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  مقدمــــــة
  

ــان  ــر جولي ــر . ب. يعتب ــضبط  1954روت ــة ال ــول وجه ــوم ح ــدم مفه ــن ق  أول م

ــة     ــسلوكية و المدرس ــة ال ــى المدرس ــياغتها عل ــي ص ــدا ف ــاعي معتم ــتعلم الاجتم ــي ال ف

ــذاتي    ــالتوقع و الإدراك ال ــسان ك ــاة الإن ــي حي ــرات ف ــا لمتغي ــة و أعطــى دورا هام المعرفي

ــة و ــذا   الدافعي ــد أصــبح ه ــرد ، وق ــه الف ــذي يحــي في ــاعي ال ــسياق أو الوســط الاجتم  ال

هوم متغيــر هــام لتفــسير الــسلوك الإنــساني فــي المواقــف المختلفــة و يتــضح ذلــك ـالمفــ

ــى    ــوم عل ــذا المفه ــي اســتخدمت ه ــة الت ــل للبحــوث و الدراســات الأجنبي ــم الهائ مــن الك

 ــ   ــديل ال ــصية و تع ــل الشخ ــة مث ــالات مختلف ــي مج ــع و ف ــاق واس ــتعلم و نط سلوك ، ال

ــرة ، إدارة     ــيم الأس ــسكان و تنظ ــوث ال ــة و بح ــشئة الاجتماعي ــي ، التن ــصيل الدراس التح

المؤســسات الــصناعية و التجاريــة و الأكاديميــة و التوافــق و الــصحة النفــسية و       

  . العلاج النفسي 

و يــدور محــور هــذا المفهــوم حــول اخــتلاف الأفــراد فــي إدراك مــصادر تــدعيم 

 ـ     ون التعزيـز لـبعض الأفـراد مـن داخـل أنفـسهم مثـل اعتمـادهم علـى                   سلوكهم ، فقـد يك

ــون    ــا يك ــداخلي ، بينم ــضبط ال ــراد ال ــم أف ــصية و ه ــارة الشخ ــد أو المه ــدرة أو الجه الق

مــصدره المحــيط الخــارجي و يــستند علــى الحــظ و أو الــصدفة أو نفــوذ الآخــرين و هــم 

  .أفراد الضبط الخارجي 

خـلال معتقـدات الأفـراد ومـا يترتـب          ويرى روتـر أن هـذا المفهـوم يتكـون مـن             

عليها من سلوك ، و لقـد أضـيف مفهـوم الإدراك نظـرا لمـا يمثلـه مـن أهميـة فـي تحديـد                           

ــزاء    ــدث و إع ــوع الح ــا بوق ــراد و ارتباطه ــدى الأف ــز ل ــات التعزي ــتلاف عملي ــدى اخ م

  .مسؤولية وقوعه باختلاف عمليات الإدراك لدى الأفراد 

ــي إد  ــون ف ــراد يختلف ــا أن الأف ــزو بم ــصادر التعزي ــم لم ــشخص  (راكه ــود ال  جه

فهــم ينقــسمون تبعــا لهــذا  إلــى فئتــين ) قابل الــصدفة أو القــدر أو الآخــرين ـالذاتيــة مــ

هـــما فئــة الـــضبط الـــداخلي و فئــة الــضبط الخــارجي  فــإن لكــل فئــة مــن الفئتــين 

ــا إلــى مفهــوم التفكيــر نجــد أنــه معرفــة   نمــط تفكيــر مميــز عــن الأخــرى و إذا رجعن

ت المتبادلــة بــين الظــواهر و الأشــياء و إعــادة صــياغتها حــسب خبــرات الأفــراد  العلاقــا

 ــ ــاط مث ــدة أنم ــى ع ــر إل ــاء التفكي ــاحثين و العلم ــسم الب ــد ق ــي  و ـو ق ــر العلم ل  التفكي

ــصوري    ــر ال ــداعي و التفكي ــر الإب ــد و التفكي ــر الناق ــابي  التفكي ــال و الإيج و  ، و الفع

  .الخ ....السلبي 
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ــي در  ــصنا  ف ــد خص ــي  ولق ــر العلم ــي التفكي ــتنا  نمط ــد  اس ــر الناق  و التفكي

ــو ــالات الترب ــي المج ــا ف ــي يلأهميتهم ــر العلم ــتم المفك ــي ، ويه ــن  و التعليم بالبحــث ع

ــم التوصــل   ــة عــن طريــق الاستقــصاء و جمــع المعلومــات  و فــرض الفــروض ث الحقيق

 التحليـل و    إلى النتـائج فـالتنبؤ ، بينمـا المفكـر الناقـد يـسعى بالإلمـام بعمليـات التركيـب و                    

التقــويم ، لــذلك تــسعى التربيــة الحديثــة أثنــاء بنــاء البــرامج إلــى التركيــز علــى تنميــة 

أنماط التفكيـر التـي تكـسب المـتعلم مهـارتي التفكيـر الناقـد و التفكيـر العلمـي و المتمثلـة                       

ــن    ــاد ع ــة و الابتع ــى المعرف ــل الوصــول إل ــصاء لأج ــشاف و الاستق ــات الاكت ــي عملي ف

لمـتعلم كـشخص سـلبي يتلقـى المعلومـات فقـط و يـستظهرها وقـت                 الطرق التـي تظهـر ا     

  الحاجة كما كانت تمليه البرامج التقليدية 

ــب    ــا س ــلال م ــن خ ــر  قم ــاط التفكي ــضبط و أنم ـــهة ال ــول وج ــره ح  ذك

 ــ ــضبط و أن ــة ال ــين وجه ــة ب ــوم ببحــث العلاق ــصي ـســوف نق ــدى مترب ــر ل ماط التفكي

  :معاهد التكوين المهني  في بحث   تحت عنوان 

و هــذا فــي ضــوء مجموعــة مــن  " وجهــة الــضبط و علاقتهــا بأنمــاط التفكيــر" 

  .المتغيرات كالجنس و التخصص و المستوى التكويني 

ــي    ــا ف ــا بينه ــة فيم ــصول متكامل ــتته ف ــى س ــذه الدراســة عل ــوى ه ــشمل محت   ي

  .إطارين الأول نظري و الثاني ميداني 

ــضمن  ــصل الأوليت  ــالف ــرض  لفرض ــم ع ــة ث ــكالية الدراس ــة    تحديدإش يات الدراس

ــية     ــاهيم الأساس ــصطلحات و المف ــد الم ــت بتحدي ــة قم ــي النهاي ــدافها و ف ــا و أه و أهميته

  . بها الواردة 

ــا  ــانيأم ــه  الفــصل الث ــاول في ــضبط  و نتن ــة ال ــر وجه ــضمن متغي الدراســات : يت

ــدى ت فيــــهالأولــى حــول وجهــة الــضبط وتطـــرق  إلــى مفهـــوم وجهــة الــضبط ل

ــيكولوجي ــدى س ــا ل ــر و مفهومه ــضبط  روت ــي ال ــي فئت ــراد ف ــمات الأف ــم س ــرين ث ين آخ

ــبعض    ــا ب ــضبط و علاقته ــة ال ــضبط ، وجه ــة ال ــاد وجه ــم أبع ــة ، ث ــة و الخارجي الداخلي

ــل  ــرات مث ــر  ( المتغي ــر ، التفكي ــرة ، العم ــة و الأس ــي ، البيئ ــنس ، التحــصيل الدراس الج

  .  في النظريات السيكولوجية  كما ورد كما تطرقنا إلى مفهوم الضبط) 

ــصل  ــثالف ــة   : الثال ــه عملي ــسرين في ــر مف ــاط التفكي ــاول موضــوع  أنم ــو يتن وه

ــ ــا الجانــب  ـالتف ــد أم ــر الناق ــاول التفكي ــى جــانبين ،الجانــب الأول يتن ــسمناه إل ــم ق كير ث

  . الثاني نتناول فيه التفكير العلمي 
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ــا  ــع   أم ــصل الراب ــث  الف ــة حي ــة الميداني ــة  للدراس ــراءات المنهجي ــت  الإج  تناول

ــه  خ ـــير  عرضــت ب ــادة التذك ــم إع ــا ث ــع فيه ـــهج المب طــوات إعــداد الدراســة و المن

  بفرضـيات 

ــي الدراســة     ــستخدمة ف ــالأدوات الم ــا ف ــة اختياره ــة الدراســة وكيفي الدراســة و عين

ــة   ــاييس التالي ــي المق ــة ف ــد و  : و المتمثل ــر الناق ــاس التفكي ــضبط و مقي ــة ال ــاس وجه مقي

ــة     ــائل المعالج ــم وس ــي ، ث ــر العلم ــاس التفكي ــل  مقي ــي تحلي ــستخدمة ف ــصائية الم الإح

  .واختيار الفرضيات 

ــصل    ــضمن الف ــا يت ــامس     بينم ــة   الخ ــائج الدراس ــشة  نت ــرض و مناق  ع

 و الأخيــر و فيــه  بالفــصل الــسادسالميدانيــة فــي ضــوء الفرضــيات الموضــوعة متبــوع

نفــسر نتــائج الدراســة الميدانيــة و ينتهــي هــذا الفــصـل بالاستنتـــاج العــام المــستخلص  

 ـ  ج الدراســة ـائمن نت ــد حرصـ ــة    ـو ق ــذه الدراس ــة ه ــي نهاي ــة ف ت الباحث

ــط     ــي الوس ــة ف ــا ذات أهمي ــيات تراه ــات و التوص ــن الاقتراح ــة م ــى إدراج مجموع عل

  .التكويني ، ثم تذييل الدراسة بقائمة المراجع و الملاحق المعتمدة في البحث 

  أن نكــون قــد وفقنــا فــي أداء هــذا العمــل و االلهلنرجــو مــن االله عــز وجــ  

  . من وراء القصد و اللـــه ولــي التوفيـق  
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  :الفصـــــــل الأول 

  إشكاليـــــة الدراســـــة
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  ة ــدراسة الـــــأهمي – 3

  الدراســـةيات ــفرض         4-
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   الدراســـــةإشكاليـــــة تحديد - 1

تسعى التربية الحديثة و الدراسات الاجتماعية إلى تنمية العقل البشري و التفكير من خلال 
ل المتعلم قادرا على اكتساب مهارات معالجة المعرفة و المعلومات        برامجها و مناهجها و ذلك بجع

و القدرة على تحديد البيانات و مصادر الحصول عليها و تحليلها و تفسيرها و تقييمها و التعرف على 
المناسب و غير المناسب منها ، و المهارة في صياغة الفرضيات و اختبارها و التوصل إلى التعميمات    

 كالفهم و الملاحظة و التحليل و التفسير و ةاكتشاف التحيز وممارسة عمليات التفكير المختلفو 
  .التركيب

فلم تعد أهداف التدريس تركز على المعرفة العلمية بغية حفظها واستظهارها كما كانت تؤكد 
كير المختلفة عليها الاتجاهات التقليدية بل أصبح للمتعلم دور بارز و مهم في استخدام أنماط التف

لاكتشاف المعرفة ، لذلك فقد أكدت معظم الاتجاهات الحديثة في التربية على تنمية مهارات التفكير و 
توظيفها في البحث و الاستقصاء و إعداد المتعلمين كي يكونوا منطقيين و إنسانيين و يشمل هذا الإعداد 

ت المتوفرة عن مجتمعه بطريقة موضوعية إلى إيجاد الفرد المستقل فكريا ، القادر على فحص المعلوما
و منطقية و لديه القدرة على التعرف على مختلف المشكلات بطريقة تأملية و التفكير في حلها 
بممارسة مختلف القدرات العقلية باستخدام طرق مختلفة في التفكير حول المشكلة الواحدة ليس على 

  .المستوى المحلي فقط بل و العالمي أيضا 
تصر توظيف  دور أنماط التفكير في إكساب المتعلم للمعارف فقط بل و أيـضـا من و لا يق

التفاعل "  كي يتكيف مع البيئة إذ أن نمو المعرفة عملية مستمرة فهي تعتبر نأجل مساعدة الإنسا
، هذا و قد  ) 44 : 1997يعقوب حسين نشوان ،  " (المستمر بين العقل الإنساني الباحث و البيئة

يئة اليونسكو غير مرة على ضرورة إكساب المتعلمين القدرة على توظيف أنماط التفكير أكدت ه
المختلفة حيث ركزت  على حاجة الفرد إلى النمو في مجالات مختلفة حسب الاستطلاع و الإبداع و 
الاعتماد على النفس و تنمية الجـانب العقلي من خلال إغناء مـحيط المتعلم بمجموعة من المثـيرات 
التي تـدفـع به إلـى تجنيد طاقته العقلية إضافة إلى تزويده بحـد أدنى من المعلومات الـتي 
تـسمـح لــه باستعمال هذه القدرات ، في حين يكون عمل المؤسسات التعليمية هو الذهاب بالمتعلم 

 وتكون إلى أبعد حدوده العقلية أين لا يحتاج إلى وصاية لحل مشاكلـه ، فينتــبه إلـى أخطائـه
لديه الشجاعة في مواجهة أخطـاء الآخرين ،  و التـفكير يأخـذ أنمـاطا عدة يشير كل منها إلى 
العملية التي يقـوم بها العقل أو المهارة التي يكتسـبها ، و من بين  أنماط التفكير التي تسعى التربية 

لعلمي و نمط التفكير الناقد اللذان الحديثة إلى تنميتهما و إكساب مهاراتهم للتلاميذ هما نمط التفكير ا
  .سيكونان قيد الدراســـة في بحثنــا هــذا

ومـن بين الأمور التي شغلت بال الباحثين و علماء النفس في الآونة الأخيرة هو المفهوم الذي 
قدمه روتر بنظريته في التعلم الاجتماعي و المتمثل في وجهة الضبط الداخلية و الخارجية، و نظـرا 

 لهذا المفهوم من أهمية باعتباره سمة  شخصيـة تساعـد الفرد على أن ينظر إلى إنجازاته من لما
نجاح و فشل في ضوء ما لديـه من استعدادات و قـدرات و مـا يقـوم به من جهة كي يحقق أهدافه 
ة المرجــوة، و لكي يحقق الفرد ذلك تجـب مساعدته على استغلال قدراته و تهيئة البيئة الصالح

   ) .82: 1990رجاء عبد الرحمان الخطيب،(لكي ينمو مصـدر الضـبط النمـو السـليم  
 إلى أن الأفراد الذين يعتقدون أن أفعالهم الخاصة و خصائصهم يو يشير التراث السيكولوج

  الشخصية تحدد و توجه مسار الأحداث التي تواجههم و هم أفراد الضبط 
 من التكيف بالمقارنة مع أولئك الذين يعتقدون أن مثل هذه الداخلي قد أظهـروا مستويات عالية

  الأحداث تحدث بشكل مستقل عن أفعالهم و هم أفراد الضبط الخارجي
   ) .52 : 1989صلاح الدين أبو ناهية ،  (
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 أفراد التحكـم الداخلـي بأنهم يبذلون Mc.Keachie 1976و يــصـف ماـكيشـي 
راسي و مواقف الإنجاز بصفة عامة لأنهم يعتقدون أن تحقيـق النجاح الجهد في مواقف التحصيل الد

يعتمد علـى جهودهم الذاتية ، بينما لا يبذل أفراد التحكم الخارجـي جهدا مماثلا لأنهم لا يتوقعون أن 
   ).95 : 1988فاروق علي عبد الفتاح موسى ، (جهودهم الذاتية سوف يكون لها أثر على النتائج     

  
 الخارجية مهما لفهم الشخصية الانسانيــة فهـو –ان مفهوم وجهة الضبط الداخلية و لما ك

 فإن الـفـرد الـذي يعتـبر frear1984  بالتـالي يدل  على نمط تفكير الفرد ، فحـسب   فرير 
نـفسه مـسؤولا عمـا يحـدث لـه يكون ذا تفكير سليم و إرادة قوية و ثقة في النفس على عكس 

يلقي التبعية على غيره ، و من ثم ترتبط وجهة الضبط بقدرة الفرد على التفكير الجيد و الفرد الذي 
المستقل و عدم قبول ما هو شائع و متبع دون نقد و تمحيص ، ويحاول الفرد الذي يتمتع بمركز تحكم 

  ).96 : 1988فاروق علي عبد الفتاح موسى ، ( داخلي أن يخلق و يبتكر ما هو جديد   
 معرفتنا لأنماط التفكير المختلفة لدى فئتي الضبط الداخلية أو الخارجية يساعدنا على لذلك فإن

  .تنميتها و ذلك بتنمية مصدر الضبط السليم 
   Joe  1977 ،   جويRotte  1954و لقـــد أثبتــت دراسـات كـل مــن  روتر

  1987 1986 أبو ناهية   ، صلاح الدين Strinkland 1977  ،سترينكلاند  lecfort 1972ليكفورت 
أن أفراد الضبط الداخلي يتميزون بدلالة واضحة عن أفراد الضبط الخارجي في مجال معالجة 

  : المعلومات بما يلي 
البحث و الاستكشاف للوصول إلى المعلومات ثم استخدام هذه المعلومات بفاعلية للوصول إلى 

هم على استرجاع  هذه المعلومات و معالجتها حل المشكلات التي تعترضهم في البيئة فضلا عن قدرت
  .بأشكال مختلفة 

الميل إلى الثقة بالنفس و الاتزان الانفعالي و التوافق مع الذات و المجتمع و يميلون إلى 
الطموح و المجاهدة في سبيل تحقيق التفوق و الامتياز و المثابرة لأجل الوصول إلى الهدف و تحقيق 

ل الأفكار و ألراء و المعتقدات التي تختلف و معتقداتهم و يقبلون الحل الوسط النجاح و يميلون إلى تقب
 .في المسائل المطروحة أمامهم و لا يميلون للتصلب في الرأي أو الاعتقاد 

 أو المشكلات الناشئة عن الأحداث التي تقابلهم و يتميزون بالقدرة على تغيير تتوقع المتر تبا
 : 1997في صلاح الدين أبو ناهية ، .  (يهه إلى اتجاهات جديدة و بسرعة مجرى تفكيرهم و توج

193 (  
  : على عكس فئة الضبط الخارجية و التي تتميز بما يلي 

الدونية و عدم الثقة في النفس و يرضون بالواقع و لا يقبلون المخاطرة و لا توجد لديهم 
التعب بعد فترة قصيرة و يميلون لمقاومة الأفكار الرغبة في المثابرة أو التحمل كما يشعرون بالملل و 

،ليس لديهم أي اهتمام بالمشاكل المطروحة أمامهم و لا يهتمون باكتشاف .و المعتقدات الأخرى 
  .المعلومات أو التعرف عليها في صورها المختلفة بالاضافة إلى التصلب في التفكير 

                                              
هذا ما تؤكده دراسات أخرى حول اختلاف سمات أفراد الضبط الداخلي و أفراد الضبط و 

الخارجي في طرق معالجة المعلومات و أنماط التفكير من بينها دراسات كل من  بارتال و آخرون 
Bartal et Al 1972  حيث أن أفراد الضبط الداخلي يتميزون بالقدرة على معالجة المعلومات   

 و التفتح الذهني و الابتكارية في  1984 و السيطرة و الذكاء  ،  ، البحث و الاستكشاف بصورة جيدة
التفكير    و فـــي حل المشكلات   و ارتفاع مستوى التعلم و أسلوب حل المشكلات واستخدام 
المعلومات المتوفرة  في حين أن أفراد الضبط الخارجي يتميزون  بضعف المبادآة و المسايرة و قلة 

و ضعف الأداء الأكاديمي و ضعف التحصيل   فضلا عن الاستخدام 1956الكــفـاح    و المثابرة 
   ) 194 : 1987في صلاح الدين أبو ناهية،. (السيئ للمعلومات  و تدني مستوى أسلوب حل المشكلات
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أن التلاميذ      Bigss et rose et Alكما نجد في دراسات لـ  بيغس ، و روز و آخرون 
ذوي الضبط الخارجي لا تتوفر لديهم مهارات التفكير الناقد بينما نجدها عند تلاميذ الضبط الداخلي و 

   ). Bigss . et al , 1985  ( .الذي يفضلون الدراسة في محيط يقوي درجة ضبطهم تجاه تعلمهم 
  :من خلال الدراسات السابقة نستخلص ما يلي 

 التفكير السليمة بينما أفراد الوجهة الخارجية لا تتوفر أفراد الوجهة الداخلية يلمون بمهارات
  .لديهم مهارات التفكير السليمة أي لا يلمون بمهارات التفكير 

أي أن كيفية إدراك الأفراد لمسؤولية الأحداث التي تقع لهم يعتمد على نمط تفكير الفرد  فإمـا 
قا لما أقـره الـتراث النظري ، فهذا ما أن يضعفها أو يقويها ، و إن كان هذا الاستنتاج منطقيا وف

سنحاول التطرق إليه من خلال البحث في العــلاقة بـين وجهة الضبط و أنمـاط التفكير لدى عينة 
من متربصي معاهد التكوين المهني ، و الذين يلاحظ عليهم حسب الهيئات الرسمية و غير الرسمية 

 على منصب عمل غياب ممارسة التفكير العـلمـي         ملهأثناء التكوين و بعد التكوين أو حتى بعد تحصي
التفـكير الناقد لديهم مما يدل على عدم قـدرتهم على معـالجة المـعلومات و حــل المشاكل و  

دم التمييز بين ما هو كائن و ما يجب أن يكون و قلة المثابرة لديهم و ضعف ـالتي تواجههم و ع
 خلال شكاوي الأساتذة  المكونين لهذه الفئة و المتمثلة على عـدم قدرة المـبادأة  وهذا يتضح جليا من

المتربصين على إنـجاز المهام الموكلة إليهم و غياب طرق حل المشكلات لديهم و غياب روح 
المبادرة و عدم بذل المجهـود اللازم للدراسة و الاعتماد على مساعدة الأساتذة أثناء التقييم ، مع العلم 

و تتطلب ) تقني سامي (  ذات مستوى عال من التأهيل تلفئة تتلقى تكوينا في اختصاصاأن هذه ا
 و التقويم كما أنهم يتلقون إلى جانب الدروس لمهارات و قدرات عقلية مرتفعة كالتركيب و التحلي

  تساعدهم على تنمية المهارات السالفة الذكر بعد أنتالنظرية دروسا تطبيقية داخل المخابر الورشا
معظمهم بخبرات فشل ماضية لمرة على الأقل أثناء اجتيازهم لشهادة البكالوريا و تكون لدى كل منهم 

إدراك حول عوامل فشله و نجاحه ، و هذا ما أوضحته الدراسات السابقة مثل دراســات        
ح في  أن تاريخ الفشـل فـي حـياة الفـرد عـامل هام في توقـع الفرد للنجـا تفـورد و سوريي

أدائه المقبل و زيادة توقع النجاح يتلوها تحسـن في الأداء ، أما الفشل فإنه يؤدي إلى تناقص الإنجاز 
و إدراك مسؤولية قليلة حول النجاح المقبل، فالنجاح الذي يدرك على أنه معتمد على القدرة يكون أكثر 

يعتمد على مستوى  مـستقبل مرموق كـمـا أن النجاح الذي همكافــــــأة و ينتظـر لـ
منخفض من المجهود و أنه يعتمد على الـحظ فإنه لا يشعر بالرضا الذاتي و يكون لديه أقل فرصـة 

   ). 37 : 1984في فاطمة حلمي ، . ( في نجــاح مقبل 
الخارجية عند متـربصي معاهد –ومنه فإن  هذه الدراسة تتناول متغير وجهة الضبط الداخلية 

اط التفكير السائدة عند كل فئة محددين نمط  التفكير العلمي و التفكير الناقد ، التكوين المهني و أنم
  حيث أن الدراسة بمعاهد التكوين المهني تقتضي أن يلم المتربصين بمهارات هذين النمطين من التفكير 

  :وانطلاقا مما سبق فإن إشكالية الدراسة تدور حول 
  و لقد خصصنا ===لتفكير الناقد و العلمي طبيعة  العلاقة بين  وجهة الضبط  و ا=== 

عينة بحثنا متربصي التكويـن الـمهنـي للاعتبارات السابقة الذكر ، كما أنه لوحظ عدم إجراء بحوث 
سابقة في هذا المجال على هذه الفئـة في حـدود علم الباحثة ، ومن خلال هذه الإشكالية نستطيع 

  :طرح  التساؤلات التالية
  عـة العلاقة بين وجهة الضبط وكل من التفكير العلمي و التفكير الناقدما هي طبي – 1
الداخليـة (  الذكور و الإناث في  وجهة الضبط نتـوجد  فروق دالة إحصائيا بين المتربصي هل – 2
  .وكل من التفكير العلمي و التفكير الناقد )  الخارجيـة–
ن تخصصات الكهرباء و متربصي  توجئود فروق دالة إحصائيا بين متربصي كل م هل -  3

وكل من التفكير العلمي و )  الخارجية–الداخلية ( تخصصات الإدارة والتسيير  في  وجهة الضبط 
  .التفكير الناقد 

توجود فروق دالة إحصائيا بين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع في   هل -  4
  . التفكير العلمي و التفكير الناقد وكل من)  الخارجية–الداخلية ( وجهة الضبط 

9  
  



 
 

 

  :الدراسة فرضيات  - 2
   :الفرضيـة الأولـى

 و كل من ) الخارجية – الداخلية( نتوقع وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا  بين وجهة  الضبط«  
  .»التفكير العلمي  و التفكير الناقد 

 الداخلية و كل من التفكير التفكير العلمي  نتوقع وجود علاقة إرتباطية موجبة  بين وجهة  الضبط- أ 
  .و التفكير الناقد 

 نتوقـع وجود علاقة إرتباطية سالبة   بين وجهة  الضبط الخارجية  و كل من التفكير العلمي   –ب 
  .و التفكير الناقد

    : الفرضية الثانية 
   ذوي  وجهة الضبط الذكور و الإناثننتوقع عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المتربصي : « 

   .»في متوسط درجات التفكير العلمي و التفكير الناقد)  الخارجية–الداخلية  ( 
   :الفرضيـة الثالثـة

نتوقع عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متربصي كل من تخصصات الكهرباء و متربصي   : «  
 في متوسط درجات التفكير ) الخارجية–الداخلية ( تخصصات الإدارة والتسيير  ذوي  وجهة الضبط 

  .العلمي و التفكير الناقد 
  : الفرضية  الرابعة 

نتوقع عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع  : « 
  .في  متوسط درجات التفكير العلمي و التفكير الناقد )  الخارجية–الداخلية ( ذوي  وجهة الضبط 

  

   : ةـــ الدراسأهمية - 3
  : يستمد هذا البحث أهميته من خلال عدة محاور منها 

ــصدت   – 1 ــة ت ــم الباحث ــدود عل ــي ح ــوث ف ــد بح ــه لا توج ــة أن ــة النظري ـــن الناحي  فم
ــدى    ــة  ل ــر المختلف ــاط التفكي ــا بأنم ــي علاقته ــونين ف ــدى المتك ــضبط ل ــة ال بدراســة وجه

  متربصي التكوين المهني 
ــة تتمثـ ـ – 2 ــة التطبيقي ــن الناحي ــث     وم ــائج البح ــن نت ــة م ــتفادة  التطبيقي ــي الاس ل ف

واســتخدامها فــي مجــال الــتعلم و التعلــيم لتنميــة  وجهــة الــضبط الــسليمة بالتــالي تطــوير 
مهـارات التفكيـر الجيـدة    لـدى الطـلاب بـصفة عامـة و إرشـاد الأسـاتذة لكيفيـة تنميـة                         

  . مهارتي  التفكير العلمي و الناقد  لدى المتعلمين و المتكونين 

  :الدراســـــة أهداف  - 4
بما أن إشكالية الدراسة تتمحور حول موضوع وجهة الضبط  و علاقتها بأنماط التفكير لدى متربصي 

   : التكوين المهني فإن هذه الدراسة تهدف إلى ما يلي 
  .متربصي التكوين المهني عند التفكير العلمي و  الكشف عن طبيعة  العلاقة بين وجهة الضبط- 1
  .متربصي التكوين المهني عند التفكير الناقد  و  لكشف عن طبيعة  العلاقة بين وجهة الضبطا -2
  . في كل من وجهة الضبط و التفكير العلمي و التفكير الناقد  الكشف عن الفروق بين  الجنسين- 3
تخصصات الكهرباء و متربصي  تخصصات الإدارة والتسيير  في كل  الكشف عن الفروق بين -  4
  . وجهة الضبط و التفكير العلمي و التفكير الناقد من
متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع  في كل من وجهة الكشف عن الفروق بين   -  5

  .الضبط و التفكير العلمي و التفكير الناقد 
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  :الدراســـــة   في  الأساسيةلمصطلحاتا  التعريف الاجرائي-  5
  :بطـة الضـوجه -5-1

  :  يتضمن مفهوم وجهة الضبط  شقين 
 أن يدرك الفرد أن الأحداث تتوقف على سلوكه و خصائصه :وجهة الضبط الداخلية  •

  ).63 : 1989صلاح الدين أبو ناهية، (الشخصية الدائمة و التي تتمثل في
وهي ما يحمله الفرد من مهارات لإنجاز مهام معينة مثل المهارات الجسمية و  : القــدرة - 

  .لمهارات العقلية ا
 .و هي الطاقة المبذولة لإنجاز عمل ما  : الجهــد - 
  .الميل للقيام بمجموعة من الإنجازات أو المهام  : الإستعـداد - 

أن يدرك الفرد أن الأحداث لا تتوقف كلية على  : وجهة الضبط الخارجية   
  ن الأقوياء تصرفاته و سلوكه الشخصي ، و إنما هي نتيجة للحظ أو القدر أو الآخري

 ).63 :1989صلاح الدين أبو ناهية ،  (
إعتقاد المتربص أن العالم غير قابل للتنبؤ أو التأثيرات الاحتمالية الغير  : الحظ أو الصدفة - 

  .خاضعة للعقل
إعتقاد المتربص أنه غير قادر على التدخل في تغيير مسار الأحداث لأنها أحداث : القــدر  - 

 . نقدرا سلفا 
أين يكون مصير المتربص في أيدي أشخاص آخرين أكثر قوة و  : رين الأقوياءتحـكم الآخ - 

  )99 : 1996عبد الرحمان سليمان ، (تأثيرا مـنه مثل الآباء و الآساتذة  
ته ـ أنه هو المسيطر على الأحداث في بيئأي أن الفرد ذي وجهة الضبط الداخلية يعتقد 

محصلات هذه ون أفعال ـ يقوم به م   ماو يدرك التلازم بين  اح أم فشل  ـواء نجـس
  .الأفعال 

  له  أنه لا توجد صلة بين ما يفعله و ما يحدثيعتقدون وجهة الضبط الخارجية بينما أفراد 
  .فمسألة نجاحه  او فشله تتحكم فيه قوى خارجية كالحظ و الصدفة 

 :التفكيـر العلمـي  -5-2     
وعة القدرات العقلية للقيام بالعمليات العلمية من هو نمط من التفكير يلم فيه الفرد بمجم  

  : و تتمثل هذه المهارات في . أجل تحقيق الهدف من هذه العمليات 
  .تحديد  المشكلات ، صياغة الأهداف : مهارات  التركيز  - 

  الملاحظة ، صياغة الاسئلة : مهارات جمع المعلومات   - 

  استخدام الرموز ، الاسترجاع ، : مهارات التذكر  - 

 .المقارنة ، التصنيف ، الترتيب ، التمثيل : مهارات التنظيم  - 

تحديد السمات و المكونات ، تحديد العلاقات و الانماط ، تحديد الافكار : مهارات التحليل- 

 .الرئيسية ، تحديد الاخطاء 

 الاستدلال ، التنبؤ ، التوسع ، : مهارات التوليد  - 

 ناء ، التلخيص ، إعادة الب:  مهارات التكامل - 

  )1997:51يعقوب حسين نشوان ،(بناء المعايير ، التأكد و التدقيق:   مهارات التقويم - 
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   :التفكـير الناقد  3 – 5
هو نمط التفكير الذي يتطلب إدراك العلاقات المنطقية بيين القضايا ، و القدرة على تفسير   

تخلاص النتائج و التعليمات السليمة و تقويم مدى صحة الشواهد و الأدلة ، و التعرف على البيانات واس
   ).86 : 1996عادل محمد محمود العدل ، (المسلمات و تقويم الأحكام والحجج

  

  : المعهد الوطني المتخصص في التكوين المهني -5-4
لساميين في الإختـصاصات المهنيـة       أنشأ لغرض تكوين  التقنيين ا      إداري   مؤسسة إدارية ذات طابع     

  .تقنية سواءا إدارية أو 

   : متربصي معاهد التكوين المهني-5– 5
هـم المتربصين الذين يزاولون تكوين داخل معهد التكوين المهني لغرض الحصول على شهادة تؤهله 

  . شهرا 30للإـدماج في عالم الشغل وهذا خلال مدة 

   :  نظام السداسيات -5-6
ام التقييـم في معاهد التكوين المهني  وهي خمس سداسيات ، أربع منها يزاول النتربص وهـو نظـ

تكوينه داخل المعهد بينما السداسي الخامس فيـتم في المؤسسات الإدارية  أو الشركات  أو الورشات  
و يعتبر التربص ناجحا في السداسي إذا تحصل . حسب الاختصاص ثم تتوج بمذكرة نهايـة التخرج 

   )  .2001 : 2منشور وزاري رقم (  بدون نقطة  إقصائية 10على معدل عام يساوي أو يفوق 
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  الفصـــــل الثانــــي
  

  وجهة الضبط
 

  تمهـــيد
  

  :مقدمــــــة
  مفهوم وجهة الضبط : أولا 

  :   نظرة تاريخية حول مفهوم وجهة الضبط - 1  
  مفهوم وجهة الضبط لدى روتر  -  2   

   وجهة الضبط عند سيكولولوجين آخرين وم  مفه-  3
  
  مات الأفراد في فئتي الضبط  س-ثانيا 

  
  أبعاد وجة الضبط : ثالثا 

  
  وجهة الضبط و علاقتها ببعض المتغيرات : رابعا  

   الفروق بين الجنسين في و جهة الضبط -  1
    وجهة الضبط و علاقتها بالتحصيل الدراسي-  2
   أثر البئة و الأسرة على وجهة الضبط  -  3
   وجهة الضبط و علاقته بالعمر -  4
   وجهة الضبط و التفكــير -  5
   

  الضبط في النظريات السكولوجية :  خامسا  
   دافع الكفاءة و الجدارة -  1
   الدافعية الداخلية -  2
   العزو السببي   -  3
    العجز المتعلم -  4

  خلاصـــــة
  
  
  
  
  



  :تمهيــــد
  

  والخاضعة إلى قدر يا الحديثة نسب من بين المفاهيم  Locus of Control وجهة الضبط يعتبر مفهوم 

مركز التحكم ، موضع : لذلك قد تعددت الترجمات العربية للمصطلح الأجنبي مثل هائل من الأبحاث 

 Socialقد اشتق هذا المفهوم من نظرية التعلم الاجتماعي  والضبط ، موضع التحكم ، وجهة الضبط 

Learning     1954سنة " روتر . ب . جوليان " التي صاغها.   

 لكن هذا غير كاف لتفسير السلوك ,  تأخذ بمبدأ التعزيز فقط  كانت النظرية ي البدايةف 

لكي يصبح توقع التعزيز محدد أساسي , ولكونها نظرية معرفية فقد ربطته بمفهوم التوقع الانساني 

ي أن أ, لحدوث السلوك و حيث أن الأفراد يواصلون القيام بسلوك معين عند توقعهم أنه سيعقبه تعزيز 

 مرة  عن طريق الامتحاننجح شخص ما في إذا :فمثلا , التعزيز يعمل على تغير التوقعات المستقبلية 

الصدفة فإنه لن يبذل جهدا في المرة القادمة  كي يذاكر دروسه  لأنه ربما سيعتمد على الصدف كما 

إنه سيعمل على إيصال أما إذا قيل لأحد الأفراد بأنه ينجز أعماله بطريقة ممتازة فحصل معه آنفا 

 يبدوا التعزيز كأنه معتمد على الخط أو الصدفة التي الأولىففي الحالة ,  هذا المستوى  إنجازه إلى

إخبار الفرد بأنه ينجز أعماله كأما في الحالة الثانية فيبدو حدوث التعزيز , قررتها أحداث خارجية 

  أن الأول أدرك أن  أي ، كاء والمهارة تتحكم فيه خصائص الفرد الشخصية كالذوبطريقة ممتازة 

أدرك الثاني أن قدراته  بينما حدوث التعزيز يعود إلى عوامل خارجية وبعيدة عن تحكمه الشخصي 

وخصائصه العقلية والشخصية هي السبب في حصوله على التعزيز ولتفسير هذه الفروق في إدراك 

مفهوم الضبط الداخلي .  روتز– ب – انجوليالجهة المسؤولة عن الأحداث ونتائج أعمالهم فقد طرح 

أي ان الأفراد يحملون , مقابل الخارجي للتعزيز كمتغير إدراكي يتوسط  العلاقة بين التعزيز والتوقع 

 في حياتهم فيما الأحداثعزون إليها ضبط نتائج ي يحددون  من خلالها الجهة التي  اعتماداتتوقعات أو

  . على عوامل خارجية بعيدة عن ضبطهم الشخصيمأإذا كانت تعتمد على سلوكهم هم 
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   :مفهوم وجهة الضبط:أولا 

   : نظرة تاريخية حول مفهوم وجهة الضبط -1
أول ما ظهر هذا المفهوم كان على يد روتر و تلامذته في بداية الخمسينات و كانت المهارة   

ضبط الداخلي و الخارجي و قد قام كل من و الصدفة المؤشران التجريبيان للتمييز بين المدركين في ال

 بتجربة على مجموعتين مختبرين، المجموعة الأولى قيل لها أن 1951روتر و وليام جيمس سنة 

الإنجاز محكوم بعوامل الصدفة ، بينما قيل للمجموعة الثانية أن الإنجاز المهمة متوقف على عامل 

 و توصلوا إلى ٪100 و ٪50: ينة من التعزيز المهارة ، وكانت عملية التدعيم تتم حسب جداول مع

نتائج مفادها أن الأداء في ظل المهارة كان أفضل من الأداء في ظل عوامل الصدفة كما استمرت 

  .توقعات النجاح لمجموعة المهارة و مقاومة الانطفاء عند مقارنتها بمجموعة الصدفة 

الخارجية هي –جهة الضبط الداخلية أما المحاولة الأولى لقياس الفروق الفردية في إدراك و

 في دراسته على تأثير مواقف الصدفة مقابل مواقف المهارة على 1957التي قام بها جيري فيرز سنة 

هل يكون دور التعزيز في المواقف القائمة على المهارة  هو : توقع التعزيز و السؤال الذي طرحه هو 

تتحدد بفعل عوامل الصدفة ، وطلب من مجموعة من نفس الدور في المواقف التي يدرك الطلبة أنها 

عبر سلسلة من المحاولات و قام بتقسيمهم إلى ) مطابقة اللون و الخط (المفحوصين أداء مهام إدراكية 

مجموعتين متماثلتين ، وذكر لǖولى أن الوصول إلى الحل الصحيح يعتمد على المهارة في حين ذكر 

التي تتحكم في النتيجة و قد طبق عليهم نظام تدعيم جزئي ثابت للمجموعة الثانية أن  الصدفة هي 

و تم قياس التوقع بجمع توقعات المفحوصين على أنهم سوف يتعهدون باحتمال النجاح ) صح ، خطأ(

في المحاولة التالية ، فأظهرت النتائج أن توقعات زيادة النجاح و نقصان الفشل زادت مع المجموعة 

زيز في حالة المهارة إلى تغيير التوقعات و تعديلها و هذا يدل على أن الأولى ، حيث أدى التع

محاولات الحصول على التعزيز تتغير عندما يدرك الأفراد أن التعزيز هو نتيجة لمهمة من مهام 

   ) 39: 1994بشير معمرية ، .( سلوكهم هم أكثر من حدوثه بسبب الصدفة أو الحظ

   :مفهوم وجهة الضبط لدى روتر  -2
 و ذلك 1966سنة .روتر .ب.هو جوليان صاƷ هذا المفهوم كما سبق و أن أشرنا أن أول من 

 توقع  معمم يشير إلى أنه و »  الخارجي–التوقعات المعممة للضبط الداخلي  «بنشره مقالة بعنوان 

 توجه اعتقاد الفرد في الجهة التي يعزو إليها أسباب حصوله على التعزيز فالأفراد يكتسبون اعتقادات

توقعاتهم ، حول ما إذا كانت هذه المتحصل عليها تعتمد على أسباب  شخصية كالذكاء و القدرات و 

  .المهارات أم على عوامل أخرى بعيدة عن تحكم الشخص كالحظ و القدر و الصدفة 
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و بناءا على هذا الاعتقاد قام روتر بتقسيم وجهة الضبط إلى وجهة ضبط داخلية ووجهة 

عندما يدرƿ الفرد التعƦيƦ بعد أدائǈ العديد من الأفعال     « ا روتر بأنها، وقد عرفهخارجية 

و يعتقد أن هƤا التعƦيƦ لا يتوقف على أدائǈ كلية فƌن هƤا يدرƿ على أنǈ نتيجة للحظ    

و الصدفة Û و القدر و تحت هيمنة الآخرين الأقوياء أو بشيƷ Ǝير متوقع بسبƒ أن 

وǌ التي تحيطÛ ǈ و عندما يفسر المرء الحدث بهǇƤ الطريقة فنحن هناƿ تعقيدات من الق

نصف الفرد أنǈ يعتقد في الضبط الخارجي Û بينما إƤا أدرƿ الفرد أن وقوƱ الحدث 

يتوقف على سلوكǈ و خصائصة فƌننا نصف أن هƤا الفرد بأنǈ يعتقد في الضبط 

ر تفترض أن السلوك المكافئ أي أن نظرية روت )321: رشاد على عبد العزيز موسى(»الداخلي

يحتمل أن يظهر بدرجة أكبر و ان سلوك الفرد موجه بدرجة أساسية عن طريق استجابة الفرد لعوامل 

البيئة التي تمده بإشباع الحاجات ، كما أن الأحداث الماضية في حياة الفرد فهي هامة أيضا حيث أن 

)  .                             11 : 1984فاطمة حلمي،  (أ الأفراد لديهم توقعات بالنسبة لǖفعال التي سوف تكاف

 النتائج أوفالأفراد ذوو الضبط الداخلي يعتقدون أن التعزيزات الإيجابية التي يحصلون عليها 

ولى بعوامل ذاتية تتعلق بشخصياتهم مثل الذكاء و السلبية التي تحدث لهم في حياتهم ترتبط بالدرجة الأ

خارجي يعتقدون أن التعزيزات الإيجابية أو النتائج المهارة و المثابرة ، أما الأفراد ذوو الضبط  ال

 الآخرينالحظ ، الصدفة ، او تدخل : السلبية ترتبط بعوامل خارجية بعيدة عن تحكمهم الشخصي مثل 

  .او عوامل أخرى غير معروفة 

 إلى مدى قدرة الفرد على ضبط ما يصدر عنه و » إدراك وجهة الضبط «  ويشير مفهوم

ه من تعزيز يرتبط بعوامل متأصلة في شخصيته أو يرجعها إلى عوامل خارجة عنه ، إدراكه أن ما ينال

توجد في بيئته و لا يستطيع ضبطها ، لذا فالتعزيز هنا حسب روتر ليس بسيط كما تراه النظريات 

السلوكية و لكنه يعتمد على ما إذا كان الفرد يدرك أن هناك علاقة سببية بين سلوكه و الثواب الذي 

 عليه أم لا توجد هناك علاقة ، فالإدراك هنا كعملية معرفية يتوسط القيام بالسلوك و الحصول يحصل

على التعزيز و يختلف الإدراك من فرد لآخر كما يختلف في ذات الفرد حسب المواقف ، و بهذا تمثل 

على تفسير  الخارجية للتعزيز أحد المتغيرات النفسية الهامة التي تساعد  –وجهة الضبط الداخلية 

   . ) 38 : 1994بشير معمرية ،  ( إدراك الفرد لأسباب حصوله على التعزيز

 و تقوم نظرية روتر على مجموعة من العناصر يمكن من خلالها توقع سلوك الفرد 
     ).329- 322: 1989رشاد علي عبد العزيز موسى ، (
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   :ةـــــــ الطاق-أ
   

 معين مرتبط بتعزيز واحد أو  بمجموعة من التعزيزات  هي إمكانية حدوث السلوك في موقف

 الأكاديمية تكون التعزيزات عبارة عن الحصول على درجات مرتفعة او مكانة الامتحاناتفمثلا في 

نه من الحصول على درجات مرتفعة أو مكانة كمرموقة بين الزملاء ، و هنا يسلك الطالب طرق تم

  . الامتحان أو إدعاء المرض لتجنب دخول الامتحان الغƫ في  في ا لمذاكرة أوالاجتهادجيدة مثل 

 واحد آن  من طرف الفرد لكن الفرد لا يسلك هكذا في المبذولة تسمى الطاقة هذه السلوكيات

 عبارة عن أفعال تالسلوكيا الضعف ، و تكون هذه أولكن يسلك في ضوء الموقف من حيث القوة 

 ، وهذه أنماط سلوكية يمكن قياسها في انفعاليي ، أو إرتكاس حقيقية حركية أو إدراكات أو سلوك لفظ

 ضمنية يمكن قياسها بطريقة سلوكياتحين أن التبرير أو النكوص ، التخطيط  أو إعادة التصنيف هي 

  .غير مباشرة 

 إمكانية حدوث السلوك مرتبط مع بدائل أخرى أنو يشير روتر أن السلوك مفهوم نسبي أي 

  .نه في أي موقف معين تكون إمكانية حدوث السلوك أكبر من حدوث السلوك نفسه متوفرة للفرد  أي أ

  ع ــــ التوق-بـ
 تعزيز معين سوف يحدث كوظيفة هيعرف بأنه الاحتمالية الموجودة لدى الفرد بان  

لسلوك معين يصدر عنه في موقف أو مواقف معينة و يكون التوقع مستقل بشكل منتظم عن قيمة أو 

 تقديرات الأفراد عن أن أي   subjective probable ذاتي احتمالو التوقع يكون ، يز أهمية التعز

الاحتمال المستقبلي بوقوع حادث كثيرا ما يختلف تنظيميا عن تتابعه ثم نواتجه عن خبراتهم مع 

هي طبيعة و و معينة تؤثر في تقدير الاحتمال لدى الفرد أخرىالأحداث السابقة ، وهناك عوامل 

  . النموذج المقتدى و خاصة تفرد الأحداث التعميم و إدراك السببية اعتبارات الموقف ، تصنيف

  متوقفة على 1975 الذاتية للتوقع كما يراها كل  من  روتر و هوتشريك الاحتماليةو هذه 

إذا كانت توقعات الفرد للنجاح منخفضة : المشاعر الذاتية للفرد عن تعزيز بعض السلوكيات ، مثال 

حين أن لديه إمكانيات مرتفعة أي أن التنبؤ بحدوث السلوك يتوقف على كيفية إدراك الفرد للموقف في 

نفسه ، أو مجموعة من المواقف لذا يمكن تعميم التوقع من موقف معين لسلسلة من المواقف التي يمكن 

  .إدراكها على أنها مرتبطة ببعضها أو متشابهة 

  :Ʀ ــــــة التعƦيـــ قيم-جـ
رجة تفضيل الفرد لدرجة حدوث أي تعزيز معين إذا كانت إمكانات الحدوث لهذه هي د

التعزيزات متساوية جميعا حيث يؤثر التعزيز على حدوث سلوك معين ، و تعطى قيمة التعزيز عن 

 أن التعزيز يعمل على تقوية السلوك ررو ت هذا التعزيز بالتوقع ، وكما يصرح ارتباططريق مدى 

  أن الأفراد يختلفون في الدرجة التي يمكن عن طريقها تقييم التعزيزات المختلفة نتيجة المستقبلي  أي 
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طبيعة التوقع  ، بالإضافة إلى أن التعزيزات لا تحدث بطريقة مستقلة ، فحدوث تعزيز ما ربما 

فمثلا يؤدي إلى نتائج لتوقعات مجموعة من التعزيزات أي ان الأفراد تنمي التوقعات لتعزيز معين ، 

الحصول على درجات مرتفعة في المدرسة سوف يؤدي إلى تعزيزات أخرى مثل التخرج و الذي 

 مثل الحصول على وظيفة ذات مرتب عال ، و تعزى كل هذه أخرىؤدي إلى تعزيزات يبدوره سوف 

  .التعزيزات المستقبلية سوف تكون نتيجة طبيعة لكل ما سبق ذكره 

 أوعزيز يتوقف على سلوكه لذلك فإن حدوث التعزيز سالب  إدراك الفرد للتأنويشير روتر 

 يضعف طاقة السلوك ، أما إدراك الفرد أن التعزيز خارج سيطرته و لا يتوقف عليه  أو موجب يقوي

 .بينما يتوقف على الصدفة و القدر و الآخرين فإن سلوكه تجاه هذا يكون ضعيفا

    : يــــف السيكولوجــــ الموق–د 
             السلوك لا يحدث من فراƷ فالفرد في تفاعل مستمر مع البيئة الداخليةيقول روتر أن

 الاجتماعيو الخارجية ، هذا و يلعب الموقف النفسي دورا حاسما لتقرير السلوك و تؤكد نظرية التعلم 

اقف  من غيرها في بعض المواحتمالا أكثر الإشباعاتالخبرات السابقة و أن طريق أن الفرد يتعلم عن 

 .، و الموقف النفسي يزود الفرد بأدلة لتوقعاته بأن سلوكه يؤدي إلى النتائج المرغوب فيها 

ن إ ينال مكانة فأو الاعترافلأهداف  مثل الرغبة في اإذا وضع الفرد قيمة عالية : مثال 

شل عند توقعاته تكون منخفضة بالنسبة لتحقيقها ، إذ ربما يكون قد تعلم أن يتوقع العقاب ، أو الف

كالتلميذ الذي يحصل باستمرار على درجات  ضعيفة أو الرسوب في (محاولته تحقيق هذه الرغبات 

و عند حدوث هذا فإن الفرد أنواع أخرى من السلوك لتفادي العقوبات نفسها ، لذلك يحاول ) المدرسة 

ب الرمزية  في أحلام اليقظة أو الأساليلاستغراقا بطرق غير واقعية كالإشاعاتالحصول على 

للحصول على الإشباع هي أعراض السلوك غبر السوي ، وهي محاولات لتجنب عقوبات معينة أو 

  .الحصول على إشباعات معينة على مستوى غير واقعي 

   فئات من الحاجات العريضة المتضمنة معظم السلوك النفسي المتعلم 5وقد قام روتر بتطوير 

  : وهي 

   :  و المكانة للاعترافالحاجة * 
  أي حاجة الفرد إلى التفوق أو الأفضلية في المدرسة أو العمل أو المهنة أو المكانة   

  . …الجسمية أو الجاذبية الاجتماعية        

    :الحاجة إلى السيطرة *
  حاجة الفرد في التحكم في أعمال الآخرين بما في ذلك الأسرة والأصدقاء و أن    

  . أن يتبع الآخرين أفكاره و رغباته الخاصة         يكون في    مركز قوة ، و
   ; للاستقلالالحاجة *

 على النفس و تطوير المهارات اللازمة الاعتماد القرارات و اتخاذأي حاجة الفرد إلى 
  .للحصول على الإشباع و الوصول إلى الأهداف الأخرى المطلوبة 
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  ;الحاجة للحƒ و العطف * 
 و حبهم و أن يحظى على اهتمامهم وانتباههم خرينالآأي حاجة الفرد إلى تقبل  

  وإخلاصهم 
     ;الحاجة إلى الراحة الجسمية * 

  .أي حاجة الفرد إلى الإشباعات الجسمية المرتبطة بالأمن وتجنب الألم 
  : من خلال المعادلة التالية  حسب روتر  و لتبسيط نظرية التعلم الإجتماعي   

  
          NP  = FM + NV   

  
NP         == need potential  طاقة الحاجة         

     FM=      freedom of movement    =  حرية الحركة  
     NV =      need  value  = قيمة الحاجة 

  :   هوتشريك و روتر   أن الحاجة تتكون من ثلاث عناصر أساسية اقترحو قد 

شباع ، كحصول الفرد على المكانة  الموجهة نحو تحقيق الهدف و الإتالسلوكيا مجموعة – 1

  .و   الجهد المبذول لتحقيق هذه السلوكيات المرتبطة ببعضها و يطلق عليها بجملة الحاجة 

 مجموعة التوقعات المصاحبة لǖهداف المرتبطة بالسلوكيات تؤدي إلى تحقيق الأهداف – 2

  ) .حرية الحركة (المكونة  لقيم الفرد 

  .  لǖهداف نفسها  قيمة الحاجة المصاحبة– 3

  يوضƞ العناصر الأساسية لنظرية روتر للتعلم الاجتماعي ) 1(شكل رقم        
  
 

   
  

   
                                                       

  عناصر الموقف السيكولوجي 
  
   
  

 ) Û 12 : 1984فاطمة حلمي(  
      

) السلوك الكامن ( عين في موقف معين أي أنه في نظرية روتر فإن إحتمال حدوث سلوك م

قيمة (و مقدار التدعيم المشابه ) توقع(يتوقف على الاعتقاد بأن هذا السلوك سوف يؤدي إلى تدعيم 

  ).التدعيم 

  :ولنأخذ مثالا علĂذلك نوضح من خلاله كيفية الاستفادة من نظرية روتر 
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التوقع بأن السلوƿ في وقت محدد 
سوف يƊدǎ إلى تدعيم 

  قيمة تدعيم الفرد      

ȸالكام ȫالسلو 



 بالخارج فهل يمكننا أن نتنبأ إذا جاءك صديق يدعوك للخروج معه و تناول وجبة غداء

الخروج مع ( فإننا نهتم بالسلوك الكامن و هو احتمال أن سلوكا معينا رباستجابته، فحسب نظرية رو ت

للحصول على تدعيم ) دعوة الصديق لتناول نوع معين من الطعام (سيؤدي في موقف محدد ) الصديق 

التنبؤ فإن روتر يقول إننا نحتاج أن نعرف ما ، و لكي نستنتج ) تناول نوع معين من الطعام ( خاص  

قيمة تدعيم (و كم يعني الخروج بالنسبة له ، ) التوقعات المناسبة(يتوقع الطالب حدوثه إذا خرج ، 

  .أي التوقع بأن السلوك سيؤدي إلى تدعيم معين) السلوك 

ن لديك خبرة و تبنى التوقعات على أساس الخبرات السابقة بنفس الموقف المشابه ، فإذا كا

سابقة بأن الطعام ذو مذاق جيد فإن التوقعات بالنسبة للتدعيم سوف تكون استجابات عالية لقبول دعوة 

الخروج لتناول الطعام ، و العكس إذا كانت لديك خبرة سابقة بمذاق الطعام غير لذيذ فإن ذلك سوف 

  .يقلل توقعات الطالب للتدعيم 

يقيم أشكالا مختلفة من التدعيمات مثل الحب و العاطفة     إلى ذلك نفترض أن الفرد ةبالإضاف

 .و الاستقلال و التحصيل الدراسي 

إلا ) التدعيم ، الانطفاء( يستخدم مصطلحات معروفة للسلوكيين مثل روعلى الرغم من أن رو ت

ى أنه يؤكد على فهم الشخص لمعنى الموقف لكي يبدأ و يوجه السلوك التالي أي أن وجهة الضبط تبن

أساسا على التوقعات و التدعيمات و يدرس على أنه متغير متوقع ضمن حدود نموذج نظرية التعلم 

الاجتماعي و التي تصف السلوك أساسا على أنه دالة التوقعات ، التدعيم ، و التأثير في الموقف 

ون دالة  تكي ، و الطريقة العامة المحتملة كي يحدث هذا السلوك في أي موقف سيكولوجيالسيكولوج

على التوقع بأن السلوك يقود للتدعيم المستقل في هذا الموقف ، و مدى قيمة هذا التدعيم و لا تتحدد 

التوقعات في كل موقف بواسطة خبرات محددة في نفس الموقف و لكنها تتوقف أيضا على خبرات 

  ).14-13 : 1984فاطمة حلمي ،.(الفرد في مواقف أخرى مشابهة مر بها 

  :  آخرين نوجهة الضبط عند سيكولوجيي وم  مفه- 3
حاول السيكولوجيين بعد روتر وضع مفاهيم لوجهة الضبط تتفق في جوهرها كما ابتكرها   

  : و متباينة إلى حد ما فيما يتعلق ببعض جوانبه ررو ت

- Ʀ1957 فير Fares   :مدى إدراك الفرد لنتائج المهمة التي يقوم بها فإذا أدرك   : " ايعرفه

تائج المهمة لا يمكن التنبؤ بها أو أنها تكون كنزوة أو أن النتائج تعود إلى الحظ أو الصدفة ، فإن أن ن

 ، أما إذا أدرك المرء أن نتائج المهمة التي يقوم بها ةالفرد في هذه الحالة يكون ذا وجهة ضبط خارجي

  .تعتمد على مدى إنجازه فإنه في هذه الحالة يكون ذا تحكم داخلي 
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إن الفرد صاحب الضبط الداخلي يدرك أن كفاءته و قدرته  :   lazrus 1966 لاƦاروس -

على ضبط النتائج في عالمه الخاص و تكون لديه توقعات إيجابية فيما يتعلق بالثقة في النفس و 

الاعتماد على الأخرين ،أما صاحب الضبط لخارجي فلديه توقعات سلبية فيما يتعلق بكفاءته على 

  . في نتائج الأحداث و لديه اعتقاد أنه يعمل في عالم عدائي التحكم

يعرفها أن وجهة الضبط الداخلية تشير إلى تصور الأفراد  : crandall  1973 كراندال - 

لǖحداث التي تحدث لهم تكون نتيجة الجهد الخاص ، بينما الأحداث السلبية تكون نتيجة القدر و الحظ 

الخارجية هو تصور الأفراد على أنهم مسؤولون عما يحدث لهم من و الصدفة ، أما وجهة الضبط 

  .مƉسي ، أما الأحداث الإيجابية فتكون نتيجة لكرم الآخرين أو من القدر أو الصدفة 

إن وجهة الضبط تصف التوقع العام :  worill and still well 1981 وريل و ستيل وايل -

 هدفه في النجاح و التفوق ، فعلى سبيل المثال يميل للفرد حول العلاقة بين مجهوداته ومهاراته و

الطلاب ذوي الضبط الداخلي إلى عزو نجاحاتهم أو فشلهم لمهاراتهم الخاصة و مجهودهم الخاص أو 

: إهمالهم ، أما الطلاب ذوي الضبط الخارجي فيميلون لعزو نجاحهم أو فشلهم لعوامل خارجية مثل 

 .متحان  أو أن الأستاذ عادل أو غير منصف الحظ الحسن أو السيء أو سهولة الإ

وجهة الضبط تعتمد على كيفية تأثير التعزيزات في التوقع      : mouris 1982 موريس -

و السلوك حيث يميل ذوي الاعتقاد في الضبط الداخلي لأن يرو أنفسهم سادة على أقدارهم و على أنهم 

 من أن ينخرطوا في لعب القمار فإنهم يبحثون أصل تعزيزاتهم و ما يحصلون عليه من مكافأة و بدلا

عن وسائل لتقويم أنفسهم و تحسين كفاءتهم و مهاراتهم الخاصة ، ويعتقدون أن الترقية تعتمد على 

العمل الجاد و على ما يعرف الفرد من معلومات و مهارات في مجال عمله ، و ليس على ما يعرف 

تقاد في الضبط الخارجي فيميلون على تأكيد على أن الحظ من أصحاب السلطة و النفوذ ، أما ذوو الاع

و الصدفة و البروج و لعب اليانصيب و يعترفون بالتعويذات الجاذبة للحظ الحسن ، كما أنهم يرون أ، 

  .الترقيات تكون نتيجة الظروف الممتازة التي تناسبهم

-ǎكه و ما يقع لهم من إن وجهة الضبط هي إدراك الفرد للعلاقة بين سلو :  سليمان الحضر

أحداث هم أصحاب الضبط الداخلي ، أما أولئك الذين يرون أن العوامل الخارجية هي التي تتحكم في 

  .الحظ ، الصدفة ، القدر ، هم أفراد الضبط الخارجي: نواتج سلوكهم و مصائرهم مثل 

   ) 20- 18 : 1984فاطمة حلمي ، ( 

  : ا يلي بعد استعراض تعريفات السيكولوجيين نستنج م

   أشارت التعريفات أن وجهة الضبط عبارة عن إدراك أو اعتقاد عند الفرد لمصدر التعزيزات- 

  التي تحدث له و أن هذه التعزيزات تؤثر على السلوك المستقبلي للفرد فإما أن يلقي مسألة
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 الحظ نجاحه أو فشله على نفسه و خصائصه الشخصية أم أنه يلقي المسؤولية على الآخرين أو

و الصدفة و القدر  و الآخرين،كما تشير  التعريفات  أن فئة الضبط الداخلي تحمل مميزات منها  

الإيجابية و الذكاء و المهارة و الثقة بالنفس و الاعتماد على الذات و المهارة و المبادآة ، أما فئة 

 الصدفة و الاعتماد على الضبط الخارجي يحملون صفات سلبية كالعجز و الإيمان بالغيبيات كالحظ و

  .الآخرين

  : سمات الأفراد في فئتي الضبط - ثانيا  
  :  سمات الأفراد في فئة الضبط الداخلية  -أ

 القدرة على  خلق انطباع إيجابي ، الطموح و الأمل بالفوز ،الانشغال بكيفية التأثير في - 

 الآخرين 

  تفاعلا في حالات التعلم  و جديين و مقدمين و مغامرين و أكثرن يكونون متعاونو- 

  يظهرون كفاح صريح لأجل التحصيل - 

 . التفتح و المرونة في التفكير و أكثر إبداعا و تحملا للمسائل الغامضة و المشاكل - 

  الإبتكارية و القدرة على  تأجيل الثواب  - 

  أكثر ذكاء، النجاح ، عدم المسايرة ، روح المسؤولية - 

 هم للخطر  الاعتدال في تعريض أنفس- 

 لديهم علاقة سالبة ضد القلق و  الكƉبة و عدم احترام الذات و قليلي الإصابة بالأمراض - 

 النفسية، الثقة العالية في النفس 

 البحث و الاستكشاف للوصول إلى المعلومات و استخدام هذه المعلومات لحل المشاكل فضلا - 

  مختلفة عن القدرة في استرجاع المعلومات و معالجتها بأشكال

ƒ- التحكم الخارجي ǎوƤ سمات الأفراد    :  
   أكثر مجاراة و مسايرة لǖحداث - 

  أقل ثقة بالنفس و جرأة - 

  إدراكهم للنجاح يكون منخفض - 

  أكثر كبت و أنانية - 

  قليلي الاهتمام بالآخرين  ، الاتسام بالارتباك - 

  تنقصهم الأصالة في التفكير - 

 العام و الشعور بعد الاستقرار  القلق الدائم و الخوف - 

  طلاب لديهم مشكلات سلوكية و لديهم أشكال عديدة من التقلب الانفعالي - 

  الإجهاد و مواصلة الإنعصاب ، و عدم الكفاءة - 
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  أبعاد وجهـــــة الضبط : ثالثا  
 1966 و روتر 1957الخارجية أمثال فيزر _الباحثين الأوائل في وجهة الضبط الداخلية 

 صرحوا بأحادية وجهة الضبط و ذلك لاستعمالهم مقياس روتر الذي يظهر عامل 1963وفرانكلين 

الخارجي، لكن البحوث الحالية أقرت أن وجهة الضبط أبعاد كثرة و عومل _ واحد هو التحكم الداخلي 

 و هذا ما مختلفة مستقلة،على الرغم من أنها تختلف من عينة لأخرى كما أنها تختلف حسب الأجناس ،

أيديولوجية التحكم ، :  أبعاد مرتبطة بوجهة الضبط هي 4 حيث وجد 1969تشير إليه أبحاث جيرون 

  .التحكم الشخصي و التحكم الداخلي ، قابلية النظام للتعديل ، و أيديولوجية السلالة و العنصر 

جامعة وجد  مفحوص من طلبة ال300 و جد في التحليل العاملي لإستجابات 1974أما كولينز 

 العالم ، عالم يسوده العدل ، عالم قابل الاعتقاد في صعوبة:  عوامل تتحكم في وجهة الضبط هي 4

  .للتنبؤ به  و عالم مستجيب سياسيا 

قدرة الفرد، : و قد أشار وانر أن هناك أربعة عوامل يمكن أن تؤثر في نتائج الموقف هي 

الحظ أو الصدفة و يختلف الأفراد في تقرير أهمية المجهود الذي يبذله الشخص ، صعوبة الموقف ، 

  .هذه العوامل 

إن هذه التصورات توضح أن توقع التحكم يقسم إلى أبعاد مرتبطة بملاحظات الفرد و توقعاته ، 

 يتصل بالاتجاهات و السلوكيات الأخرى لكنها تبدو ضعيفة خاصة اوكل منها يعمل تنبؤات مختلفة فيم

وامل الاجتماعية النفسية وارتباطها مع البناء العاملي لوجهة الضبط لدى عينات في تحديد الفعالية للع

مختلفة ، وقد يعود اختلاف العينة كالجنس ، السلالة، العمر  هو تفسير لجزء من هذه الاختلافات في 

  ) 27- 26 : 1984فاطمة حلمي ، ( .التحليل العاملي 

  
   : وجهة الضبط و علاقتها ببعƭ المتƸيرات: رابعا

  
   :  الفروƼ بين الجنسين في و جهة الضبط– 1

          helbern       1978   و  stellion و  devinأثبتت معظم الدراسات مثل دراسات 

  أن الذكور يكونون أكثر تحكما داخليا من الإناث و  seidenberg   و   jaclin  و   maccobyو  

عور بالقوة و التحكم  في الأحداث و ذلك لأن البيئة و المجتمع ذلك بسبب الثقة العالية بالنفس و لديهم ش

يطلب من الذكور مطالب معينة تتسم بالصرامة و القوة حيث يدفعون من الصغر لشق طريقهم ذاتيا 

  )27 : 1984في فاطمة حلمي ، (عكس الإناث 
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الدراسات التي  قام في دراسات أخرى أثبتت أن الإناث أكثر اعتقادا في الضبط الداخلي  مثل 

    بالهند و أحمد عبد الرحمان إبراهيم  بمصر  khana and khanaبها كل من خانا و خانا 

   ) 45 : 1994في  بشير معمرية ،  (
ومن جانب آخر كشفت دراسات أخرى عن عدم وجود فروق في وجهة الضبط بين الجنسين ، 

  و يعود عدم الاتفاق على 1987هية  و صلاح الدين أبو ناhoston 1984مثل دراسات كل من 

 المتوصل إليها إلى المقاييس المستعملة فهناك من استعمل مقياس روتر أحادي البعد و هناك من جالنتائ

   )215- 212 :1987في صلاح الدين أبو ناهية ،  (  .استعمل مقاييس متعددة الأبعاد

  
  :  وجهة الضبط و علاقتها بالتحصيل الدراسي– 2

ت و الاستعدادات و الدوافع المعروفة لها دور هام في سلوك الإنجاز و التحصيل،    إن القدرا

و توقع النجاح من المتغيرات الغير مباشرة المتعلقة بالتحصيل لدى الأطفال ، و توقع النجاح هو تقدير 

وكيات قابلية النجاح في عمل ما و قد عرف توقع النجاح أنه وجهة تحكم و أن له علاقة كبيرة مع سل

  .الإنجاز 

و لقد بينت الدراسات أن تاريخ النجاح و الفشل في حياة الفرد عامل هام في تطور توقعات 

النجاح ، و أن إدراك المرء لأسباب النجاح و الفشل عامل هام في تحديد الأداء المقبل في مواقف 

، أما  و ذلك بتحسن في أداءه التعلم اليومية فالنجاح السابق يزيد توقع الفرد للنجاح في الأداء المقبل

الفشل يؤدي إلى تناقص الإنجاز و إدراك مسؤولية قليلة في النجاح المقبل ، و النجاح الذي يدرك على 

أنه معتمد على القدرة يكون أكثر مكافأة و ينظر له مستقبل مرموق ، كما أن النجاح الذي يعتمد على 

 تكون لديه أقل فرصة مستوى منخفض من المجهود و أنه يعتمد على الحظ فإنه لا يشعر بالرضا و

للنجاح المقبل كما أن إدراك التدعيمات عن الجهود في المدرسة تحدد النجاح في المدرسة فإحساس 

التلميذ أن تحصيله مرتبط بجهده الخاص يكافح في الغالب كي ينجح عكس التلميذ الذي ينسب تحصيله 

  .الدراسي لعوامل الصدفة و الحظ فهو لا يبذل أي جهد كي ينجح 

 Cliford and ، 1982 لقد أوضحت دراسات مثل التي قام بها كل من كلفولرد و كليري و

cleary  أن وجهة الضبط الداخلية ترتبط ارتباط موجب مع التحصيل المرتفع لدى الأطفال .  

أما بالنسبة للراشدين فقد وجد أن هناك علاقة ضعيفة بين التحصيل و وجهة الضبط  وحسب 

  : لسببين روتر فإن هذا يعود 

_ طلاب الجامعة قد يتخذون مظهر خارجي كواقي ضد الفشل كما أن اتجاهات التحكم الداخلية

الخارجية لا تكون واضحة في مواقف التحصيل الأكاديمي المرتفع  و لقد أظهرت مجموعة الدراسات 

  ذا النجاح إلى التي قارنت بين مجموعات الأفراد أنهم يختلفون في إدراكهم للنجاح و تحكمهم و نسب ه
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الحظ ، الصدفة ، (، أو إلى عوامل خارجية )  الجهد ، العمل الجاد ، القدرة ( عوامل داخلية 

  : مجموعة حقائق هي ) الآخرين

الأفراد الذين يعزون النتائج إلى المجهود يعملون بجد و لفترة أطول من الذين يعزونها إلى – 1

  القدرة 

  ديهم ميل لعدم مسؤولية النجاح أو الفشل في أداء المهمة  التلاميذ الأقل مثابرة ل– 2

 الأطفال الأقل مثابرة يميلون لعزو النتائج إلى الحظ أو عوامل غير متحكم فيها لا إلى – 3

  .المجهود 

   الأطفال ضعاف المكانة لا يعطون أهمية لكمية الجهد لمطلوب للنجاح – 4

 مقاومة لمضاعفات الفشل و التغلب على الأطفال ذوي التحم الداخلي يكونون أكثر– 5

  المشكلات من الأطفال ذوي التحكم الخارجي 

الدافعية     إمداد الطلاب بتعليمات و تغذية راجعة تتعلق بالنجاح النسبي في التعلم تزيد من– 6

  )  24 : 1984فاطمة حلمي ، .( النجاح  و تقل من العوامل المنسوبة للفشل 

 التلاميذ  تنتج أن التحصيل يرتفع مع زيادة في التحكم الداخلي حيث أنمن خلال ما تم ذكره نس

ذوي التاريخ المشجع للنجاح الأكاديمي يعزون العمل الجيد للمسؤولية الذاتية في حين أن   

الأطفال الذين لديهم تاريخ طويل في الفشل يتكون لديهم عجز في الإنجاز يعود إلى عوامل 

  .خارجية 

   : و الأسـرة على وجهـة الضبـط  ة أثر البيئــ-3
إن الثقافة و المجتمع و المعايير و الاتجاهات  و المعتقدات الخاصة بثقافات المجموعات و 

كذلك الطبقات التي ينسب إليها الأفراد دور كبير في تحديد وجهة الضبط ، فقد أثبتت الدراسات إلى أن 

 أكثر و لا يكونون خاضعين لأسرهم مما ينتج عنه الأفراد في الأقطار الصناعية يعتمدون على ذواتهم

ضبط داخلي أكثر  و هذا ما نجده في المجتمعات الغربية التي تؤكد على أهمية المبادرة و الإقدام و 

تحمل المسؤولية و اتخاذ القرار ، و قد وجد أن أفراد الطبقات الاجتماعية الدنيا يميلون إلى الضبط 

الصدفة و القدر و الحكومة و أن الأغنياء هم المسؤولون عن الخسارة و الخارجي لاعتقادهم بالحظ و 

المعاناة و الفشل و لǔباء و الأمهات علاقة كبيرة بوجهة الضبط لدى أبنائهم ، حيث أن أغلب السلوك 

الوالدي الإيجابي مثل الرعاية و التدريب و الاعتماد على النفس يزيد من درجة التحكم ، عكس 

   )31- 30 : 1984فاطمة حلمي ، . (قدين لآبائهم و الذين يتسمون بالضبط الخارجي الأطفال الفا
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  :  بالعمر ها وجهة الضبط و علاقت-4    
الخارجي متأثرا ببيئة الطفل الأولى بحيث يكون الدور البارز لهذه _ ينمو الضبط الداخلي 

  1974 ، نويكي و سيجال 1956آخرون كراندال و : لوالدي الطفل و هذا ما تظهره دراسات كل من 

  حيث صرحت أن الضبط الداخلي ينمو حيث يكون الحب و الدعم          1976ويتشرون و نويكي 

و التشجيع الأبوي و الدفء و الحماية و التدريب على المهارات المختلفة مبكرا، و الاستقلالية ، في 

  . التوجيه و النقد اللاذع والسخرية ، الرفض حين ينمو الضبط الخارجي  حيث يكون الإهمال و قلة

 أن الضبط الداخلي يزداد بدلالة إحصائية مع 1980كما أوضحت دراسات رونهر و آخرون 

 ينمو نالزيادة في عمر الطفل حيث أن الأطفال الذين يدركون أنهم متقبلون من خلال العلاقة بالوالدي

ن أن الأطفال الذين يدركون أنهم منبوذون لا يحدث  سنة في حي11 – 9لديهم الضبط الداخلي في عمر 

  .لهم أي تغيير في نفس العمر 

 أن 1975 و ريخمان و ليوسكي 1974 و لاو 1979و قد أوضحت دراسات كل من  بنجا 

  .وجهة الضبط تنمو مع الزيادة في العمر ليستقر في مرحلة وسط العمر 

الخارجي بين الأباء _ للضبط الداخلي  Law ، 1976كما تبين في دراسة مقارنة أجراها لاو 

و الأمهات و أبنائهم الطلاب الجامعيين ، أن الأباء و الأمهات كانوا أكثر داخلية و أنه لا يزال لديهم 

   ).189- 187 :1989صلاح الدين أبو ناهية ، في (إحساس بالجدارة و التمكن  

  :  وجهة الضبط و التفكير -5

و التفكير يحملان نفس المعنى حيث أن وجهة   الضبطفي الظاهر تبدو كل من وجهة  

الضبط تعكس المستوى العميق للعمليات المعرفية للتفكير ، لكن في الحقيقة هناك اختلاف في مفهوم 

  .كل منهما عن الآخر 

إن وجهة الضبط سواء داخلية كانت أم خارجية فهي متولدة عن العمليات العقلية ، هذا يعني أن 

ون و يعالجون معتقداتهم حول الخبرات الشخصية التي مروا بها ، فبعض الأفراد يتعملون الأفراد يتعلم

و يعالجون أفكارهم على أن الظروف الخارجية هي المحددة لخبراتهم الشخصية و هم أفراد الضبط 

  الخارجي   كما نجد أفراد يتعلمون و يعالجون معتقداتهم أنهم هم المسؤولون على خبراتهم الحياتية

  .أفكارهم المختلقة وهم أفراد الضبط الداخلي ، و هكذا وبشكل معتاد يعالج الأفراد 

إن مستوى التفكير المعرفي الذي يمكن التوصل إليه من خلال الفهم العقلاني محدود فالمستوى 

 العميق للتفكير المعرفي يكون فقط من خلال عمليات التفكير عم طريق التداعي الحر لǖفكار المستوى

  العميق  للتفكير  مرتبط بالمستوى مع المستوى العالي للصحة النفسية  و هو ناتج عن التبصر بالأمور
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و التحقيق فيها ، و في حالة فهم الاستبصار  يتعدى الأفراد حدود الفهم العقلاني و يتوصلون إلى الربط 

  .بين تفكيرهم و تجاربهم الشخصية 

  عميق للتفكير المعرفي هو الحكمة و الاستبصار و التحققإذن فالمصدر الوحيد للمستوى ال

  .الناتج عن التداعي الحر لǖفكار  

إن وجهة الضبط الداخلية هي ناتج ثقافي معرفي يعتمد على سلسلة من الأفكار التي تربط بين 

جهة ومن . ، وهذا ينتج عنه تقدير جيد للذات ) الإنجاز ، الظروف ( القيمة الشخصية و مميزاتها 

أخرى نجد ذوي وجهة الضبط الخارجية يعتمدون في إنتاج أفكارهم على الظروف الطارئة و الصدف   

و هذا النوع من الأفراد لا يستطيع الوصول إلى مستوى عال للوظائف العقلية بسبب العجز في التفكير 

لى الرجوع لعاداتهم المعرفي لفهم مصدره و كيف يتم دعمه ، و بدون التفكير المعرفي فإنهم مجبرون إ

  .فلا يحسنون استعمال عمليات التفكير 

إن المبدأ الذي يقوم عليه العقل ، التفكير ، الشعور يوفر الفهم الذي يخلق الوظائف الصحية   

و الراحة النفسية ، أفضل من تركها للصدفة ، فالأفراد عندما يدركون العلاقة بين التفكير و الراحة 

ط كمفهوم ثقافي ،  سوف ينجذبون نحو عمليات التفكير ذات الوظائف كاستبصار شخصي ليس فق

 و الصحة النفسية هو في حقيقة الأمر هو فهم الحياة الصحية ، و لتحقيق العلاقة بين التفكير

 و يظهر هذا على شكل تفكير معرفي ، و عندما يكون مستوى الراحة النفسية مدعم بما ةالسيكولوجي

  .عندها سيكون مستوى الصحة النفسية الدائمة) إدراك فكري عميق  ( يوافقه في مستوى الفهم

بالنظر إذا كانوا ذوي وجهة ( إذن فالأفراد الذين يمتلكون مستوى منخفض للتفكير المعرفي 

قد يعرفون أن تفكيرهم يؤثر على صحتهم النفسية ، لكنهم ببساطة يجهلون ) ضبط داخلية أم خارجية 

 كضرورة حتمية ، و تصاب ةيقبلون التفكير  الغير منتج ، و الانفعالات المؤلمدرجة الربط بينهما ، و 

العمليات العقلية لديهم بالشلل ،  حتى و إن كانوا أفراد لديهم أداءات عالية مثل أفراد الضبط الداخلي 

  العالي يضيعون وقتهم في الصراع مع الانفعالات المؤلمة ، والضغوط المزمنة،

فراد الذي لديهم تفكير معرفي عميق تتضح لهم بوضوح العلاقة بين التفكير    بالمقارنة مع الأ

و الخبرات ، يكونون متكيفين لخفض ميزاجيتهم  ، و يميلون إلى التحدي ، كما يرون خبراتهم الحياتية 

 أي أنهم( كقاعدة لتفكيرهم الشخصي تجعلهم أكثر تواضعا و تفتحا تجاه مصداقية أي نوع من التفكير ، 

وهم لا يميلون إلى سوء استخدام  العمليات العقلية             ) يرون وجهة نظرهم ليست حقيقة مطلقة 

  .و يقضون معظم وقتهم في التأمل الذاتي لأفكارهم فيحسون بحالة من الراحة أو السعادة النفسية 
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الأفراد (عرفي فخلاصة القول إن وجهة الضبط تكون على خط متصل في أعماق التفكير الم

ذوي وجهة الضبط الداخلية يحاولون ربط صحتهم النفسية  بالاعتقاد أنهم هم المسؤولون عن أفعالهم ، 

بينما أفراد الضبط الخارجي يربطون سعادتهم  بتأثير القوى الخارجية و الصدف و الأقدار ، إذ أن  

   (Pransky :2000 ) (متولدة وجهة الضبط  تتوقف على العمليات العقلية لǖفكار الثقافية  ال

 
   : ةالضبط في النظريات السيكولوجي: خامسا 

برزت عدة نظريات تحدث فيها علماء النفس على قدرة الفرد على ضبط بيئته ،من خلال 

تفاعله مع الأحداث المواقف المختلفة فظهرت مجموعة مفاهيم تفيد في وصف الدرجة التي يكون 

  .حداث الهامة التي تحدث في بيئته عندها الفرد قادر على ضبط الأ

  دافع الكفاءة و الجدارة    - 1
  أن الإنسان يولد و لديه دافع السيطرة على البيئة و R.W .White  1959    يرى وايت

سماه بدافع الكفاءة و يتجلى هذا من خلال أنماط متعددة من السلوك مثل ابتهاج الأطفال عند تحريكهم 

وات وهو  شعور التأثير  على البيئة ، أي إدراك الطفل أن نشاطه يمكن أن لألعابهم و إحداثها أص

 عإن دافع الكفاءة لوايت يشير أننا لا نستطي.يجعل البيئة تستجيب له بطريقة يقع زمامها في يده هو 

التعامل مع البيئة إلا إذا عرفناها ، فمجموعة النشاطات التي يقوم بها الفرد لمحاولة معرفتها و 

  طرة عليها هي كلها بالدرجة الأولى نشاطات معرفية تكيفيه الهدف منها هو تحقيق الكفاءة ،السي

   )16 : 1989محمد عماد الدين إسماعيل ،  (

 إن الكفاءة أو الجدارة تعني الملاحقات المستمرة و «ويعرف وايت دافع الكفاءة و الجدارة

لتي تجعلهم يشعرون بالرضا عن الذات أكثر من الصعبة لǖحداث في البيئة من قبل بعض الأفراد ، و ا

   ) .     6 : 1984صلاح الدين أبو ناهية ،  (»أولئك الذين يميلون للممارسة حياتهم بأكبر قدر من البساطة

  : ويرى وايت  أن الفرد  في مسعاه لتحقيق السيطرة على البيئة يمر بمرحلتين 

   دافع الكفاءة – دافعيه التأثير     ب –أ 

 تحرك الفرد  للبحث و الممارسة التي تهدف إلى إنتاج تأثير على البيئة  هي:  دافعية التأثير-أ

، و يستشهد هذا من خلال نشاط الطفل الذي يقضي معظم ساعات اليوم في اللعب و هذا تعبير عن 

ي عنده خبرة و الرغبة للتحكم في البيئة ، و كلما كبر الطفل زادت محاولاته للتأثير على البيئة ،مما ينم

معرفة من خلال هذا التفاعل المستمر ، فالمجتمع يطالبه بأداء بعض الواجبات بمفرده و عليه إنجازها 

و تحقيق أهدافه في الحياة  لذلك يجد الفرد نفسه أنه لا بد أن يكون جديرا و ذا كفاءة ،   أي تحول 

  .وظيفي من دافعية التأثير  إلى دافعية الكفاءة 
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 ƒ–إن الطفل الذي يشعر انه ذوو كفاءة في تفاعله مع البيئة من خلال اللعب :افع الكفاءة د  

و التلميذ الذي يحرز التفوق في تحصيله الدراسي و يشعره ذلك بالسرور ، و المهندس الذي يساهم في 

     الكفاءةهؤلاء جميعا يقودهم دافع ... إضافة الجديد إلى ميدان عمله  يشعره ذلك بالنجاح و التفوق 

الرضا : و يستخدمون قدراتهم للوصول إلى التفوق و النجاح و يحصلون على التعزيزات المناسبة مثل 

عن الذات ، وهنا تتضح العلاقة بين السعي و ملاحقة الأحداث في البيئة باستمرار في محاولات 

   1966 دراسات منها روترللسيطرة عليها لتحقيق الذات و الشعور بالرضا ، ولقد أثبتت العديد من ال

  من وجود علاقة بين سلوك الكفاءة و الضبط الداخلي ، و هذا ما أيدته بحوث رايت  1970 و لاو    

 حيث أثبتوا وجود علاقة بين الضبط الداخلي و التمكن و السيطرة على البيئة و 1980و آخرون   

  )55-54: 1994بشير معمريه ، .(العمل بسرعة لتحسين الظروف 

   : الدافعية الداخلية- 2

 و التي تصرح ان الإنسان » نظرية الدافعية المعرفية « 1980تدعى نظرية إدوارد ديسي 

كائن  نشط ينقب و يبحث بإصرار و مثابرة و يعالج المثيرات الجديدة بفاعلية و هو عضو فعال في 

المستعصية ، و يسعون لتحقيق البيئة التي يعيƫ فيها و يبحثون عن المعلومات لحل مشاكلهم الشخصية 

  )160 : 1988موراي ، . ج.إدوارد ( .اهدافهم المتعلقة بتحقيق الذات 

  : و تعتمد نظرية ديسي على عنصرين اساسين 

تفترض ان الناس مشتركون في عدة أنماط سلوكية من أجل الشعور بالكفاءة و تحقيق : الأول 

   في تفاعلاتهم مع البيئة الذات حتى يشعرو انهم وكلاء سببيون و متحكمون

فعلوه ، هذه القرارات تنتج من  يتفترض ان لدى الناس القدرة على تقرير ما يريدوا أن : الثاني 

تفسير الافراد لǖحداث البيئية و تجهيز المعلومات المتوفرة لديهم عن البيئة و التعامل معها من خلال 

  . لتقرير ما يجب فعله قدراتهم المعرفية كالذاكرة و التفكير و التخطيط 

فالناس يعملون بجد لأنهم يستمتعون بالعمل و لأنهم يسعون نحو مزيد من الفهم و الدافعية 

  واعتبار ما يؤدي إلى الاهتمامات و القرارات و الاختياراتالداخلية في الإتجاه المعرفي تقوم على 

 للدافعية ،  هيمياهاما في التحليل المفالنجاح و الفشل ، لذلك فإن توقعات النجاح و الفشل تلعب دورا 

  )  19 :2000قطامي و قطامي ،   ( :و لقد تضمنت البنود السابقة مفاهيم معرفية هي

  expectation التوقعات  – 1

   intention  النية او العزم  – 2

    self_evaluation التقويم الذاتي  – 3
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 أساس الرغبة في الشعور بالفاعلية و القدرة على  علىتقوم الدافعية الداخليةويرى ديسي ان 

 عميق و متواصل و رغبة في النشاط الذي انهماكالضبط الذاتي ، فالفرد المدفوع داخليا يكون في 

يغذيه ويدفعه إلى العمل خاصة عندما يكون سبب السلوك رغبة الشخص في الجدارة و الكفاءة و ليس 

  .إكراها من الخارج 

  : لاء الأشخاص بما يلي كذلك يتميز هؤ - 

  تحمل المسؤولية الشخصية  - 

  المثابرة على العمل و التحضير له بعناية و مهارة  - 

  . الصبر لأنهم يعلمون أن تحقيق الهداف يحتاج إلى وقت و تتطلب أداء مهام كثيرة  - 

  . يراجعون تقدمهم و يستخدمون التغذية الراجعة الذاتية - 

  . خاص لتحسين مهاراتهم اهتمامافي مهاراتهم ، باذلين يتحركون باتجاه الكمال  -  

وهذه الصفات يتسم بها الأفراد ذوو الضبط الداخلي الذين يحاولون السيطرة على البيئة و 

تطويعها لخدمتهم لذلك يمكن القول أن السلوك عندما يكون مدفوع داخليا فإن إدراك مصدر الضبط 

   )160: الإنفعالالدافعية و : موراي .ج.إدوارد ( يكون داخليا أيضا  

  :  العƦو السببي – 3

         الخلفية الأساسية لنظرية العزو السببي ترجع إلى عالم النفس الألماني هايدر من خلال كتابهإن

 و الذي يرى أن سلوك الفرد هو الذي يؤثر على 1958  سنة » سيكولوجية العلاقات المتبادلة «

  . التي يحصل عليها سلوكه القادم و ليس النتيجة

 و يفترض هايدر ان الأفراد يعزون أسباب نجاحهم و فشلهم ، و هي محاولة لربط السلوك 

بالظروف و العوامل المؤدية إليه ، إذ أن إدراك الفرد للسبب يساعده في السيطرة على ذلك الجزء من 

يقية يجب ان تؤخذ بعين حقتكن البيئة ، و أن معتقدات الإفراد حول أسباب نتائجهم حتى و لو لم 

  . عند تفسير توقعات الأفراد الاعتبار

  : و يقسم هايدر الأفراد إلى قسمين 

  افراد يرجعون الأسباب إلى عوامل خارجية مثل الحظ و الصعوبة   – 1

  . افراد يرجعون الأسباب إلى عوامل داخلية تتعلق بهم مثل الجهد و القدرة - 2

  : ة قوى بيئية  و القوى الشخصية حسب المعادلة التالية أي ان الفرد تتحكم فيه مجموع

و حسب هذه المعادلة فالعلاقة بين القوى ) قوى شخصية + قوى بيئية  = ( حدوث السلوك 

من القوتين قوية فالسلوك يمكن حدوثه حتى ولو كانت أيا البيئية و القوى الشخصية جمعية  فإذا كانت 

  .القوى الأخرى مختزلة إلى الصفر 
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و حسب هايدر   فإن القوى البيئية عندما يكون تأثيرها قويا على الأفراد أو تملك القرار أو 

حكم في سلوكهم نجد الأفراد ينقسمون إلى فئتين ،  فئة  تبدي ميل إلى رفض التحكم في الضغوط   الت

يهم ، و فئة تظهر و يقاومون القرارات و يظهرون الإصرار و العناد و مقاومة الإغراء و التأثير عل

الاستسلام و الرضا و القبول بالواقع و قام هايدر  بتحليل السلوك إلى مكوناته حسب أسبابه كما يراها 

  : كما في الشكل التالي 

  

  القوى البيئية                                   القوى الشخصية 

 

   صعوبة المهمة                    الحظ                      القدرة   النية    الجهد 

  

                                     

           الاستطاعة          المحاولة أو السعي 

  

  

   ناتج السلوك

  

)489 : 2001معتƦ سيد Û عبد اŶ محمد Û ( مخطط العƦو لدǌ هايدر ) : 2(شكل رقم 

ع أن تؤثر في الحدث السلوكي إلا إذا توفر يظهر من الشكل أن القوى الشخصية لا تستطي  

الدافع و القدرة لأن غيابهما سيختزل القوى الشخصية إلى الصفر ، و ينقسم عامل الدافع إلى القصد 

الذي يشير إلى ما يريد لفرد أن يفعله ، و الجهد الذي يشير إلى أي درجة سيحاول الفرد فعل السلوك ، 

لعلاقة بين القدرة من ناحية و القوى البيئية من ناحية أخرى ، فإذا أما مفهوم الاستطاعة فيشير إلى ا

كانت القدرات أقوى من القوى البيئية فالفرد يمكنه أن يقوم بالفعل السلوكي إذا حاول عندئذ سيكون 

  .سبب السلوك شخصي ، أما إذا كان تأثير القوى الخارجية أقوى سيكون سبب السلوك غير شخصي 

فإن فكرة السببية الشخصية مقابل  السببية غير الشخصية حسب هيدر أن و المهم مما سبق 

الأولى يظهر تأثيرها في المواقف التي يكون فيها الفعل السلوكي للفرد نتيجة القصد و الجهد أي أن 

الفعل السلوكي الذي يقصده الفرد و يحدث بتأثير جهده الخاص و سماته الشخصية ، كما أنها من ناحية 

  . بوجود علاقة بين الفعل السلوكي في البيئة و بين شعور الفرد اعتقادخ لدى الفرد أخرى ترس
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بالمسؤولية و هذا يسمى بالعزو السببي الشخصي و هذا ما يوافق الضبط الداخلي الذي يشير إلى 

بطه تم عزوها إلى ضيإدراك الحوادث السلبية أو الإيجابية كنتيجة منطقية لǖفعال الخاصة بالفرد 

الشخصي ، أما السببية غير الشخصية فتشير إلى المواقف التي لا يقصد فيها الشخص أن ينتج فعلا 

سلوكيا ، بل أفعاله السلوكية سببها قوى خارجية و ليس للفرد فيها أي قصد بالتالي فهو يعتقد بعدم 

صي ، وهو ما يوافق وجود علاقة بين  السلوك و نتائج هذا السلوك  و تسمى بالعزو السببي غير الشخ

الضبط الخارجي و الذي يشير إلى اعتقاد الفرد بسيطرة القوى الخارجية في البيئة على الأحداث و أنها 

   ) 443 : 1991ثروت محمد عبد المنعم .(غير مرتبطة بسلوكه الخاص 

   : 1974 نظرية العƦو لـ وينر -4

التحصيل إلا أن الإهتمام الأكبر رغم أن هايدر تعرض لموضوع العلاقة بين العزو السببي و 

  .يرجع إلى وينر الذي اعتمد على أعمال روتر في هذا المجال 

و يشير أن العزو السببي يلعب دور الوسيط بين استجابات الفرد الانفعالية للنتائج المهمة و 

تقبلية و ذلك من التوقعات لǖداء المستقبلي اللذين يؤثران على سلوك الفرد الذي يتعلق بأداء المهام المس

  . التي يستخدمها للموضوع تخلال الجهد و الإستراتيجيا

و لقد أشارت أبحاثه إلى أن معتقدات الفرد حول النجاح و الفشل تعد عامل مهم في فهم 

السلوكيات المرتبطة بالتحصيل ، و قد افترض نموذج العزو لتفسير التحصيل و ضمن هذا النموذج 

باب للنجاح و الفشل في المواقف التحصلية و هي القدرة ، الجهد ، وجهة الضبط و هو يتضمن أس

  .صعوبة المهمة ، الحظ 

   يمثل نموƚƤ العƦو عند واينر– 1–جدول رقم 

 الخارجية الداخلية وجهة الضبط

  الاستقرار

 امكانية الضبط

مستقر
 غير  مستقر مستقر غير مستقر

  غير قابل للضبط

 
 القدرة

الحالة 

 المزاجية
الحظ ة المهمةصعوب

  قابل للضبط

 

الجهد 

 النموذجي
تحيز المعلمالجهد المباشر

المساعدة من 

 الأخرين

)Û 219 :2000قطامي و قطامي(  

من خلال الجدول السابق نجد أن واينر قد صنف أسباب العزو إلى بعدين هما وجهة الضبط و 

 لتعلم الاجتماعي ، فالنسبة لوجهة بعد الاستقرار و بهذا يكون قد أضاف بعدا آخر لنظرية روتر في ا
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الضبط فإن كلا من القدرة و الجهد يعتبران ضمن البعد الداخلي و هذه صفة من صفات ذوي الضبط 

الداخلي بينما صعوبة المهمة و الحظ ضمن البعد الخارجي و هذا ما نجده عند ذوي الضبط الخارجي ، 

 و صعوبة المهمة بأنهما لا يتغيران مع الوقت بينما الجهد أما البعد الثاني فقد تم اعتبار كل من القدرة

  .و الحظ اعتبرا غير مستقرين لتغيرهما من وقت لǔخر 

إن هذين البعدين يعتبران من المحددات المهمة لردود الأفعال في المواقف التحصيلية بالإضافة 

هو يميز بين الأسباب وفقا للقدرة و .إلى بعد القصدية الذي أشير إليه مؤخرا بقابلية الضبط أو التحكم 

التي يمتلكها الشخص بالنسبة للموقف فهناك بعض الأسباب التي يمكن ضبطها مثل الجهد و هناك 

  .أسباب غير قابلة للضبط مثل القدرة 

إن الأبعاد السابقة ذات أهمية في فهم ردود الأفعال الانفعالية للفخر أو الخجل من النجاح أو 

 في الإدراك المتعلقة باحتمالات النجاح و الفشل بالنسبة للنتائج المستقبلية ، فالفرد الفشل و التغيرات

يعزو النجاح إلى أسباب داخلية أكثر من عزوها إلى أسباب خارجية ، و إن عزو الفشل إلى أبعاد غير 

  .مستقرة و مضبوطة تؤدي إلى توقعات عالية للنجاح المستقبلي 

الفرد عندما يكون داخلي الضبط فإن أسباب سلوكه تعود إلى و نصل في الأخير للقول بأن 

قدرته و مجهوداته سواءا في حالة النجاح أو الفشل ، أما إذا كان الفرد خارجي الضبط فإنه يعزو 

  )221- 219: 2000قطامي و قطامي ،(أسباب سلوكه إلى صعوبة المهمة أو الحظ 

  :  العجƦ المتعلم – 5

 نظرية التعلم الاجتماعي ، وقد وجد من خلال أبحاثه أن بعض  من رواد1975يعد سليجمان 

الأفراد في حالة مواجهتهم لǖحداث الصعبة و الخارجة عن سيطرتهم أو ضبطهم  يستجيبون بممارسة 

العجز و يبدو سلوكهم في هذه الحالة لا يتناسب مع الأحداث الواقعة عليهم إذ أنهم يستجيبون لǖحداث 

هديدات النفسية و العقاب و يشعرون كأنهم لا يستطيعون فعل شيء ، فيظهرون فقدان بسلبية متقبلين الت

الأمل ، و عند محاولة إقناعهم بأن لديهم مهارات عالية فغالبا ما يقابلون ذلك بالمقاومة و الإغراء و 

  .التبريرات تعكس إحساسهم بالعجز 

لم يمكن السيطرة عليه بحيث و العجز هو الاستجابة لموقف مؤلم سبقت مواجهته على نحو 

فالشخص العاجز يعتقد أن  ) 67: 1984صلاح الدين أبو ناهية، (يتوافق مع تعلم الهروب و التجنب 

استجابته ليس لديها أي تأثير في إنهاء الأحداث المؤلمة لأنه طور توقعات معممة باستحالة ضبط 

ستجابته سوف تكون فعالة في إنهاء مثل هذه الأحداث البيئية ،   بينما الشخص غير العاجز يعتقد بأن ا

الأحداث ،لأنهم تعلموا من خلال خبراتهم أن استجاباتهم يمكن أن تغير الأحداث في البيئة و نمت لديهم 

 .توقعات معممة بأنه يمكن التحكم في البيئة و السيطرة عليها 
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  :و عندما يكتسب الإنسان العجز فإن الذي يحدث له

  دافع للسيطرة على نتيجة السلوك  نقصان ال– 1 

   ة الاعتقاد بأن الإنسان لا يستطيع السيطرة على النتيج– 2

   الخوف من عدم القدرة و السيطرة – 3

و هكذا نجد بعض الأفراد لا يمكنها الهروب من بعض الوضعيات كالفقر و الحرمان و 

 وما يميز الشخص العاجز  حسب الخضوع بسبب اعتقادهم بعدم القدرة و عدم السيطرة على البيئة ،

   المزعج رالفشل في البادرة بالاستجابة الملائمة في حضور المثي– 1: سليجمان  ثلاث عيوب هي 

   عدم القدرة على التعلم كي يسيطر على أحداث بيئته – 2     

   إظهار استجابات انفعالية سلبية مثل القلق و الاكتئاب – 3     

نتج أنه إذا كان فرد ما يشعر بالعجز و يفتقر للسيطرة على الأحداث من خلال هذه النظرية نست

البيئية و كما أنه يتميز بالسلبية و تقبل التهديد و العقاب فهذا ما ينطبق فعلا على أفراد الضبط 

  .الخارجي الذي يتميز بالسلبية و عدم الشعور بالمسؤولية الشخصية عن نتائج الأفعال 

  )30 :1989،رشاد عبد العزيز موسى (

6 – ƒتراƷالإ  :  

وهو من بين المفاهيم القريبة من وجهة الضبط ، و هو يمثل مفهوم أساسي في الدراسات 

الاجتماعية كما أوضح ماركس و فيبر و دوركايم ، هو أساس الصلة بين الاغتراب ووجهة الضبط 

غير في آلة كبيرة ، حيث تظهر أن المغترب ليس له سيطرة أو تحكم في مصيره و أنه أشبه بترس ص

و هو عندما يتصرف في موقف ما فإنه يتصرف تحت رحمة عوامل إما أنها قوية جدا أو غامضة جدا 

   )5 : 1982علاء الدين كفافي ، .( بحيث يصعب السيطرة عليها 

7 – Ʀالحاجة إلى الإنجا :  

 درجة  أن الأفراد الذين لديهم V.C Joe, 1971أوضحت البحوث التي عرضها فكتورجو  

عالية من الحاجة إلى الانجاز لديهم ثقة كبير في قدراتهم الشخصية و في مهاراتهم التي يعتبرون أنها 

تحدد نتائج جهودهم لكن العلاقة ليست خطية  لأن بعض مرتفعي الحاجة للإنجاز ليسوا بالضرورة 

 يعتقدون أن سلوكهم مرتفعي الاعتقاد في الضبط الداخلي ، وكذلك فإن بعض منخفضي الحاجة للانجاز

   ).6 : 1982في علاء الدين كفافي ، (هو الذي يحدد ألوان التدعيمات التي ينالونها 
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  : خلاصـــــة
  :بعد سرد الباحثة للإطار النظري لوجهة الضبط نستنج ما يلي 

 وجهة الضبط عبارة عن مفهوم أسسه روتر وطوره باحثون آخرون ، و يفيدنا في تفسير – 1

لوك البشري حيث نجد أن صاحب النظرية قد قسم الأفراد إلى فئتين حسب توقعاتهم الس

  .لمصادر التعزيز فهما فئة الضبط الداخلي و فئة الضبط الخارجي 

 تعمل  طبيعة وجهة الضبط كسمة شخصية  تفيد التنبؤ بطريقة استجابة الأفراد لǖحداث – 2

  المحيطة بهم 

  لأبعاد و ليس وحيد البعد   وجهة الضبط توقع متعددة ا– 3

   تتأثر طبيعة وجهة الضبط بمجموعة من المتغيرات منها البيئة و الأسرة و الثقافة – 4

و مراحل نمو  الفرد ،  بينما اختلف الباحثين  في تأثير الجنس ، كما أن لها علاقة 

  .بالتحصيل الدراسي و التفكير 

نظريات السيكولوجية ، مثل، دافع الكفاءة و  نجد وجهة الضبط ذات مفاهيم متعددة حسب ال– 5

  . الجدارة ،  الدافعية الداخلية و العزو السببي و العجز المتعلم و الاغتراب
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  تمهيد
التفكير عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماƷ عندما يتعرض لمثير يتم   

موقف أو  المناستقباله عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمسة ، و هو عبارة عن عملية البحث عن معنى 

الخبرة ، و النشاطات التي يقوم بها الدماƷ عند التفكير تكون غير مرئية و غير ملموسة ، وما نشاهده ونلمسه في 

 ). 1999:33جروان ،(الواقع ليس إلا نواتج فعل التفكير سواء أكانت بصورة مكتوبة أو منطوقة أم حركية 

به الدماƷ في التفكير بالعمليات التي يقوم بها و لعلماء النفس المعرفي تصور عندما يشبهون ما يقوم 

الحاسب الإلكتروني ، في نظام معالجة المعلومات ، إذ أنه يستقبل المعلومات التي يمثلها برموز ثم يبدأ التعامل مع 

  . أي أن التفكير برأيهم عبارة عن معالجة للتمثيلات العقلية تهذه التمثيلا

ة تصورية أم رمزية فإنها تستخدم الذاكرة أو الإدراك  و تتوسط المنبه و  فعالية عقلي سواءا كانإن التفكير

الاستجابة لتجعل السلوك معقولا ، فالإدراك يؤول المنبهات و يزود بالمعلومات و تقوم الذاكرة باختزان المعلومات 

كون تنظيما أو  تحويلا للاستعمال عند الحاجة ، أما التفكير فاستخدام هذه المعلومات بصور و أشكال مختلفة قد ت

 بهذه الصورة يبدو و كأنه تمثيل للحاضر    و الذاكرة تبدو كتمثيل للماضي ، بينما الإدراك جديدة ، إن لأشكاللها 

يبدو التفكير نقلة إلى المستقبل أو تحرك نحو أمر بانتظار أن يصير، لذلك فإن هذه العمليات الثلاث تحدث بالتفاعل 

 و هي التي تكون ما يعرف بالجانب العقلي أو المعرفي من الإنسان حتى أن الانسان يبدو ذكيا و التواقت فيما بينها

  ) .478 : 1998راضي الوقفي ،(أو عاقلا بمقدار صحة إدراكه و دقة تذكره و فعالية تفكيره 

 يؤدي إلى إن النظرية المعرفية تفسر التفكير على أنه مجموعة ما تنقله الحواس إلى البناء المعرفي الذي

الإدراك المعرفي مثله مثل الحاسب الإلكتروني و يفسر أن البنية الحسية التي تمثلها الحواس الخمس عبر قنوات 

عصبية إلى البناء المعرفي إذ تنتج هناك عمليات عقلية في كل من الذاكرتين طويلة و قصيرة المدى و من ثم تتم 

خيل و هذا ما يحدث في الحاسب الإلكتروني إذ توجد فيه المدخلات  العمليات العقلية كالتذكر و الاستدعاء و الت

)input  (  و هي تشبه الحواس الخمس و العملياتprocess وهو يشبه البناء العقلي ، و المخرجات   )output (

 عدة و تشبه الإدراك المعرفي ، وكما ورد في النظرية المعرفية أن  هناك مخزنين للمعلومات يتكون كل مخزن من

أجزاء لمعالجة المعلومات المختلفة مثل مخزن اللغة أو المفردات و مخزن القدرات الحركية و التعامل مع 

الموضوعات المختلفة ، و بالاستقراءات المنطقية لعملية التذكر ثبت أن الذاكرة هي عملية عقلية ذات سمات محددة 

 المختلفة من تخيل واستقراء واستنباط تثبت بشكل أو و خصائص عقلية ومعرفية   و أن عملية التفكير بأنواعها

   )  . 17 : 1999نبيل عبد الهادي ،( بƉخر أنها مجموعة من الأنماط المعرفية الدلالية 
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و لقد أصبحت الدراسات الحالية تهتم بالعقل البشري و التفكير معا لإكساب الطلاب مهارات معالجة المعلومات و 

لتعميمات و ممارسة لل و و حل المشكلات و المهارة في صياغة الفرضيات و اختبارها و الوصتحديد البينات

حظة و التحليل و التفسير و التفكير الناقد  و الإبداعي و صنع القرار ، لاعمليات التفكير المختلفة مثل الفهم و الم

على المشكلات في مختلف الميادين و كما ترمي إلى إعداد الطالب المستقل فكريا و لديه القدرة على التعرف 

تفحصها بطريقة تأملية  و التفكير في حلها بممارسة عمليات التفكير المختلفة وبواسطة استخدام طرق متعددة من 

التفكير حول المشكلة الواحدة  لذلك استخدم الباحثون أوصافا عدة للتمييز بين نمط تفكير و آخر و هذا يدل على 

  . عامة وأنماطه بصفة خاصة ةضوع التفكير بصفمدى أهمية دراسة مو

  

  

  الحواس الخمس         الذوق   الشم   السمع  البصر          اللمس 

  القنوات العصبية لهذه الحواس                                                 

          

  

  النسيان                   وحدة معالجة المعلومات 

  

   المدىذاكرة قصيرة

  إذا كانت المعلومات غير مهمة و غير منظمة تحول إلى 

  

                     تخزن            ذاكرة طويلة المدى 

      

  فهي   إذا كانت المعلومات مهمة و منظمة   

  

  يمثل مراحل عملية  معالجة المعلومات في العقل البشرǎ ) 3( شكل رقم 

  )17 :1999نبيل عبد الهادي ،( 

  
  :ين أهم أنماط التفكير التي تحمل دلالات ذات معنى في الدوائر الأكاديمية و التربوية نورد ما يليومن ب
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          التفكير غير الفعال        التفكير الفعــال
              التفكير المتباعد          التفكير المتقارب

               التفكير المبدع               الناقد التفكير
                التفكير المنطقي           المنتج التفكير

             التفكير الاستنباطي       التفكير الاستقرائي
                المركز/ التفكير الرأسي  التفكير الجانبي
              التفكير التحليلي         الجشتالتي/ التفكير الشامل 

               التفكير المتسرع         التأمليالتفكير
                  التفكير المحسوس      التفكير المجرد
                التفكير العلمي         الوظيفي/ التفكير العملي

                    التفكير اللفظي        التفكير الرياضي
 في    التفكير فوق المعر  التفكيرالمعرفي

  يمثل أنماط التفكير )  2( الجدول رقم 

   )34:،ص 1999جروان ،(

و  من بين أهم أنماط التفكير التي يسعى الباحثين جاهدين لدراستها هما التفكير العلمي و التفكير الناقد وهم 

ثراء حياة يسعون إلى خلق استراتيجيات تعليمية لتنمية هذين النمطين في عقول المتعلمين لغرض سامي وهو إ

الإنسان و مساعدته على تغيير وضعه إلى الأفضل  و ذلك بربط ما يحدث حوله من علاقات اجتماعية وظروف 

مادية ومناƢ ثقافي و ذلك بإعطاء مفهوم حقيقي للمفاهيم المختلفة التي يزخر بها عالمه ، فضلا عن ذلك فإن تعليم 

مناقشة المسلمات المحددة لأفعال الفرد و لذلك فائدته على التفكير الناقد و التفكير العلمي ينطوي ضمنا على 

  .المستوى الشخصي والاجتماعي للفرد 

وكما نعلم أن هناك علاقة ارتباطيه بين حياة الفرد الخاصة و بين طبيعة المجتمع العامة و حينما يكون 

لأحداث الهامة في حياة الإنسان بالتالي إدراك الفرد للمجتمع الخارجي مرتبطا بانعدام الضبط و عدم إمكانية التنبؤ با

لا يمكن تفسيرها حين وقوعها و عندها يتولد شعور الفرد بالعجز ، و من ثم فالتشجيع على التفكير الناقد أو التفكير 

العلمي هو في الأساس نفسه تشجيع لإحلال مشاعر إيجابية محل المشاعر السلبية ، و إذا نشأ الطفل على أن يكون 

تفتح ، ناقد ،علمي  فلن يترك تفكيره للصدفة بل يتعلم كيف يسأل ، ومتى يسأل ، ومن يسأل ، وهنا ذو عقل م

تتضح أهمية التفكير العلمي و الناقد ليس على إثراء حياة الفرد فقط و إمداده القدرة على التقويم و التجديد بل على 

ناول هذين النمطين من التفكير الإنساني بالكثير من وانطلاقا من هذا كان اهتمامنا بت. إثراء حياة المجتمع أيضا 

 : التفضيل و هذا ما سنوضحه في العناصر التالية
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   : التفكيـر الناقـــد -ولا أ

  :  مفهوم التفكير الناقد - 1

نقد "بمعنى ميز الدراهم و أخرج الزيف منها ، كما ورد تعبير ) لسان العرب(في " نقد " ورد الفعل  : لƸة*

في المعجم المحيط بمعنى أظهر ما فيها من عيب أو حسن و الناقد الفني كاتب عمله تمييز " الشعر و نقد النثر 

  ).95: 1999فتحي عبد الرحمن جروان ، ( العمل الفني رديئه من جيده 

أو )Criticism( الأصل اللاتيني نمشتقة منجد أنها  ) Critical(و إذا رجعنا إلى أصل الكلمة بالإنجليزية 

  .الذي يعني القدرة على التمييز و إصدار الأحكام )  Kritikos(اليوناني 

هناك العديد من الدراسات التي عنت بالتفكير الناقد و أعطت له تعريفات مختلفة لارتباطه : إصطلاحا * 

: رى مثل  في عدد غير محدد من الوضعيات ، إضافة إلى تداخله مع مفاهيم اختبعدد غير محدود من السلوكيا

  .الشخص الناقد، المجتمع الناقد ، النظرية النقدية 

و هذا التداخل جعل الكثير من المفكرين يعتقدون أن التفكير الناقد مكافأ لمعادلة حل المشكلة     و لو كان   

ين هذا صحيح لأصبح بمقدور المعلم أن يدرس للتلاميذ التفكير النقدي بتعليمهم حل المشكلات ، إذن فالفرق ب

المفهومين يبدو جليا حيث أن حل المشكلات تبدأ بحل المشكل ثم التساؤل عن الكيفية التي يحل بها بينما تبدو 

مقاربة التفكير الناقد أخذ بعين الإعتبار ما عرف ، و ما هو مؤسس و منطقي ، لهذا قد اختلفت التعاريف باختلاف 

   :الباحثين و اختلاف أفكارهم، و انقسمو إلى تيارين 

  :   الذي يعرفه   Paul Richardو من بينهم  :التيار Ƥو الطابع الفلسفي*

 إنه توجه ذاتي للعقل يستهدف التحكم في التفكير المتعلق بنمط أو ميدان تفكيري خاص ، يكون عادة في «

عة مقابل إما أن يوجه إلى خدمة الصالح العام ، و إما أن يوجه إلى خدمة مصالح أفراد أو حماية جما: شكلين 

إقصاء أو أفراد آخرين ، وهذا معنى ضيق للتفكير الناقد ، و إما أن يأخذ في حسبانه مصالح مختلف الجماعات و 

، يتضح من خلال هذا  )  Paul richard 1989 p 214 -215(   »      الأفراد وهو المعنى الحقيقي للتفكير الناقد

 عن الآثار المترتبة عن عملية التفكير ىي للتفكير النقدي أو بالأحرالتعريف أن الكاتب ركز فيه على الجانب الوظيف

  .الناقد 

و الذي يتعامل مع التفكير النقدي كقدرة عقلية يمكن قياسها و نجد من بينهم :  التيار Ƥو الطابع الإجرائي*

WATSONÛ GLACER اللذان عرفا عملية التفكير الناقد أنه مجموعة من القدرات تتمثل في :  

  القدرة على تحديد و تعريف المشكلة  - 

  القدرة على انتقاء المعلومات الملائمة لحل المشكلة - 

 القدرة على إدراك الافتراضات المحددة و الضمنية - 
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 للفرضيات ) الملائمة ( القدرة على الانتقاء و الصياغة المناسبة - 

 . القدرة على استخلاص النتائج و الحكم على قيمة الاستدلال - 

إن هذا التحديد الإجرائي للتفكير مكن الباحثين من بناء مقياس يقيس التفكير الناقد كقدرة عقلية تشمل خمسة 

  :ميادين مختلفة 

  . التقييم و البرهنة – 5 التفسير – 4 الاستنتاج – 3 التعرف– 2 الاستدلال – 1

لمه و استعمال أفكاره الخاصة به و و بهذا يصبح التفكير الناقد دعوة للمتعلم للتفكير فيما هو بصدد تع

  . التي تعرضها نصوص الكتب إنه ربط للمفهوم بالعملية التعليمية رتطبيقها و مقارنتها بالأفكا

فإنه يعرف التفكير الناقد بمساعدة بعدين يتمثل الأول في وجود هيكل عقلي  :ماƿ باMC PECKƿ أما 

  :يشمل ثلاث خصائص هي 

  حذر في تقييم المعلومات  الانتباه للحاجة إلى ال- 

  الرغبة في اختيار مختلف الآراء و المعلومات -  

 . الرغبة في الأخذ بعين الاعتبار كل الأفكار و المعلومات - 

أما البعد الثاني فيتمثل في وجود عدد من السيرورات العقلية الخاصة التي يمكنها أن تشكل بعض المهارات 

  :  التقويم و تشمل هذه العمليات ما يلي و العمليات المحددة بين التحليل و

   التمييز بين الوقائع و الادعاءات القيمية - 

  تحديد نزاهة المصدر - 

 التمييز بين المعلومات ، الادعاءات ، الأدلة - 

 الافتراضات الضمنية ) إدراك( التعرف- 

  ضبط الميول - 

 )الغامضة ( إدراك البراهين و الدلائل المبهمة - 

 تساق  المنطقي و المغالطات في عملية التفكير  إدراك الا- 

  التمييز بين شرعية الإدعاء و لا شرعيته - 

 ) الجدل (  تحديد قوة البرهان أو الدليل - 

تفكير الذي يميز بين الموضوعات و يبحث عنها كما يبحث عن التناقضات التي الأنه :Lasker لاسكر و يعرفه* 

, م الناقدون بإصدار الأحكام عن ظواهر معينة بتحديد الأحكام و المبادƏ العامةو يهت. تساعد على التقدم والتطور 

  تؤدي لاكتشاف العناصر المفقودة من النظام الحالي و  التيو يحاولون الاحتفاظ بالعلاقات و الأحدث المتطورة

  .بالتالي تكوين ترتيبات جيدة تتضمن تلك العناصر

 استخدام قواعد الاستدلال المنطقي و تجني الأخطاء الشائعة الناتجة أنه عملية: Jhonsonجونسون و يعرفه *

  .عن تعميمات في الحكم على الأشياء 
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إنه التفكير الذي يعتمد على الأدلة و البراهين حيث يؤسس عليها قناعاته كما أنه  :  Siegelسيجل و يعرفه *

 .ادƏ معينة التفكير الذي يقيم الإجراءات و يصدر الأحكام بناءا على مب

  :ويعرفه جابر عبد الحميد أنه التفكير الذي يتضمن ثلاثة جوانب   *

  . اتجاه قوامه الحاجة لشاهد و دليل يدعم الآراء و النتائج قبل التقول بصدقها -  1

 معرفة طرق البحث المنطقي التي تساعد على معرفة قيمة ووزن الأنواع المختلفة من الشواهد و أيها – 2

 صل إلى نتائج مسوغةيساعد في التو

و يعرفه  *  )84 : 1996عادل محمود العدل ( المهارة في استخدام كل من الاتجاهات و المهارات السابقة– 3

عملية الفحص الداخلي لقضية ذات أهمية ، أستثيرت بواسطة خبرة أدت " أنه  :  Fales و فيلBoyed   Ʀبويد 

عزيزة السيد ، ( " عنها تغيير في منظومة المفاهيم لدى الفرد إلى خلق ضرورة التوضيح بالنسبة للفرد ، و ينجم 

1995  : 48. (    

و من خلال عرضنا للتعاريف السابقة نجد أن التفكير الناقد عبارة عن قدرة عامة تتفرع إلى مجموعة من القدرات 

  : تمثل ستة جوانب هامة 

   القدرة على تحديد المشكلة - 

 ت الملائمة لحل المشكلة  القدرة على انتقاء المعلوما- 

  القدرة على إدراك الافتراضات الظاهرة و الضمنية - 

  القدرة على إنتقاء الفرضيات - 

  القدرة على استخلاص النتائج بصدق - 

            القدرة على الحكم على صدق الاستدلال - 

مثل و يعتقد ان نقده و التفكير النقدي ليس  سمة عامة يتمتع بها كل الناس فمن يهاب المعاملة بال

الموضوعي يعني ان الغير سيقفون منه موقف الناقد المجرح لا يستطيع أن يكون نقديا و بخاصة إذا كان ممن 

   .يعجب بأفكاره و يباهي باقتراحاته 

لية كما أنه لا بد من التنبيه إلى أن هناك فرقا بين التفكير النقدي و الإتجاه النقدي ، إذ أن التفكير النقدي فعا

عقلية معرفية تستهدف الوصول إلى حلول علمية و صادقة للمشكلات ، ذو طابع بنائي حيث يأخذ ما هو صالح و 

 ينطلق من نوايا مسبقة للهدم و التجريح انفعالي النقدي موقف الاتجاهمناسب لإقامة دعائم حل متين ، في حين أن 

  .لحط من آراء الآخرين و نشاطاتهم و يصدر عن إرادة للنقد لذات النقد ، و الهدف منه هو ا

و التفكير الناقد ليس مرادف لحل المشكلة أو اتخاذ القرار وليس مجرد تذكر أو استدعاء المعلومات وليس 

  )513-512 : 1998،راضي الوقفي( معينة لمعالجة المواقف ةمرهون باتباع استراتيجي
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في البداية و النهاية ، فالتفكير الناقد يبدأ بوجود إدعاء أو و الفرق بين التفكير الناقد و حل المشكلة يكون 

ما قيمة أو مدى صحة الشيء ، بينما حل المشكلة يبدأ بوجود المشكلة : استنتاج أو معلومة و السؤال الرئيسي هو 

ترتيب و يتكون من مجموعة عمليات أو المهارات الخاصة المستخدمة بصورة منفردة أو مجتمعة دون الالتزام بأي 

  ) 407: ، 2000قطامي و قطامي ، (معين 

  :الدراسات السابقة حول التفكير الناقد -  2

   : الدراسات التي تناولت  التفكير الناقد في الوسط التعليمي  -2-1

   HEATHهنا سوف نتعرض للعوامل المتحكمة في  نمو التفكير الناقد و كانت أول دراسة قام بها هيث 

 التعليمية على التفكير الناقد أين قارن بين مجموعتين من الطلبة إحداهما ةبرنامج و الإستراتيجيحول تأثير كل من ال

و الأخرى كان العمل فيها يتم على شكل مجموعات يتعلم فيها الطلبة اكتساب ) الالقاء(درست بالطريقة التقليدية 

 meaningfulأظهرت تفوقا في تعلم المعاني المعارف وهي المجموعة التجريبية ، وكانت النتيجة أن هذه الأخيرة 

learning الأساسية و ذلك تبعا لإستراتيجيته Əم  أي استعمال الأسئلة ذات الطابع النقدي       و التعريف بالمباد 

  .في تعلم الأشياء 

له تأثير سلبي على ) الذاكرة و التطبيق   ( rote learningفي حين ظهر أن التعلم دون فهم   

  : و فيما يلي النتائج النهائية لعملية القياس ) memory item ( إذ أن الطلبة لم ينجحوا في بنود الذاكرة التحصيل

   المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 نوƱ الاختـــبار
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

ǎالمعيار 

المتوسط 

 الحسابي

ǎالإنحراف المعيار

 tقيمة 

16 0.4 7.18 5.294.5  إختبار التفكير الناقد

Ƽاكرة و التطبيƤين(إختبار الƦالتخ

Ƽو التطبي( 
6.397.7 4.41 4.6 8.1-

  ةالفروƼ بين المجموعة الضابطة و التجريبي) 3(جدول 

  )20 :1992بحري نبيل ، (

يتضح من الجدول أن نتائج المجموعة التجريبية أحسن من نتائج المجموعة الضابطة فيما يخص التفكير 

  دالة إحصائيا مما يعني أن هناك فروقا حقيقية بين المجموعتين في حين تتساوى  t = 16د إذ أن قيمة الناق

   . -t=8.1المجموعتين في نتائج إختبار الذاكرة و التطبيق إذ لا توجد دلالة إحصائية للقيمة 
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خزيني بين المجموعتين و  تبرهن أن هنالك تساوي في التعلم الت HEATHإن النتائج التي توصل إليها 

تفوق المجموعة التجريبية في القدرة على المعالجات النقدية ومما يمكن استنتاجه أيضا أن الأسلوب التعليمي لديه 

يدفع التلميذ إلى اعتماد ) الذاكرة(دور في تحصيل التلميذ، فالتعليم الذي يستهدف قياس المعلومات حول موضوع ما 

 أما الامتحانات التي يكون الهدف منها فهم    و تحليل المبادƏ و المفاهيم الأساسية للعلوم أسلوب التعلم التخزيني ،

  . ذاتية في التعلم ةتجعل المتعلم يعتمد إستراتيجي

  )20- 19 : 1992في بحري نبيل ، (

 بالولايات المتحدة الأمريكية حول التعلم الموجه     و Baldwin ay   1981و في دراسة قام بها 

رورة التفكير عند التلاميذ الموهوبين في التعلم الابتدائي و ذلك من خلال تقويمه لبرنامج تعليمي الهدف منه سي

كالحكم و الحس الناقد ، توصل أن للبرامج التعليمية دور كبير في إثارة   : متنمية المستويات العليا للتفكير عنده

 الناقد حيث أنه كلما كانت المادة المعروضة للتعلم مرنة و قدرات التفكير المختلفة خصوصا القدرة على التفكير

متنوعة في طروحاتها كلما تعددت فرص اختيار ما يجب تعلمه و هذا ما يدفع به إلى تنشيط قدراته في التحليل و 

 الصحيح حول) تقويم(التركيب ، و إبراز مميزات و نقائص كل الاختبارات المعروضة عليه مما يوصله إلى الحكم 

  .المعلومات الواجب تعلمها 

و في دراسة قام بها إبراهيم وجيه لتحديد العوامل المعيقة للتفكير الناقد و التخلص منها محددا إياها بما 

  : يلي

التأثر بالنواحي العاطفية ، الانقياد لǔراء التواترية ، التعصب ، التطرف في الرأي ، القفز للنتائج  و 

 حصة مدرسية و انقسم أسلوب التدريس إلى أسلوب يعتمد على التعلم الذاتي و أسلوب 15تكونت مادة التدريب من 

يعتمد على المناقشات الجماعية و تكونت العينة من طلبة المرحلة الثانوية و الإعدادية    وقام بتطبيق إختبار 

في تحسن مهارات التفكير جليسر للتفكير الناقد و أسفرت النتائج على تميز المجموعات التجريبية عن الضابطة 

الناقد بفروق دالة و كذلك اختلاف درجات التحسن باختلاف الأسلوب المتبع في التدريب حيث أعطت المناقشة 

الجماعية أفضل النتائج في المرحلة الإعدادية ، و أعطت طريقة التعلم الذاتي أفضل النتائج في المرحلة الثانوية 

  ).1995:126في عزيزة السيد ، (
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   الدراسات التي تناولت التحليل العاملي للقدرة على التفكير الناقد   -2-2

أجمعت التعاريف السابقة التي تعرضنا إليها حول التفكير الناقد على أنه مجموعة من القدرات تهدف في 

لية التي حاولنا تحليلها في أساسها إلى عملية التقويم التي يتمثل فيها الجانب الحاسم في عملية التفكير ، هذه العم

  : عاملا مصنفة تبعا لثلاثة أسس 18لوجدنا أنها محصلة * إطار نموذج جلفورد 

   نوعية العملية أي كيف يعمل العقل - 

   نوعية المحتوى - 

 . نوعية المنتوج ، ماذا ينتج النشاط العقلي - 

  : و تتمثل العوامل فيما يلي 

  سرعة الإدراكية و يسمى بال:  تقويم وحدات الأشكال - 

 أي القدرة على المطابقة بين أزواج الأعداد أو الحروف أو الأسماء : تقويم وحدات الرموز - 

أي قدرة المفحوص  على انتقاء أصح للإجابة حول قضية ما ، وهذا بعد تقديمه لعدد :  تقويم وحدات المعاني - 

 معين من الاجابات                                     

 .أي القدرة على الحكم على ملائمة الفئات : تقويم فئات الأشكال  - 

 القدرة على اختبار أحسن تجميع للكلمات حسب القافية :  تقويم فئات الرموز - 

 .قدرة المفحوص على اختيار أحسن عنوان ينطبق على فئة من الفئات :  تقويم فئات المعاني - 

  لحكم على العلاقات الإدراكية بين الأشكال الهندسيةتقويم العلاقات مع الأشكال كالقدرة على ا - 

 أي كشف العلاقات بين الرموز :  تقويم علاقات الرموز  - 

أين يعرض على المفحوص زوج من الكلمات بينهما علاقة واضحة و مجموعة  من :  تقويم علاقات المعاني- 

  العلاقة المطلوبة الأزواج الأخرى كاحتمالات اختيارية و عليه اختيار أقرب زوج يعبر عن

  تقويم منظمات الأشكال - 

  تقويم منظمات الرموز- 

 .القدرة على تحديد الأخطاء المتضمنة في صورة مرسومة :  تقويم منظومات المعاني  - 

 القدرة على إدراك التحولات التي تطرأ على الأشكال :  تقويم تحويلات الأشكال - 

  راز التعبيرات التي تحدث الرموزالقدرة على إب:  تقويم تحويلات الرموز - 

  
  

  

  ــــــــــــــــــــــــــــــ

يرى جلفورد بالنسبة للعمليات العقلية و جود مجموعتين من العوامل مجموعة صغيرة العدد تتضمن قدرات الذاكرة ، ومجموعة أكبر عددا تتضمن *

 و قدرات التفكير التقويمي  productionو قدرات التفكير الإنتاجي  COGNITIONقدرات التفكير المعرفي :  أقسام 3قدرات التفكير ، وتنقسم إلى 

evaluation  و تتعلق الأولى باكتشاف المعلومات و تتمثل الثانية بإمكانية إنتاج معارف جديدة من مكاسب مسبقة أما الثالثة فتتعلق بتحديد ما إذا كانت 

  المعلومات المتوفرة مناسبة أو صالحة أو صحيحة
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 القدرة على إبراز التغيرات الحادثة على المعاني :  تقويم تحويلات المعاني - 

 و تسمى بعد النظر الإدراكي ، في ميدان التفكير المعرفي :  تقويم تنظيمات الأشكال - 

 القدرة على الاستنباط :  تقويم تنظيمات الرموز - 

 )1995:16نبيل بحري،.(المنطقي و يسمى بعامل التقويم التقويم :  تقويم تنظيمات المعاني - 

  : يتضح من خلال هذا التحليل أن العوامل المشكلة للتفكير الناقد تتمحور حول ثلاثة أنواع من المحتوى 

 المعاني ، يتفرع عن كل نوع ستة عوامل تتكامل فيما بينها لتشكل القدرة - 3 الرموز ، -2 الأشكال ، – 1

  . العامة للتفكير الناقد 

  عرض فيها العمليات المعرفية المختلفة التي يشتمل  R.Kasschau قام بها ريشارد كاشو و في دراسة

تشتمل على خطوات متعددة   و  قدرات   Process عليها هذا النوع من التفكير معتبرا أنه عبارة عن عملية

  : متنوعة مقدما إياها في النموذج التالي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مكونات عملية التفكير الناقدنموƚƤ كاشو ل)3(شكل رقم 

 )55 : 1995عزيزة السيد ، (
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  :  القاعدة المعرفية  -1

وهي ما يعرفه الفرد و يعتقد فيه من قيم و مسلمات  حيث تضم كل ما يدركه الفرد من وقائع    و قيم و 

  .معتقدات لخبرات سابقة تقبلها الفرد على أنها صحيحة 

فرد لنفسه من القاعدة المعرفية التي يملكها قاعدة خاصة به و يكون كل  :  النظرية الشخصية– 2

يلخص فيها معتقداته و توقعاته بالنسبة لأي حدث و تتكامل النظرية الشخصية مع العوامل ذات العلاقة في القاعدة 

المعرفية فينتج عن ذلك محكات ذات طابع شخصي و يستخدم الفرد هذه النظرية الشخصية في تقويم  أي حدث 

خارجي و يظل الفرد من خلال خبراته الحياتية ينمي هذه النظرية        و يصقلها من خلال نمو و تزايد القاعدة 

  .المعرفية كما أنها يمكن أن تتغير و تتبدل من خلال تلك القاعدة 

اقف و هي مثيرات التفكير الناقد ، مثل الفصل المدرسي أو بيئة العمل أو المو :  الأحداث الخارجية– 3

، و تتوقف كفاءة المثير في إثارة التفكير الناقد على مستوى النمو العقلي للفرد و تتباين في شدتها من ... العامة 

  .الوضوح و البساطة إلى أقصى درجات الغموض و التركيب 

4 – ƭإن مؤشرات الإحساس بالتباعد قد يتباين من نظرة قلقة إلى يد تريد أن تسأل : الشعور بالتناق  

إلى حركة عقلية في اتجاه البحث عن مصادر المعرفة ، إلا أنه إدراك يستثار بالعوامل الدافعة كما يتحدد بالنظرية 

  .الشخصية  وهي المرحلة التي تضم جميع عناصر المكونة للتفكير الناقد 

تقدت واحدة منها ، إن عملية التفكير الناقد تتكون من العناصر الخمسة السابقة الذكر و لا يمكن أن تتم إذ أف

فالقاعدة المعرفية هامة لحدوث الشعور بالتناقض و الأحداث الخارجية هي الأحداث هي المثيرات التي تستثير 

الإحساس بالتناقض ثم إن النظرية الشخصية هي الإطار الذي يتم في ضوئه محاولة تفسير الأحداث الخارجية 

عزيزة السيد ، ( د الشعور بالتناقض لما كان سعي الفرد إلى حله فيكون الشعور بالتناقض من عدمه ، و لولا تواج

  :و تتم هذه المراحل في الخطوات التالية ) . 57- 56 : 1995

  :  مراحل عملية التفكير الناقد -  3

  الدافعية : الخطوة الأولى 

قد للفرد فهي تؤثر بصفة إن القوى الدافعية للعمليات المعرفية للفرد لها أهميتها بالنسبة لنوعية التفكير النا

مباشرة في جذب الإنتباه كما تحدد درجة حساسية الفرد لتناقض الأحداث الخارجية ، فالشعور بالتباعد يمثل أساس 

  :التفكير الناقد ن ومن بين هذه العوامل الدافعية مايلي 

الناقد ، إذ أن حيث يظهر الفرد مدموجا في النشاط و هذا قبل حدوث عملية التفكير  :  التوجهات– 1

إهتمام بالمشاركة عامة يخلق لدى الفرد الألفة بالمجال ، و التعرف على المثيرات التي ينطوي عليها  هذا قد يؤدي 

  .إلى تكوين قاعدة معرفية لدى الفرد عن المجال 
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 نجاح إن قدرة الفرد على تصريف الوقت و الطاقة و بذل المجهود هو من متطلبات :  تصريف الطاقة– 2

التفكير الناقد، و نشير إلى أنه كلما زادت درجة حب الاستطلاع و المعرفة لدى الفرد كلما كان أقل قدرا من 

التناقض قادر على استثارة التفكير الناقد لديه و على العكس كلما تضاءلت درجة حب الاستطلاع لدى الفرد ، كلما 

  .ار التفكير الناقد لديه احتاج إلى مواجهة درجة أكبر من التناقض لكي يستث

3 –Ʊالاستطلا ƒإن هناك علاقة عكسية بين درجة حب لاستطلاع  لدى الفرد و بين درجة : إظهار ح 

التاقض المطلوبة لاستثارة التفكير الناقد حيث كلما زادت كلما كان أقل قدر من التناقض، قادر على استثارة التفكير 

 كلما احتاج إلى مواجهة درجة أكبر من التناقض لكي يستثار التفكير الناقد الناقد لديه و كلما انخفضت هذه الدرجة

  .لديه 

إن ردود الأفعال الانفعالية يمكن أن تؤثر على الملاحظات عن الموضوع محور :  تواƦن المشاعر – 4

ا ، و قد يتخذ من  ذو التفكير الناقد يلجأ إلى ضبط انفعالاته لكي يصل إلى تنبؤ أكثر انتظام  الاهتمام ، فالفرد

استجابته الانفعالية وسائل لاستثارة تفكيره الناقد ، ومن ثم فالقدرة على حسن توظيف ردود الأفعال من متطلبات 

  .التفكير الناقد 

كي يصل الفرد إلى التفكير الى حل التناقض لا بد أن يسلك بسلوك المخاطرة و  :   الأخƤ بالمخاطرة– 5

 سؤال يستوجب الإيضاح أو موقف لا يتمتع بالقبول من طرف الآخرين ، و سلوك قد تتمثل هذه المخاطرة في

المخاطرة يتطلب خصائص نفسية و مهارات شخصية تيسر حدوثه مثل الثقة بالنفس  و التوجه الداخلي لضبط 

  .السلوك و درجة مرتفعة من الذكاء

رات منخفضة من الثقة بالنفس بتهيئة و نستطيع أن نشجع التفكير الناقد لدى الأفراد الذين لديهم تقدي  

المجالات المناسبة لنجاحهم و إحراز الإنجاز بما يتلاءم و خصائصهم الشخصية ، أما الأفراد ذوي التقديرات 

العالية من الثقة بالنفس يخاطرون مخاطرات غير ضرورية يشجع التفكير الناقد لديهم من خلال تنمية القدرة على 

  .التحفظ و التقييد 

  :البحث عن المعلومة : خطوة الثانية ال

وهي نتاج للخبرات الماضية التي تعلمها الفرد و التي تحدد أنشطة البحث عن المعلومات و تنظيمها   

وهذا فور شعور الفرد بالتناقض بين الحدث و بين النظرية الشخصية مما يدفع الفرد في البحث عن المزيد من 

  : نشطة التالية المعلومات لحل التناقض مستعملا الأ

1-Ǉالإنتبا   :   

فقد يكون سمعيا أو بصريا أو مركبا منهما ، إذ أن الأفراد الذين يكونون مهارة انتباه جيدة  يتكون لديهم 

  .ميل إلى الملاحظة و الاستماع الجيد للتناقض بين نظرياتهم الشخصية و بين الأحداث الخارجية  

   )60- 47: 1995عزيزة السيد ،(
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 :  معرفة المفاهيم-2

   اين يستطيع الفرد صاحب لتفكير الناقد أن يدرك المفاهيم و الأفكار التي تساعده على فهم أفضل 

  .لموضوع التفكير و كذا إنشاء العلاقات بين هذه المفاهيم و الحدث الذي هو موضوع التفكير 

3 -ƭتحديد التناق  :  

تناقض ، مثل الإجابة عن سبب وجود التناقض   أو ماهية و يتضمن المحاولات الأساسية لمعرفة طبيعة ال

المعلومات المطلوبة لحل التناقض المطروح ودرجة التناقض المطلوبة لإستثارة التفكير الناقد قد ترتبط بعلاقة 

 . عكسية مع تقدم الفرد في  مهارة التفكير الناقد لذلك يجب تنمية مهارة تحديد التناقض لتؤدي بدورها إلى تنميته

  )415 :2000قطامي و قطامي، (

  :  تنظيم المعرفة- 4

إن الفرد الذي يفكر تفكيرا ناقدا يحاول معرفة أسباب التناقض و مراجعة الثغرات المتواجدة في المعلومات 

التي حصل عليها ، و هنا يتطلب منا جمع المادة ذات الأهمية في حل التناقض و لابد من تنظيم هذه المعلومات 

  .ي موضعها الصحيح من التناقض المطلوب حله ووضعها ف

  : معرفة المصادر واستخدامها - 5

و       و قد تكون عبارة عن مطبوعات ، أشخاص ، أدوات ، تساعد المفكر الناقد على توضيح أفكاره 

استخدامها كيفية  و تطويرها ، لذلك وجب عليه تنمية مهارة تتبع الأفكار من خلال المصادر الشخصية أو المكتوبة 

 لحل التناقض المطلوب

  : الخطوة الثالثة 

  : و تتضمن ما يلي :ربط المعلومات 

  : عمل الصلات - 1

  وهنا يوضع إطار لǖفكار بواسطة بلورة المعلومات و تنظيمها و تسهم في إرساء الهيكل الكلي  لعملية   التحليل

2 -ƚƤتحديد النما  :  

الجديدة و  تحديد العلاقات بين المفاهيم بين الحدث        و النظرية و تشتمل القدرة على تنظيم المعلومات 

  الشخصية 

و تتضمن تصنيف و فرز الكم الكبير من المعلومات التي جمعها الفرد عن  :     التفكير التقاربي-3

  .الموضوع و اختزاله إلى مجموعة  صغيرة من المكونات ذات دلالة تساعد على حل التناقض 
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  : الاستدلال المنطقي  - 

 و يقصد بالاستدلال مهارة الاستنباط و الاستقراء معا و يساعد الاستدلال على تعيين الحدود      و إدراك 

  .المعنى 

   :  طرƝ الاسئلة  -5

إن تحديد الفجوات في المعلومات التي تم الحصول عليها يوجه الجهود الفعلية للفرد الذي يفكر تفكير ناقد و 

على طرح الأسئلة التي توضح الاجراءات و الاساليب المطلوبة لحل التناقض ،    أو تضفي معنى لأكثر يساعده 

  .الجوانب تجريدا في المشكلة المطروحة للحل 

   :  تطبيƼ المعرفة -6

و هذه المهارة تتضمن التطبيق العملي لما تم تحصيله من معلومات لحل التناقضات المطروحة المتعلقة 

 ، أي أن الفرد ينقل معلوماته من نطاق الموقف الصغير إلى ما وراء هذا  الموقف و هو ما يطابق بموضوع ما

  .تطبيق النظرية في سياقات مختلفة 

7- ǎإن أصحاب التفكير التباعدي يخلقون علاقات غير تقليدية و يقدمون حلولا إبداعية   :  التفكير التباعد

  .دي ضروري لحل المشكلات للتناقضات المطروحة و التفكير التباع

  و يمر بثلاث مراحل التقويم : الخطوة الرابعة 

1 – ƭقت للتناقƊالحل الم  :  

 و تكون على مستوى مبسط حيث يقوم الفرد بمراجعة نظريته الشخصية و إضافة حقيقة جديدة تؤدي إلى 

الجة إحصائية معينة ، حيث أن الفهم ، و قد تكون على مستوى معقد تتمثل في استنتاج الفرد للحل من خلال مع

الفرد الذي يفكر تفكير ناقد يلتزم التزام مؤقت بنظريته الشخصية عن تفسير الأحداث ، و في مواجهة الأحداث 

الجديدة ، و لكي يواجه الأحداث الجديدة يواجه بعدة آراء ،كل منها له مثالية كما أن له مميزات ، وعليه أن يقوم 

النجاح في حل التناقض و هذا الحل التوفيقي له دور في حل الوصول إلى الحكم في بعمل موفق يؤدي به إلى 

  .غياب المعلومات الكاملة 

2 - ƛهنا يقوم الفرد بتحليل الناتج الجديد و مدى صلته بحل التناقض :    تقويم النات  

ي يصنعها الفرد لكل من العملية إن قبول الفرد للحل الذي وصل إليه يعتمد على المحكات الت :  تقويم العملية– 3  

و الناتج ، وهذه المحكات تشتمل على مهارات التوجه الذاتي ومهارات التوجه للموضوع     و تتضمن المعايير 

  :  التي يقوم بها الفرد تالتي توضع لتنمية التفكير  و من هذه الإستراتيجيا

   أن يعرف ما لم يكن يعرفه - 

    يحدد المسلمات- 
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 يتحمل الغموض أن - 

  افتراض رؤية الآخر و تفسيره للوقف- 

  افتراض درجة تعقد المشكلة - 

  يبني العديد من الرؤى - 

  الفصل بين ما هو ذاتي و ما هو موضوعي - 

  إدارة الوقت بكفاءة - 

  اختيار النموذج المناسب للعمل - 

  التعبير :  الخطوة الخامسة 

يكون بصفة مؤقتة معرضا للتغذية الراجعة التي تتم مع الفرد في إلى غاية هذه المرحلة فإن حل التناقض 

حل التناقض و مع المعلومات المتاحة ، ومن ثم فإن الفرد يعلن عن قابلية هذا الحل للمراجعة و النقد و عن 

تفكير استعداده لتعديل الحل في ضوء المعلومات الجديدة و الرؤى البديلة ، و أي معلومة جديدة تؤدي إلى عودة ال

  .الناقد إلى مراحل أولية من عملية التفكير لحل التناقض المطروح

 التكامل : الخطوة السادسة 

و همن تتكامل النظرية الشخصية مع القاعدة المعرفية المتكونة من الآراء و المعتقدات و القيم والوقائع و 

عن حالة من الارتياح المعرفي ، و يظل أين يخبر "   هكذا أصبح ذا معنى "، " لقد فهمت " يعبر عنها المفكر 

المفكر يعيƫ هذا الارتياح المعرفي حتى تحل تناقضات جديدة تمثل تحديات جديدة و تبدأ عملية التفكير الناقد من 

  .جديد 

من خلال عرضنا السابق نستنتج أن التفكير الناقد عبارة عن عملية أكثر من كونه ناتج ، و هذا ما يشجعنا 

جاه الخاص بتناول هذا النوع من التفكير بالتنمية و التدريب ، فإلى أي مدى نجحت أفكار العلماء على دعم الات

  )64- 62  :1995عزيزة السيد ،.(الخاصة بالتدريب على مهارات التفكير الناقد 

  :  معايير التفكير الناقد -  4

ة موجهات لكل من الطالب و وهي المواصفات المتفق عليها لدى الباحثين في مجال التفكير و هي بمثاب

الأستاذ ينبغي ملاحظتها و الالتزام بها في تقييم عملية التفكير الناقد و حتى تصبح هذه المعايير جزءا مكملا 

لنشاطات التفكير في الموقف التعليمي ، يجب على المعلم أن يراقب نفسه أولا في تواصله مع الطلبة و في معالجته 

يحية حتى يكون هو النموذج للطلبة أثناء ممارستهم لعملية التفكير كما يجب عليه تتبع للمشكلات و الأسئلة التوض

استجاباتهم بكل اهتمام و يتوقف لمناقشتهم كلما دعت الحاجة إلى تأكيد أهمية واحدة من هذه المعايير حتى يتمثلوها 

 : ألدر و بول و نعرضه فيما يلي كحاجة أساسية لسلامة تفكيرهم ، ومن أبرز هذه المعايير ما أورده الباحثان
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 4-1 - Ɲالوضو :  

 إذا لم تكن العبارة واضحة فلن نستطيع فهمها و لن نستطيع فهم مقاصد المتكلم و بالتالي لن نستطيع الحكم 

عليها بأي شكل من الأشكال و حتى يستطيع الأستاذ تدريب طلبته على الإلتزام ينصح بالإكثار من الأسئلة 

  : حية عندما لا تكون عبارات الطلبة واضحة ، ومن بين هذه الأسئلة الاستيضا

 -Þهل تستطيع تفصيل هذه النقطة بصورة أوسع .  

 -Þهل يمكن أن تعبر عن الفكرة بصورة أخرى  

 -Þ هل يمكن أن تعطيني مثالا على ما تقول  

  Þ..... ماذا تقصد بقولك - 

 حيث أنها يحتمل أن تكون صحيحة و غير أي أن تكون العبارة صحيحة و موثقة : الصحة - 4-2

  : واضحة  ومن الأسئلة التي يستعملها الأستاذ لمعرفة صحة العبارة 

Þ هل ذلك صحيح بالفعل  

Þ كيف يمكن أن نفحص ذلك 

Þ من أين جئت بهذه المعلومة 

Þ كيف يمكن التأكد من صحة ذلك 

 عنه بدون زيادة أو نقصان ،     و أي إستفاء الموضوع حقه من المعالجة و التعبير : الدقة - 4-3

  : يمكن للمعلم أن يوجه الطلبة لهذا المعيار عن طريق السؤالين التاليين 

  Þ في حالة الزيادة (هل يمكن أن تكون أكثر تحديدا(  

 Þ في حالة الإيجاز الشديد (هل يمكن أن تعطي تفصيلا أكثر( 

داخلة أوالحجة موضوع النقاƫ أو المشكلة العلاقة التى تربط بين السؤال أوالم : الربط - 4-4

المطروحة     و يمكن لǖستاذ ملاحظة مدى العلاقة بين المشكلة و بين ما يثار حولها من أفكار و أسئلة عن 

  : طريق المؤشرات التالية 

 -Þ  هل تعطي هذه هذه الأفكار أو الأسئلة تفصيلات أو إيضاحات للمشكلة   

  مؤيدة أو داحضة للمواقف Þ  هل تتضمن هذه الأفكار أدلة- 

وحتى يمكن التمييز بين العناصر المرتبطة بالمشكلة و العناصر غير المرتبطة بها لا بد من تحديد طبيعة 

  .المشكلة بكل دقة ووضوح 
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4-5 -  Ƽالعم :  

تفتقر معالجة المشكلة في كثير من الأحوال إلى العمق بين المطلوب الذي يتناسب مع تعقيدات   

  .المشكلة أو تشعب الموضوع 

4-6 -  Ʊالاتسا :  

يوصف التفكير الناقد بالاتساع أو الشمولية عندما تؤخذ المشكلة من جميع جوانبها و لتقييم مدى   

  :توافر هذا المعيار يمكن إثارة عدة أسئلة من النوع التالي 

 - Þ هل هناك حاجة لأخذ وجهة نظر أخرى بعين اعتبار   

 جهات لا ينطبق عليها هذا  الوضع Þ  هل هناك جهة أو - 

 - Þ هل هناك طريقة لمعالجة المشكل  

4-7 -  Ƽالمنط :  

من المهم للتفكير الناقد أن يكون منطقيا و يقصد بالتفكير المنطقي تنظيم الأفكار بطريقة متسلسلة و   

 الأسئلة للحكم على مترابطة بطريقة تؤدي إلى معنى واضح أو نتيجة مترتبة على حجج معقولة و يمكن إثارة

  :منطقية التفكير 

 - Þ هل ذلك معقول   

 -Þ هل يوجد تناقض بين الأفكار و العبارات  

Þ 80  2002فتحي عبد الرحمن جروان،(هل المبررات أو المقدمات تؤدي إلى هذه النتيجة بالضرورة –

83.(   

  :   مهارة التفكير الناقد  -  5

عة من المهارات الفرعية يمكن تحديدها ووضعها على شكل إن التفكير الناقد مهارة تتكون من مجمو

  .مهمات صغيرة ، و طالما هي مهارة فإنه يمكن ا لتدريب على إتقانها ، و هذه قائمة تضم مهارات التفكير الناقد 

  . التمييز بين الحقائق التي يمكن اثباتها و المزاعم القيمية - 

  سباب المرتبطة بالموضوع وغير المرتبطة به  التمييز بين المعلومات و الادعاءات و الأ- 

   تحديد مستوى دقة العبارة- 

   تحديد مصداقية مصدر المعلومات - 

   التعرف على الادعاءات و الحجج أو المعطيات الغامضة- 
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   التعرف على الافتراضات غير المصرح بها ، تحري التحيز - 

   التعرف على المغالطات المنطقية - 

  عدم الاتساق في مسار التفكير أو الاستنتاج  التعرف على - 

   تحديد قوة البرهان أو الادعاء - 

   اتخاذ قرار بشأن الموضوع و بناء أرضية سليمة للقيام بإجراء عملي - 

   التنبؤ بمترتبات القرار أو الحل - 

        و قد أورد هارنادك مهارات محددة للتفكير الناقد يتصف بها المفكر الناقد تتمثل في      

   أن يفهم و يطبق قواعد المنطق    

   أن يتعرف الفرق بين الممكن و المحتمل    

   أن يتجنب الأخطاء الشائعة في التفكير المنطقي    

   أن يتعرف على خصائص الأدلة و الحجج المقبولة و يميز بينها و بين الأحكام القيمة    

  لفة في الموضوع  أن يأخذ بعين الاعتبار الجوانب المخت   

   أن يتعرف على حسن استعمال الكلمات أو سوء استعمالها   

  )413 - 412 :2000قطامي و قطامي،(  أن يستخدم المنطق في عبارات كمية و غير كمية   

  مهارات التفكير الناقد إلى ثلاث فئات على النحو Udall et Danielsكما يصنف الباحثان أودل و دانياليز  
  : التالي 

التفكير الاستقرائي هو عملية استدلال عقلي تستهدف التوصل إلى  : مهارات التفكير الاستقرائي - 5-1

استنتاجات أو تعميمات تتجاوز الأدلة المتوفرة أو الملاحظات السابقة ، فمثلا لو شاهدت و أنت في طريقك إلى 

" الحادثة لصديق ما قائلا له في الأخير العمل سيارتي أجرة صغيرتين تقطعان إشارة ضوئية حمراء ثم وصفت 

جميع سائقي سيارات الأجرة الصغيرة مستهترون لا يراعون الإشارات الضوئية فإنك تكون قد تجاوزت حدود 

المعلومة التي انطبقت في حقيقة الأمر على سائقين فقط و عممتها على فئة سائقي سيارات الأجرة الصغيرة دون 

  .استثناء 

تاج الذي توصلت إليه أنه استنتاج استقرائي لا يمكن ضمان صحته بالاعتماد على الدليل يتضح أن الاستن

  المتوفر بين يديك و أقصى ما يمكن أن يبلغه استنتاج كهذا هو الاحتمالية في أن يكون صحيحا 

الماثلة و هكذا نلاحظ أن التفكير الاستقرائي يذهب دائما يذهب دائما إلى ما هو أبعد من حدود المعلومات 

أمام المستقرƏ و معظم ما يطمح إليه هو إيجاد الدليل كسند مرجح للاستنتاجات ، أي إذا كانت المعلومات أو 

  الفروض الموضوعة صحيحة تكون الاستنتاجات صحيحة على وجه الاحتمال 

  وز حدود و يلعب التفكير الاستقرائي دورا مهما في حياتنا فنحن إذا لم نكن قادرين على التعميم و تجا
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  المعلومات المتوافرة لدينا فلن نتمكن من فهم نواميس الطبيعة أو اكتشافها ، إنه موجه لاكتشاف القواعد

حلول جديدة لمشكلات قديمة أو تطوير فروض  أو إيجاد  و القوانين كما أنه وسيلة مهمة لحل المشكلات الجديدة

حميل المعلومات المتوافرة أكثر مما تحتمل خوفا من الوقوع في جديدة  ، لكن بالحذر في إطلاق التعميمات أو ت

  الخطأ كي تكون استنتاجاتنا موثقة إلى أقصى درجة ممكنة ، ومن أهم مكونات الاستقراء 

   تحديد العلاقة السببية أو ربط السبب بالمسبب - 

 Open-Ended تحليل المشكلات المفتوحة - 

  Analogical Reasoning الاستدلال التمثيلي - 

  التوصل إلى الاستنتاجات - 

تحديد المعلومات ذات العلاقة بالموضوع و يتطلب ذلك البحث بين الأسطر و الرجوع إلى الاطار المعرفي 

الشخصي فيما يتعلق بمعاني المفردات و تفسير العبارات و الأسباب و الأدلة المؤيدة منها و المخالفة و الخصائص 

 و العلاقات و الأمثلة 

 يقصد بها إدراك عناصر المشكلة أو الموقف و فهمها بصورة تؤدي إلى إعادة : لتعرف على العلاقاتا*

   تركيبها أو صياغتها أو حلها ، و قد تأخذ هذه العملية عدة أشكال من بينها

   التعرف على العلاقات عن طريƼ الاستدلال اللفظي -أ

عرف السويدية و الروسية ، لانا تعرف الاسبانية و أسماء تعرف الفرنسية و الألمانية ، سعاد ت: مثال 

الفرنسية ، و دانيا تعرف الألمانية و السويدية فإذا كانت الفرنسية أسهل من الألمانية          و الروسية أصعب 

  .من السويدية و الألمانية أسهل من السويدية و الإسبانية أسهل من الفرنسية فأي البنات تعرف اللغات الأصعب 

  التعرف على العلاقات عن طريƼ الاستدلال الرياضي أو العددǎ  – ب
  ...33 ، 11 ، 15 ، 5 ، 9، 3:أكتب العددين اللذين يجب أن يتبعا سلسلة الأعداد الآتية : مثال 

   التعرف على العلاقات عن طريƼ الاستدلال المكاني -جـ 
دة معينة حاول اكتشاف هذه القاعدة واختر من في ما يلي أربعة أشكال تتغير بصورة منتظمة وفق قاع: مثال 

جروان ، (الشكل الذي ينسجم مع القاعدة ويكمل السلسلة) أ ، ب ، جـ ، د ، هـ ( بين البدائل الخمس أدناه 
1999 : 67( :   

  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  يمثل التعرف على العلاقات عن طريƼ الاستدلال المكاني) 4( شكل رقم 
   )70 :1999ان ،عبد الرحمن جرو             (
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  حل المشكلات تنطوǎ على استبصار أو حدة Ƥهن  –  
تعد مشكلة النقط التسعة من بين مشكلات الاستبصار التي يتطلب حلها إدراك العلاقات الرئيسية في : مثال 

حثين يورد الموقف ، و كثيرا ما يتبادر حلها للذهن فجأة و دون الاعتماد على الخبرة السابقة بل إن عددا من البا

مشكلة النقط التسعة لإظهار الآثار السلبية للخبرة السابقة و الأبنية المعرفية التقليدية على قدرة الفرد على حل 

  .مشكلات الاستبصار 

  

  

  )Û71 1999عبد الرحمن جروان Û(يمثل مشكلة النقط التسعة ) : 5( شكل ر قم

  

ية استدلال منطقي ، الهدف منها التوصل لاستنتاج ما أو هو عمل:  مهارات التفكير الاستنباطي -5-2

  : معرفة جديدة بالاعتماد على فروض أو مقدمات موضوعة مسبقا ويتكون من المهارات التالية 

   إستخدام المنطق -        

  . التعرف على التناقضات في الموقف-        

   تحليل القياس المنطقي -        

  .حل المشكلات القائمة على إدراك العلاقات المكانية -        

يهدف إلى إصدار حكم حول قيمة الأفكار أو الأشياء و سلامتها و  :  مهارات التفكير التقييمي-5-3

  : نوعيتها و هو مكون من ثلاث مهارات أساسية 

  . إيجاد محكات أو معايير تستند إليها عملية إصدار الأحكام - 

  .ان أو إصدار مدى دقة الإدعاءات  البره- 

  . التعرف على الأخطاء الخاطئة و تحديدها - 

  :  تعليم و تدريب الطلبة على  التفكير الناقد -  6

إنه من بين الأهداف التي تسطرها المناهج التربوية في الوقت الحاضر هو تدريب الطلبة على التفكير الناقد 

ية ، و هذا نتيجة انتقال العالم من العصر الصناعي إلى عصر المعلومات من خلال تدريس المواد الدراسية المنهج

  .، الاهتمام منصبا على القدرة على معالجة المعلومات مما يستدعي تعليم الطلبة مهارات التفكير العليا

هم على و يرى سوارتز و بيركنز ، أن تعليم التفكير الناقد يعد هدفا عاما لذلك يجب تعليمه للتلاميذ بمساعدت

  .معالجة المسائل و القضايا و تجاوز صعوبات التعلم التي تواجههم في المدرسة و تنمية قدراتهم على الاستكشاف 
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فكل طالب يستطيع أن يفكر تفكير ناقد إذا قمنا بتدريبه التدريب الفعال في الصفوف المدرسية ومجرد 

سريع لفكرة ما يعد خطوة إيجابية في إتجاه تنمية التفكير الناقد الإنتقال من حالة الموافقة أو الرفض المباشر و ال

  .لدى الطلبة 

لذلك من واجب المعلم أن يوفر لطلبته مناخا تعليمي مشجع يشعر فيه بالأمان لا التهديد أو الإحراج و لا بد 

ر الناقد يتضمن عناصر من إبراز دور العوامل الشخصية في التفكير الناقد ، و قد يشير بعض الباحثين إلى التفكي

  .من القيم و العواطف و الأحكام الشخصية 

 و يصعب الفصل بين العوامل الموضوعية و الشخصية في أي عمل يستهدف المعرفة ، و أن القوى 

الدافعة التي تثير التفكير الناقد و تحافظ عليه متجذرا في القيم و الاستعدادات و المكونات الشخصية للفرد من ميول 

  : جاهات دافعية ، ومن هنا توصل ماير إلى استخراج بعدين للتفكير الناقد هماوات

  بعد معرفي يستدعي وجود منظور أو إطار لتحليل القضايا و المواد المرتبطة بميدان من ميادين المعرفة * 

  : بعد انفعالي يضم العناصر التالية *

  الاتجاهات العامة المرتبطة بإثارة الأسئلة 

 مؤقت لإصدار الأحكام الشخصية التعليق ل

  )65-64: 1999عبد الرحمن جروان ،(الاستمتاع بمعالجة المسائل الغامضة و المتشابكة   

  :ونستطيع إستعراض نموذج لتعليم التفكير الناقد كالتالي 

  ربط الأسباب بالنتائج           

  تحليل و تفسير بصورة عملية         تفكير ناقد          

                      ربط الشيئ بوظيفته           

  يمثل نموƚƤ تعليم التفكير الناقد) :6(شكل رقم 

  )92: 2001نبيل عبد الهادي ، نادية بني مصطفى ،(

 إلى سبعة خصائص عقلية متداخلة يجب استغلالها إذا أردنا  Paul Richardو في نفس السياق يتطرق 

  : نى الحقيقي للكلمة و هي على التوالي من التلاميذ أن يفكروا نقديا بالمع

6 – 1 - ǎو هو الوعي بحدود المعرفة الشخصية ، و رفض الميل الفطري للتمركز :التواضع الفكر 

حول الذات و الذي يكون في شكل انحراف و تحامل و أحكام مسبقة ، التواضع الفكري يقوم على فكرة أنه 

.ظرف الحالي لا يمكن لأحد إدعاء أكثر مما يعرفه في ال  
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و تمثل الرغبة في مجابهة و تقييم الأفكار ، و المعتقدات و الآراء التي لم  : الشجاعة الفكرية- 2 – 6

يحسم فيها بعد ، و تكتسب انطلاقا من إدراك بأن بعض الأفكار التي تعتبر سخيفة أو خاطئة تبرر في بعض 

كن إكسابها بإدراك بأن بعض الاستنتاجات و المعتقدات التي  كما يم– بشكل كلي أو جزئي - الأحيان بموضوعية  

 .نروج لها يمكن أن تكون خاطئة 

 و هو الوعي بالحاجة لوضع النفس موضع الآخرين قصد فهمهم جيدا  و  : السماحة الفكرية- 3 – 6

لمسبقة ،        و ترتبط هذه بالتالي يجب إدراك الميل الطبيعي إلى مطابقة الحقيقة إلى إدراكنا الحالي أو معتقداتنا ا

الخاصية بالقدرة على إعادة البناء الدقيق لآراء و أفكار الآخرين و براهينهم انطلاقا من افتراضاتهم و أفكارهم ، و 

 .القواعد المنطقية التي انطلقوا منها 

 نكون و تمثل الاعتراف بالحاجة ، لأن نكون صادقين فيما نفكر فيه أن : الأمانة الفكرية-4 – 6

متمسكين بنفس المعايير الفكرية التي نستعملها ، و أن نتمسك بنفس المعايير الصارمة للحقائق و الأدلة التي 

يستعملها المعارضون لنا ، و أن نمارس ما نطلبه منهم القيام به ، و أن نكون نزيهين في تقبل الخطأ و الاختلال 

 في تفكيرنا 

غبة و الاستعداد لمواصلة البحث عن الحقيقة بالرغم من وهي الر :  المثابرة الفكرية-5 – 6

الصعوبات والعراقيل و الاحباطات و الثبات على الموضوعية ، الشعور بالحاجة إلى التوغل في المشكلات 

 .المتداخلة و المتقلبة خلال زمن طويل قصد فهمها بعمق 

بصفة عامة يمكن خدمتها أحسن بإعطاء  الثقة بأن الاهتمامات العليا للإنسان  :الثقة في العقل-7 – 6

العقل مكانته ، و تشجيع التلاميذ على استخلاص النتائج بأنفسهم ، و على تعلم كيفية التفكير بأنفسهم و تعليمهم 

 .كيفية مقارعة بعضهم البعض بالحجة 

6 – 8 -ǎد      و و هو الوعي بالحاجة إلى التعامل مع كل الأراء بو :  الشعور بضرورة العدل الفكر

 Paul(تقييمها بنفس المعايير الفكرية ، دون الأخذ بعين الاعتبار المشاعر و الاهتمامات الشخصية أو الاجتماعية 

Richard  : 1989( 

 هو تجديده لمفاهيم محاور العملية التعليمية ككل ،    Paul richardإن ما يمكن استنتاجه من خلال نظرية 

رفة نفيه للوجود القبلي لها ، و بالتالي نفيه لإمكانية نقله من عالم إلى عقل متعلم ذلك حيث نستنتج مما قاله عن المع

 و المبادƏ    و المفاهيم و المدركات ومن ثمة إستراتيجياتأن المتعلم ليس مستودع معلومات إنما هو مركب 

 و ت وفق هذه الإستراتيجياتصبح المعرفة عملية اكتساب ، و أن أي محتوى معرفي ينتج و ينظم  و يطبق و يحلل

  المبادƏ ، وهذا ما يفسر أن المعلومة الواحدة يمكن أن تؤول 
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و تفسر بطرق مختلفة و ذلك باختلاف المستقبلين لها ، كما يظهر من خلال هذه النظرية مفهوم جديد للتعلم  بحيث 

 المسائل  و المشكلات و لكن أصبح يتمثل لم يبق الفهم عملية إعادة لتطبيق لبعض المعادلات و الاختبارات في حل

إضافة إلى القدرة إلى توظيف تلك ) خاصة(في قدرة المتعلم على إعادة إنتاج المعرفة بمصطلحات و أمثلة ذاتية 

  .المعارف تلك المعارف أثناء الحاجة إليها 

م التعليم و دور المعلم حيث و بهذا المفهوم الجديد للمعرفة ، التعلم و المتعلم يكون الباحث قد جدد في مفهو  

قلص من دور هذا الأخير و ذلك عندما نزع عنه خاصية تمثيله للسلطة المعرفية و الحد من تدخلاته قدر الإمكان 

  يستمد أصوله من نظريتين نفسيتين  Paul Richardفي السلوك التعليمي ، و أخيرا يمكن القول أن ما توصل إليه

  .تية والمدرسة المعرفية الباجية كبيرتين هما المدرسة الجشتال

كما نستطيع تقديم بعض الخطوات العملية التي يستطيع من خلالها كل مربي و معلم و رئيس مجموعة 

عمل أن يستفيد منها لغرض تنمية التفكير الناقد من خلال المقررات المعمول بها سواءا في المدرسة أو مؤسسة 

  : أخرى وتكون عبر الخطوات التالية 

  .إجراء المقارنات و تسجيل الفروق و أوجه الشبه بين الموضوعات  - 

القيام بتلخيص بعض الموضوعات و ذلك بترتيب الأفكار الخاصة بالموضوع و انتقاء أهمها في ترتيب  - 

  .منطقي تعرض الموضوع بوضوح 

للتمييز بين ما عمل الملاحظات المقصودة ، المنظمة و الدقيقة لدفع عملية التدرب على الدقة في الرصد  - 

 . موضوعي وما هو ذاتي وه

 .القيام بعمليات التصنيف فيه تتضمن عمليات التحليل و التركيب  - 

 .القيام بمحاولة تفسير الأحداث مع تقديم التفسير و المبررات  - 

و النقد هنا لا يعني التركيز على الأخطاء و القيام بممارسة النقد بإصدار حكم في ضوء معايير معينة ،  - 

 تقديم الأدلة التي تقدم هذا القول مجه القصور فقط بل يعني الفحص الجيد الذي يشمل المميزات و العيوب معا ثأو

 .أو ذاك 

  .البحث عن المسلمات و التعرف عليها و تشجيع التخيل لدى التلاميذ  - 

شاركة في خلق بيئة مرحبة تشجع على المناقشة و على التفاعل كي يشعر المتعلم بالأمان من خلال الم - 

 .جماعة يحبها و يرتاح لها 

من خلال ما عرضناه في مجال تنمية التفكير الناقد نستنتج أن للبرامج التربوية و التربويين دور كبير في 

تنمية هذا النمط من التفكير بدءا من المراحل المبكرة من التعليم ، وذلك استجابة لمتطلبات العصر المتنامي في 

 التباين ، مما يتطلب شخصيات تتمتع بالاستقلالية و القدرة على التعامل مع المواقف الجديدة التركيب و التعقيد و

   )108- 107 : 1995عزيزة السيد ، .( 
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   التفكيـــر العلمـــي –ثانيــا 

  : مفهوم التفكير العلمي -  1

جديدة، أو هي مجموعة   هو مجموعة المبادƏ المؤدية إلى اكتشاف الحقائق عند البحث عن المعرفة ال- 

الخطوات المؤدية إلى حل المشكلة ، و هو نشاط عقلي معقد في تكوينه له خصائصه،  و تؤثر فيه عوامل متعددة 

و متنوعة ، كما يعد أسلوب النظر  إلى الأمور في المواقف المختلفة نظرة تعتمد على العقل و البرهان المقنع 

 ذو طبيعة تفسيرية ، فلا يكتفي بالربط بين البدايات و النهايات في الأحداث بل بالتجربة و الدليل ، و التفكير العلمي

 التي تنطوي عليها الظواهر موضوع البحث، و يقيم تفسيرات لهذه ةيهتم بتتبع العمليات و التغيرات التفصيلي

حدوث الظواهر العمليات و تلك التغيرات لذلك من بين أهدافه التوصل إلى نظريات و تعميمات تفسر أسباب 

  .المختلفة 

إنه  سلوك حل المشكلة و هي الخطوات المتتابعة التي يمر بها الفرد للتوصل إلى حل المشكلة التي - 

  .يواجهها 

كما عـرفه شكـري أحمد السيد بأنه كل نشاط عقلي هادف مرن يتصف بشكل منظم في محاولة   

التنبؤ بها و الحكم عليها باستخدام منهج معين يتناولها لحل المشكلات ، و دراسة و تفسير الظواهر  المختلفة و 

  . بالملاحظة الدقيقة و قد يخضعها للتجريب محاولة للتوصل إلى قوانين و نظريات 

  )82 :1996عادل محمد محمود العدل ،    ( 

 و حسب على محي راشد فإنه كل نشاط علمي هادف مرن يتصف بشكل منظم في محاولاته حل 

فسير الظواهر المختلفة للتنبؤ بها و الحكم عليها واستخدام منهج معين يتناولها بالملاحظة الدقيقة ، و المشكلات و ت

   )50 : 1997يعقوب حسين نشوان، . (قد يخضعها للتجريب و محاولة التوصل إلى القوانين و النظريات

 الذي يحمل في طياته أكثر  convergent thinkingو يطلق على هذا النوع من التفكير بالتفكير التقاربي 

 كانت كمية المعلومات المتاحة فإذا. من نمط كنتيجة لكمية المعلومات المتاحة للفرد ازاء مشكلة معينة يراد حلها 

قليلة كان نمط التفكير التقاربي هو التفكير الحدسي أي التفكير يعتمد على استنتاج معين على أساس مقدار ظئيل من 

و اذا التفكير .  النوع من التفكير يكون الاستنتاج في شكل كليات على حساب التفاصيل المعلومات و في هذا

و اذا كان موجه ,  سمي بالتفكير الحدسي الانطوائي لǔخرينالحدسي موجه نحو اللاشعور سواء للفرد نفسه أو 

ا كانت كمية المعلومات المتاحة نحو الإمكانات المتاحة في البيئة الخارجية سمي بالتفكير الحدسي الانبساطي أما اذ

و قد يكون هذا النوع من التفكير في . كثيرة كمـا و متنوعة كيفا كان نمط التفكير التقاربي هو التفكير الاستدلالي 

 ).لفظي أو غير لفظي(أو في نمط استنباطي ) لفظي أو غير لفظي ( نمط استقرائي 
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   : الدراسات السابقة حول التفكير العلمي- 2

في هذا العرض نستطلع بعض الدراسات التي جرت حول التفكير العلمي و ذلك بغية التعرف على نتائجها 

 : و الاستفادة منها في الدراسة الحالية 

أثر استخدام أسلوب المختبر على تنمية " تحت عنوان  ) 1986:زيتون و الزعبي (ففي دراسة قام بها  - 

 طالب  و طالبة و 868تم إختبار " لصف الثاني ثانوي العلمي في الأردن مهارات التفكير العلمي لدى طلبة ا

قسمت العينة إلى مجموعتين أولى هي المجموعة التجريبية استخدمت أسلوب المخبري الاستقصائي و المجموعة 

نهاية الضابطة استخدمت أسلوب المخبري التقليدي ، و طبق اختبار مهارات التفكير العلمي على المجموعتين في 

   .التجربة و قد وجد أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية في المجموعتين لصالح المجموعة التجربية 
بهدف تحديد ماإذا كانت هناك علاقة بين مستويات  ) Pettus ,1980(و في دراسة قام بها بيتوس  - 

المساقات  السنة الدراسية و عددالمهارات العلمية لدى تلاميذ المرحلة الثانوية و تصنيفهم حسب الجنس و العمر و 

 طالبا بطريقة عشوائية وباستخدام مقياس التفكير العلمي مشتملا على 505التي درسها التلاميذ حيث قام باختبار 

الملاحظة ، المقارنة ، التصنيف ، الحساب ، القياس ، التجريب ،و التفسير و التنبؤ و التحليل ، : المهارات التالية 

ئج الدراسة أن متوسط الدرجات يزداد بزيادة مستوى الصف و أن متوسط درجات البنات أعلى و قد أظهرت نتا

  .من متوسط درجات الذكور ، وازدادت متوسطات الدرجات بزيادة العمر و عدد المساقات التي درسها التلاميذ 

التصنيف (العلمي بدراسة حول العلاقة بين مهارات التفكير )  Witson ,1980( و قامت بيتي آن ويتسون  - 

 تلميذا من خمس مدارس ابتدائية بحيث تم 211و التحصيل الدراسي ومن أجل ذلك فقد تم إختبار ) و التفسير 

 اختبار نصف هذا العدد من المدارس التي تدرس العلوم كمادة أساسية و النصف الآخر 

ت دلالة احصائية بين مهارات تدرس العلوم كمادة غير أساسية و تبين نتائج الدراسة ن ثم فروق بين ذا - 

التفكير العلمي و التحصيل الدراسي و قد تبين أن التلاميذ الذين يدرسون العلوم كمادة أساسية أفضل من أولئك 

  .الذين يدرسونها كمادة ثانوية 

الطريقة للتعرف على أثر استخدام التلاميذ للمهارات العلمية المتمثلة في )  Pare,1974(و في دراسة قام بها بير 

العلمية مع تلاميذ يدرسون منهج ليكورد للعلوم بولاية أوهايو واستخدم الباحثان من أجل ذلك ملاحظة أثر 

المهارات العلمية و الفروق بين التلاميذ اختبار مهارات التفكير العلمي ، و تبين هذه الدراسة أن قدرات الاناث في 

 أن التلاميذ في المجموعة التجريبية قدأظهروا قدرات عقلية عالية استخدام هذه المهارات كانت أقل من الذكور كما

أعلى من تلاميذ المجموعة الضابطة ، و قد أفادت هذه الدراسة في بلورة العلاقة بين استخدام التلاميذ للعلم 

يعقوب .(علوم كطريقة و المهارات العلمية المتصلة بها   و أكدت الدراسة  على أهمية المهارات العقلية في تعلم ال

  ) 1997: حسين نشوان 
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يتضح من خلال الدراسات السابقة أن التربويين يولون أهمية للتفكير العلمي و توفير الوسائل الضرورية  - 

 لتنميته لأن له الدور البارز في تحقيق الأهداف التربوية السامية

  : مراحل التفكير العلمي -3

الفرد على تحديد الوسيلة المناسبة لجمع البيانات و المعلومات تتمثل في قدرة  : تحديد المشكلة- 3-1

  .الكافية لدراسة المشكلة المطروحة 

 تتـمـثل في قـدرة الفرد على تحديد الوسيلة المناسبـة لجمع البيانات و  :جــمــع البيــانات- 3-2
  المعلومات الكافية لدراسة المشكلة المطروحة 

3-3 -ƭالفـرو ƭي قدرة الطالب على التمييز بين عدد من الفروض المقترحة لحل مشكلة و تتمثل ف : فـر
  .ما واختيارها لحل مشكلة ما و اختيار أفضلها 

3-4 -ƭو تتمثل في قدرة الفرد في تمييز عدد من الطرق التي يمكن استخدامها  : اختبار صحة الفرو
  .لاختبار صحة فرض ما ، و تحديد أنسبها 

 معرفة و إدراك العلاقات بين وقائـع معينـة تعطـى ىوهـي قدرة الفرد عل:  التوصل إلى النتيجة- 3-5
  .لــه نتائج محددة ، بحيث يمكن أن يحدد ما إذا كانت هذه النتائج تتبع تلك الوقائع 

و هي قدرة الفرد على تحديد درجة انطباق نتيجة ما على موقف معين أو جماعة معينة :  التــعميـم- 3-6

يعقوب حسين (قليل منها أو لا ينطبق عليها أو لا يعرف شيئا  , اعة أو الموقف فقط أو معظمها أو هل تشمل الجم

  )50: 1997نشوان، 

  : العمليات المكونة للتفكير العلمي -  4

"  اتخاذ القرار "و " حل المشكلات "ومن خلال التعاريف السابقة الذكر فإن التفكير العلمي يستخدم عمليتي 

  .اسا لفهم كيفية عمل الأشياء و كيفية استخدام هذا الفهم في التنبؤ بالظواهر إذ أنه موجه أس

إن وصف الظواهر يتضمن مهارات مثل الملاحظة و تحديد المكونات و السمات و التصنيف         و 

د يحدد  موجووالمقارنة و يسعى المفكر العلمي إلى تحديد سمات ما تمت ملاحظته ، ثم من خلال المقارنة مع ما ه

المكان الذي يمكن للظواهر قيد الاستقصاء أن تندمج فيه داخل الأساس المعرفي المتوافر ، وهذه المهارة تكون 

  .الأساس لاقتراح الفرضيات 

و يعبر عن صياغة الفرضيات في صورة الاستقراء و الاستنتاج والاستقراء هو إجراء ملاحظة الظواهر 

ات استنادا إلى تلك الملاحظات ، و الاستنتاج هو توليد الفرضيات استنادا إلى ثم صياغة الاستدلال لتوليد الفرضي

 تصور للحقيقة ، و يلاحظ ونماذج أ"مبدأ يعتقد أنه صحيح أي أن صياغة الفرضيات في الأساس هي عملية إيجاد 

ية من الأمور المتقاربة أن العلاقة بين الأشياء الملحوظة و الأشياء المعروفة مسبقا ، تظل في البداRankenرانكن  

، و غير المحددة جيدا و مع الأيام تبدأ بالتبلور كنموذج ، و بعد أن نطور النماذج العقلية فقط نتمكن من توليد 

  .الفرضيات 

إن جميع الفرضيات تنتج عن " بقوله  Johnson , Laird ,  1983لايدر  –و هذا ما يؤكده جونسون 

 إن العلماء يبنون هذه النماذج العقلية بطرق" Twiney , 1986 ، و يقترح تويني " نماذج عقلية 
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عديدة و مختلفة ، و بشكل أكثر تحديدا ، فإن التفكير العلمي هو نتيجة الخيال و الاستعارة و التشبيه و 

  " التفكير  المنطقي و يمكن استخدام أي منها لتوليد النماذج العقلية و تقويمها 

  :  حل المشكلات -4-1

ناولنا في تعريف التفكير العلمي أنه  يتضمن   سلوك حل المشكلة و هو تلك الخطوات المتتابعة التي يمر  ت

بها الفرد للتوصل إلى حل المشكلة التي يواجهها ، و يستخدم تعبير حل المشكلات بمعنى السلوكات و العمليات 

 krulik et(      الباحثان كروليك و ووردينكالعقلية الموجهة لأداء مهمة ذات متطلبات عقلية معرفية ، و يعرف

rudink 1980  (  مفهوم حل المشكلات بأنه عملية تفكيرية يستخدم فيها الفرد ما لديه من معارف مكتسبة و

مهارات لمتطلبات موقف ليس معروفا لديه ، و تكون الاستجابة بمباشرة عمل ما يستهدف حل التناقض أو اللبس أو 

   أن تعبير حل المشكلات يشير إلى مجهودات الناس لبلوScunk  Ʒه الموقف و يشير شنك  الغموض الذي يتضمن

  )96 : 1999في جروان ، ( هدف ليس لديهم حل جاهز لتحقيقه 

و نحن نعلم أن التفكير هو عملية تكيفيه تتطلب من المفكر استخدام قاعدته المعرفية أو خبراته للتعامل مع 

ض الباحثين يعرفون التفكير على أنه سلوك حل المشكلات التي يواجهها الفرد و كلما أوضاع جديدة ، حتى إن بع

كانت المشكلة مرتبطة بالخبرة الشخصية للطالب كلما كانت دافعيته أقوى لمتابعة العمل من أجل حلها ، و تتوقف 

كونتها و استخلاص النقاط عملية التعرف على المشكلة بصورة أساسية على قدرة الفرد على إدراك العلاقات بين م

  .الرئيسية فيها ، و إثارة التساؤلات الملائمة لها و صياغة تنبؤات جديدة بالنتائج المحتملة لها 

  :و لتوضيح أهمية أن تكون المشكلة نابعة من خبرة شخصية نورد المثال التالي 

 أحزمة مظلمة في إحدى مناطق لاحظ طالب في مختبر الفيزياء أثناء إجرائه تجربة حول انكسار الضوء وجود

الطيف الضوئي ، و قد ظهرت الأحزمة المظلمة على الجانب الأيسر فقط و غطت جزءا محدودا من الطيف ، 

 : شعر الطالب بوجود حالة تنطوي على خلل أو تعارض ، مما جعله يثير التساؤل التالي حول هذا الموضوع 

   Þلماذا ظهرت الأحزمة المظلمة في الطيف الضوئي

Þ لماذا اقتصر ظهور الأحزمة المظلمة على الجانب الأيسر فقط 

وهكذا وجد نفسه مندفعا للبحث عن تفسير لهذه الظاهرة فقام بوضع خطة لإجراء تجارب مخبرية أخرى 

  .أوصلته في النهاية إلى حل المشكلة 

 مع النشاطات التي تستدعي وتجدر الإشارة إلى أن نشاطات التفكير الهادفة لحل المشكلات قد تكون مترافقة

  .تصميم المشاريع أو إجراء البحوث 
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  :تجاǇ معالجة المعلومات في سلوƿ حل المشكلات  -4-1-1

يقول هذا الاتجاه بوجود تشابه بين النشاط المعرفي الإنساني و طرق برمجة الحاسبات الإلكترونية و عملها 

لمتبعة في برامج الكمبيوتر و ذلك من خلال تحديد الخطوات ، لذلك فهم يحاولون استخدام بعض التصميمات ا

المتضمنة في أي نشاط تفكيري ، و جدولة هذه الخطوات في تسلسل مناسب ، متفقا مع تسلسل العمليات العقلية 

التي يمكن أن يستخدمها المتعلم لدى مواجهة مشكلة معينة ، و من ثم تجريب هذه الخطوات في كمبيوتر تمثيلي 

ة مدى نجاحه في محاكاة النشاط التفكيري للإنسان و هذا يؤدي إلى تزويد الباحث بمزيد من الفهم حول لمعرف

و قد قام الباحثون بتطوير بعض البرامج التي تتضمن مواقف تعلم حل المشكلة ، .نموذج نظري لتفسير هذا النشاط 

  .د و العمليات للوصول إلى الحل كإكمال سلاسل الأحرف التي تتطلب استخدام مجموعة محددة من القواع

 في أداء هذه العمليات يمكن الباحث من وضع  تصور نظري للنشاط المعرفي الذي رإن نجاح الكمبيوت

يقوم به المتعلم أثناء حل المشكلة ، و لكن على الرغم من المعرفة التي يمكن أن توفرها نماذج معالجة المعلومات 

لسلوك البشري فإنها لا تبرر صدق الافتراض الأساسي الذي تقوم عليه ، و هو و التي تساهم في زيادة معرفتنا ل

 للإنسان ، إن هذا الافتراض لا يمكن قبوله على نحو مطلق ي و النشاط السيكولوجرالتشابه بين عمل الكمبيوت

ساهم بدرجات لوجود العديد من المتغيرات الاخرى كالدافعية و اللغة         و الخبرات و الشخصية و التي ت

 غير قاد على التكيف مع المشكلة التي تواجهه كما هو الحال رمتفاوتة في النشاط التفكيري للإنسان ، إن الكمبيوت

بالنسبة للإنسان و إنما يمارس العمليات التي يفرضها عليه المبرمج للقيام بها في حين لا يستطيع المعلم في غرفة 

أو الحصيلة السلوكية لطلابه لعدم قدرته على معرفته أصلا لذلك فإن أية الصف التحكم في الخبرات التعليمية 

محاولة يقوم بها المعلم لبرمجة طلابه حسب مادة تعليمية معينة يمكن أن تؤدي إلى العديد من النتائج غير المتوقعة 

عالية نماذج و التي تقع خارج نطاق برمجة المعلم و ضبطه ، الأمر الذي يطرح تساؤلات عديدة حول مدى ف

  .معالجة المعلومات في التعلم الصفي الدافعي و تسهيل التعلم على نحو عملي و إجرائي 

  )469- 458 :2003عبد المجيد نشواتي ،(

  : حل المشكلات تإستراتيجيا-4-1-2

إن أي مشكلة تعترض الانسن تتحدد في الهدف المراد بلوغه ، و الصعوبات التي تقف دون هذا الهدف ، و 

نا فحل المشكلة إنما هو تحديد الهدف جيدا و إزالة هذه العراقيل ببذل الجهد العقلي أو البدني أو كليهما معا من ه

لذلك فقد توصل الباحثين إلى تحديد بعض الخطوات العامة التي يمكن استخدامها في حل المشكلات بطريقة فعالة 

عبد الباري (  ما يسمى بعملية حل المشكلات الخماسيةومنظمة ، وأحد النماذج الواسعة الاستخدام لهذا النمط هو

   )179 : 1999عصر 

  

  

  

  

66  



  :   تحديد المشكلة *

 و تتضمن هذه المرحلة التعرف إلى المشكلات التي تكون مخبأة في في مواقف عادية أو في بيانات لا 

و تتمثل خطوات " ول إلى الحل إذا لم يدرك الناس وجود مشكلة ما لا يتوقع منهم الوص" تنذر بوجود المشكلات 

  . التعرف على نص المشكلة - : تحديد المشكلة فيما يلي 

 . تحديد عناصر  الغاية أو الهدف و الحالة الراهنة و العقبات الفاصلة بينهما -    

 . تحديد العناصر المسببة للعقبات -           

 . تحديد المشكلات الرئيسية و الثانوية -            

  : تمثيل المشكلة و إيضاحها  *

وهنا يتم وصف المشكلة و تعريفها ، و تعريف المشكلة هام بشكل خاص و ذلك لأنه يؤثر في أنماط 

الحلول المدرسية ، ونعني بتمثيل المشكلة ترجمة المشاكل كما يعبر عنها في بعض الأشكال الأخرى و التمثيل هو 

صلية بصوة رمزية عنها تستبقي المعالم المركزية و تستخدم كدليل نوع من التخطيط حيث يتم استبدال المشكلة الأ

هذا وإن معظم العلماء يستخدمون الصور الخيالية و التمثيل بالأشكال  باعتبار ذلك جزءا . لحل المشكلة الأصلية

 و  لتويني  On Scientific Thinkingوفي كتاباتهم حول التفكير العلمي . هاما من عملية حل المشكلات  

   Tweney , Doherty andدوهيريتي و مانيت 

Manatt 1981    خصصا جزءا كبيرا حول استخدام الصور في العلوم ، و هم يوردون مقتبسات أصلية لأنشتين 

مشيرين إلى أن مقدرتهم على تمثيل المشكلة كصورة   )  Einstein , Kuhn , and Planck(و كوهن وبلانك 

  .لة مركزية بالنسبة لتعريف المشكلة ووصفها ذهنية أو كشكل ، يعتبر مسأ

  :وبالتالي تكون خطوات هذه المرحلة كالآتي 

   تمثيل المصطلحات و الشروط - 

 .الأهداف ، عمليات الحل المعطيات ، المجاهيل /  تحديد العناصر الرئيسية - 

  تحويل عناصر المشكلة بلغتك عن طريق الرموز و الاشكال و و الأرقام وغير ذلك - 

  :  )البحث عن الحل  ( ت  استكشاف الإستراتيجيا*

ففي هذه المرحلة يسعى الفرد الذي يسعى لحل المشكلات عددا من الاستراتجيات للتوصل إلى الحل فمثلا  

الخبراء في حل المشكلات الرياضية و العلمية ينظرون عموما إلى القياس و الاستعارات فيما بين المشكلة 

الطلبة كي ينظروا  )  Bransford  & stein( وهنا يوصي برانسفورد و شتاين  .ف أخرى المطروحة و بين مواق

   خلال استكشاف الحل و ذلك من خلال تجزƏ تإلى ثلاث إستراتيجيا
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المشكلة إلى أقسام يمكن ضبطها ، واستخدام الحالات الخاصة و العمل بطريقة عكسية أي من النتائج إلى 

 الذي يفشلون في تجزئة المشاكل المعقدة إلى مشكلات فرعية يستنتجون عادة أن المشكلات المقدمات ، و الناس

يبني ) لوغو ، بسيك ، باسكال (مهما كانت اللغة المستخدمة في برامج الحواسيب : المعقدة يستحيل حلها ، فمثلا 

 نفسها ةت الفرعية ، و الإستراتيجيالخبراء برنامجا مركبا ، متكون من سلسلة من البرامج المترابطة   و الاجراءا

تستخدم عندما يسعى الطالب لحل مسألة  أو برهان ما  في الرياضيات ، و بالتالي تكون خطوات هذه المرحلة 

   إعادة صياغة المشكلة المطلوب حلها - : كالتالي 

  إختيار خطة ملائمة -   

  توقع العقبات و التخطيط لمعالجتها -    

  ):إيضاƝ خطة الحل (  تطبيƼ الأفكار *

أين يسعى الفرد الذي يحل المشكلات إلى المقارنة المستمرة بين واقع الأمر الحال و بين الهدف المرغوب 

 يمكنني عمله لاختزال الفرق Þ و يو ما لذ, ما الفرق بين واقعي الآن و بين ما أريد أن أكون Þ " فيه ، و يسأل 

  : هذا من خلال المراحل التالية 

  ة عملية الحل مراقب- 

  إزالة العقبات عند بروزها - 

  تكييف الأساليب أو تعديلها حسب الحاجة - 

5 – ƛثار الحل (  البحث عن النتائƆ : (  

أين يراقب الفرد التقدم على فترات التقدم من خلال مقارنة الاقتراب أو الابتعاد عن الهدف مغيرا 

 :  وهنا تكون خطوات هذه المرحلة كالتالي .يمكن هناك أي تقدم  إذا كان ثمة أي تقدم بسيط أو إذا لم تالاستراتيجيا

  إظهار النتائج و صياغتها - 

  إعطاء أدلة داعمة و أسباب للنتائج - 

   التحقق من النتائج في ضوء الأهداف - 

  )104: 1999في جروان ، (  . التحقق من فاعلية الأساليب و خطة العمل بوجه عام - 

 Ʒوقد اقترح ستيرنبرsternberg 1992 مبدأها أن التفكير " حلقة التفكير " لحل المشكلات بعنوان ة  إستراتيجي

السليم ليس تفكيرا خطيا أو لوغاريتميا بل هو تفكير دائري تتواصل حلقاته أثناء حل المشكلة لأن التوصل إلى حل 

من الخطوات " حلقة التفكير  "ةالمشكلة قد قد يؤدي إلى بداية مشكلة جديدة أو عدة مشكلات و تتألف استراتيجي

  :التالية 
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  . الإحساس بوجود المشكلة - 

 . تحديد طبيعة المشكلة بوضوح و التعرف على أسبابها - 

 تحديد متطلبات حل المشكلة و خاصة الموارد من حيث الوقت و المال والتزام ذوي العلاقة بالمشكلة و - 

 .دعمهم 

 . وضع خطة لحل المشكلة - 

 .ذ الخطة  بدء تنفي- 

 . متابعة عملية التنفيذ بصورة منظمة و مستمرة - 

  مراجعة الخطة و تعديلها و تنقيحها في ضوء التغذية الراجعة أثناء التنفيذ - 

 تقييم حل المشكلة و الاستعداد لمواجهة أي مشكلات مستقبلية تنجم عن الحل الذي تم التوصل        إليه - 

  )1999:101في جروان ،( 

  : يتضمن حل المشكلات ثلاث أمور تتفاعل مع بعضها  :لنجاƝ في حل المشكلةا-4-1-3

هناك فرق جوهري بين الأشخاص المتميزين في حل المشكلات و الضعاف  يتعلق  :  الاتجاهات*

باتجاهاتهم المبدئية نحو المواقف الصعبة أو المشكلات ،فالأشخاص المتميزون عادة ما تكون قناعاهم و ثقتهم 

 قوية بأن المشكلات الأكاديمية يمكن التغلب عليها بالمثابرة و التدرج الواعي في التحليل أما الأشخاص بنفسهم

  .الضعاف فسرعان ما يستسلمون بعد أةل محاولة فاشلة 

إن كل أساليب حل المشكلات يتضمن مجموعة من المهارات مثل القدرة على  :  القدرة المعرفية*

  مثل للذاكرة طويلة المدى الاسترجاع أي الاستغلال الأ

أي انتقال مهارات حل المشكلة من مشكلة إلى أخرى مماثلة ، لذلك لم يعد مجرد تلقين تلقين  :  الخبرة*

القواعد و القوانين في أي مجال كافيا أن ينقل مهارات التفكير أو حل المشكلات إلى مجالات و مشكلات جديدة ، 

بعة تعد شروطا تعين على انتقال مهارات حل المشكلات من قديمها إلى لذلك قرر الباحثين أن هناك أمور أر

  : جديدها و هي تعويد الطفل الاجابة على الاسئلة التالية 

  . هل واجهتك مشكلة من قبل مثل هذه- 

   كيف أمكنك حل المشكلة السابقة –

   ما المشكلة التي تواجهك الآن و تشبه تلك التي حلت من قبل –

  )205- 200 :1999عبد الباري عصر ،. (ة أخرى غير هذه التي حللتها الآن حاول حل مشكل–

 : من خلال ما سبق نستطيع أن نستخرج سمات الخبير في حل المشكلات و المتمثلة في 
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  .أي الثقة الكبيرة بالقدرة على حل المشكلة  :  الاتجاǇ الإيجابي*

لاقات التي تنطوي عليها المشكلة و هذا بقراءة المشكلة الفهم الجيد للحقائق و الع :  الحرص على الدقة*

  أكثر من مرة للتأكد من فهمها بصورة صحيحة 

  تحليل المشكلة إلى عناصر بسيطة  :  تجƦئة المشكلة*

 المشكلة خطوة خطة بكل حرص من البداية ة عدم التسرع و السير في معالج: التأمل و تجنƒ التخمين *

  .حتى النهاية 

حيث نرى الأشخاص المتميزين بحل المشكلات حيويين و فاعلين فقد نجدهم  :  و النشاط الحيوية*

يتساءلون و يفكرون بصوت عال ، و يعدون على أصابعهم أو يرسمون أو يخططون أثناء دراسة جوانب المشكلة 

 .  

د بثلاث  يتفق معظم علماء النفس أن المشكلة عبارة عن موقف أو حالة تتحد:عناصر المشكلة -4-1-4

  :عناصر هي

  أي الحالة الراهنة عند الروع في حل المشكل  : المعطيات * 

  الحالة المنشودة المطلوب بلوغها في حل المشكل  :  الأهداف*

  )106-104: 1999جروان (هي الصعوبات الفاصلة بين الحالة الراهنة و الحالة المنشودة : العقبات*

  :أنواƱ المشكلات -4-1-5

باحثين المشكلات وفق معايير متباينة و عرفوها بطرق مختلفة ومن التصنيفات المعروفة صنف عدد من ال

  :تصنيف ليتمان الذي حصر المشكلات في خمسة أنواع وهي 

   مشكلات تكون فيها المعطيات و الأهداف واضحة و محددة – 1

   مشكلات تكون فيها المعطيات واضحة و الأهداف غامضة - 2

  .ها المعطيات غير واضحة و الأهداف واضحة ومحددة  مشكلات تكون في- 3

   مشكلات تكون فيها المعطيات و الأهداف غير واضحين- 4

و هي مشكلات لها إجابة صحيحة و لكن الإجراءات للانتقال من الوضع :  مشكلات الاستبصار – 5

  .لمشكلة الراهن إلى الوضع المنشود غير واضحة و تحتاج إلى مجهود تخيلي لإعادة صياغة ا

 ).1999:108جروان،(

  : مصادر الخطأ في حل المشكلات -4-1-6

 قائمة بمصادر الخطأ في حل    Wimey et Lochhead 1982 أورد كل من الباحثان ويمبي ولوكهيد 

  : المشكلات و التي يقع فيها الطلاب بصفة خاصة وهي 
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اءتها بسرعة على حساب الاستعاب الكامل لها كالقراءة دون تركيز وفهم أو قر :  عدم الدقة في القراءة–

  .و عدم الانتباه لǖفكار و عدم إعطاء الوقت الكافي لإعادة قراءة جزء صعب من المادة لأجل فهمها 

كعدم مراجعة صحة الاجابات و عدم الاتساق في طريقة تفسير الكلمات و عدم  :  عدم الدقة في التفكير–

  .إعطاء أولوية قصوى في العمل 

    الخمول و الضعف في تحليل المشكلة–

   )111 :  1999جروان،( الإفتقار للمثابرة  –

  : نموƚƤ جلفورد في حل المشكلات -4-1-7

قام ههذا الأخير في إعطاء نموذج مبسطا لحل المشكلات أين يلعب مخزون ذاكرة الفرد و حصيلته   

  .احل عملية حل المشكلة المعرفية و مدركاته القابلة للتذكر دورا حيويا في مختلف مر

واستنادا للنموذج تبدأ الخطوة الأولى في حل المشكلة باستقبال النظام العصبي لمثير خارجي من البيئة أو 

 Ʒمثير داخلي من الجسم كانفعال أو عواطف ، ثم تتعرض هذه المثيرات إلى تصفية  في الجزء السفلي من الدما

ي كل المثيرات القادمة إلى مراكز الدماƷ العليا حيث الادراك و عن طريق نسيج شبكي يعمل كبوابة تتحكم ف

المعرفة ن وهنا يلعب مخزون الذاكرة دور ف عملية التصفية حيث يتضمن المفاهيم المسبقة و النزعات التي تسد 

  .الطريق أمام وعي الفرد و إدراكه لبعض المثيرات أو المشكلات و يعرف هذا النشاط الانتقائي بالانتباه 

أما المثيرات المهيجة للنظام العصبي التي يسمح لها باختراق البوابة فإنها تنبه الفرد لإدراك وجود مشكلة 

أولا و إدراك طبيعة المشكلة ثانيا ، و عندها يبدأ الفرد عملية البحث في مخزونة المعرفي لإيجاد حل مناسب 

اعدة أو معطيات و هنا تجرى عملية تقييم مستمرة للمشكلة و إن لم يجد حل يلجأ إلى مصادر خارجية بحثا عن مس

لمعظم المعلومات و الأفكار التي تفرزها عمليات الذاكرة و في بعض الأحيان يتوصل الفرد لحل المشلكة دون أن 

يمارس ما يوصف بأنه عمليات تفكير متشعبة ، أي أنه يتخطى عملية التفكير المتشعب و ينتقل إلى مرحلة التفكير 

  . ، عند وصوله للإجابة الصحيحة بمجرد إحساسه بالمشكلة و جاهزية ذاكرته للإجابةالمتقارب

و يشير جيلفورد أن بعض المشكلات تستعصي الحل لأننا لم ندركها بصورة صحيحة ، و قد نصر على 

المشكلة و  كما فهمناها ، و إن مثل هذا الوضع يتطلب إعادة النظر في طبيعة أمواصلة المحاولة لحل المشكلة الخط

عودة إلى الخطوة الأولى بعد استقبال المشكلة ، و البحث عن معلومات      و حقائق جديدة في مصادرنا الخارجية 

  .لأجل إعادة بناء المشكلة 
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و كما يلاحظ في الشكل فإن الأسهم المتجهة لǖسفل نحو مخزون الذاكرة تشير إلى أن جميع الخطوات التي 

  ).115:  1999جروان (طات التي نقوم بها خلال عملية حل المشكلة في كل مرحلة ترتبط بالذاكرة نأخذها و النشا

                          

                  التفكير        التفكير    /             الإدراك      مصفاة          

  متقاربال          المتشعب         المعرفة    مدخلات    الإنتباه         

    الناتج     المعرفة                        

  

  

            

                التقييم                التقييم                               التقييم

  

  مخـــــــــزون الذاكـــــرة

                                                                                                                 

يمثل نموƚƤ البناء العقلي لحل المشكلات                              ) 7(شكل رقم                            

  )115:  1999جروان (

  : إتخاذ القرار -4-2

  :مفهوم عملية اتخاƤ القرار -4-2-1

هي عملية تفكير مركبة تهدف إلى اختيار أفضل البدائل أو الحلول المتاحة للفرد في موقف معين من أجل 

  ).120 : 1999جروان ، " (الوصول إلى تحقيق الهدف المرجو 

  لمشكلات و أحيانا يصعب التمييز بينهما ، و ترتبط عملية إتخاذ القرارات بشكل وثيق بعملية حل ا

أن القرارات تتطلب ممن يتخذها أن يختار أو يخترع البديل الأفضل )  Halpern 1984 (و يذكر هالبرن 

من بين مجموعة من البدائل و ينبغي أن يتخذ القرار الأنسب في ضوء معايير محددة يضعها الفرد لنفسه،و يعد 

  ) 122: 2004في روبرت مارزانو وآخرون ،(لقرار المتخذ اختيار البديل الأفضل هو ا

و عملية اتخاذ القرار هي عملية مجهدة ننهمك بها جميعا في عدد كبير من المرات كل يوم ، خاصة عندما 

" تبرز مواقف معقدة تحتاج إلى تبرير أو معالجة الأشياء الهامة و هي تهدف بصورة أساسية للإجابة عن السؤال 

  و إذا كانت إجابة الشق الأول من السؤال تعتمد" و لماذا Þ ,  عمله Þ  يجبيما لذ
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 بدرجة كبيرة على المعلومات و القوانين و المبادƏ ذات الصلة بالموقف فإن الشق الثاني يعكس بدرجة 

  كبيرة قيم الفرد متخذ القرار ، عندما يتعلق الأمر بالقضايا الاجتماعية و الشخصية ،

  )121: 1999 ،في جروان ( 

و يعتقد المربون أن عملية إتخاذ القرار ينبغي أن تكون النقطة المحورية في التربية ، بالإضافة إلى 

  .مهارات التفكير التي نستخدمها و الأساس المعرفي الذي يدعمها 

  :هناك عدة نماذج لمراحل عملية اتخاذ القرار من بينها  : مراحل عملية إتخاƤ القرار-4-2-2

  : ج  ناردي و ويلز و ستيجر و  يتضمن العمليات التاليةنموذ

  . تحديد الهدف أو الأهداف المرغوبة بوضوح –أ   

  . تحديد جميع البدائل الممكنة و المقبولة - ب  

  : تحليل البدائل بعد تجميع بيانات وافية عن كل منها باستخدام المعايير العامة الآتية -جـ  

  بديل و أهداف الفرددرجة التوافق التي يحققها ال- 

  المجهود اللازم لتنفيذ  البديل المنفعة المتحققة من اختيار البديل ، ودرجة المخاطرة التي ينطوي عليها- 

 .  ترتيب قيم الفرد و محددات المجتمع - 

   ترتيب البدائل في قائمة أولويات حسب درجة تحقيقها للمعايير الموضوعة –د 

أو ثلاث في ضوء المخاطر في ضوء المخاطر التي ينطوي عليها كل  إعادة تقييم أفضل بديلين - هـ

  .بديل و النتائج المحتملة التي ظهرت بعد مرحلة التحليل الأولي 

  . اختيار أفضل البدائل من بين البديلين أو الثلاثة التي أعيد تقييمها في الخطوة السابقة واعتماده للتنفيذ - و

ما الذي يجب :" موقف معين تهدف بصورة أساسية للإجابة عن السؤال إن عملية اتخاذ القرار عند مواجهة

 Þ ولماذا Þ  و إذا كانت إجابة الشق الأول من السؤال تعتمد بدرجة أكبر على المعلومات و القوانين " عمله

ذات الصلة بالموقف ، فإن الشق الثاني يعكس بدرجة كبيرة  قيم الفرد متخذ القرار عندما يتعلق الأمر 

لقضايا الاجتماعية و الشخصية ، ومع أننا لا نعير اهتماما كبيرا للدور الذي تلعبه القيم في حل مشكلاتنا با

  .وقراراتنا إلا أن هذا لا يقلل من قيمة الرغبات و الأهداف كقوى محركة للتفكير 

  

  

  

73  

  

  

  

  

  



   :اتصنيف القرارات وإستراتيجياته-4-2-3

  : ا الإنسان في الظروف المختلفة على النحو التالي  التي يمكن أن يتخذهتصنفت القرارا

  . قرارات تؤخذ في حالة من اليقين ، وذلك إذا كان كل اختيار يؤدي إلى نتيجة معروفة على وجه التأكيد – 1

 قرارات تؤخذ في حالة من المخاطرة و ذلك إذا كان كل اختيار يقود إلى عدة نتائج احتمالاتها معروفة أو – 2

  .متوقعة 

  . قرارات تؤخذ في حالة من الشك ، وذلك عندما يقود إلى عدة نتائج ممكنة و لكن احتمالاتها غير معروفة – 3

 قرارات تؤخذ في ظل حالة من الجمع بين الشك و المخاطرة و ذلك عندما لا يكون الشخص متأكدا من درجة – 4

  .بيانات تمكنه من تقدير نسبة نجاح كل اختيار احتمالية النتائج المترتبة على اختياراته و لكن تتوفر لديه ب

 لاتخاذ القرار في ضوء الأهداف             و تو يترتب على هذا التصنيف وجود أربع إستراتيجيا

  :المعلومات المتوفرة و القيم الشخصية ودرجة المخاطرة وهي 

 . من غيره ويقصد بها التوجه لاختيار ما هو مرغوب فيه أكثر :  الرƷبةة إستراتيجي-

   و ذلك باختيار المسار الأكثر احتمالا للنجاح  الآمنةةالإستراتيجي - 

  . أو الحد الأدنى و ذلك باختيار ما يجنب الوقوع في أسوأ النتائج  الهروƒةاستراتيجي - 

و يقصد بها اختيار ما هو مرغوب و أكثر احتمالا للنجاح و هي أصعب  :  المركبةةالاستراتيجي - 

  .عند التطبيق لاشتمالها على متغيرات عديدة لا بد أن تدرس بعناية قبل اتخاذ القرار   تالاستراتيجيا

  : إن عملية اتخاذ القرار تنطوي على عناصر إبداعية يمكن تلخيصها فيما يلي 

  . توليد البدائل و بخاصة بالنسبة للقرارات الصعبة أو المصيرية - 

 .معين دون غيره في ضوء الاتجاهات السائدة في الحاضر  التنبؤ بالآثار المترتبة على اختيار بديل - 

جلاء القيم و الأولويات الشخصية قبل كل شيئ ، لǖنها تشكل عاملا مؤثرا في كل القرارات التي نتخذها  - 

 )123 : 1999جروان ،(بغض النظر عن الأسلوب أو الاستراتجية المتبعة في اتخاذ القرار
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  :  يمكننا تنمية التفكير العلمي عن طريق :لعلمي  تنمية التفكير ا- 5

 التسليم بمبدأ السببية أي الايمان بأن لكل ظاهرة أسبابها الموضوعية التي يمكن الكشف عنها عن طريق - 

  .الملاحظة و التجريب 

صرف النظر عن التسليم بأن الحقائق و القوانين العلمية مستقلة عن الإانسن و لا تتأثر بذاتيته و إنها موجودة ب- 

 .رغبات الانسن 

 .التسليم بأن محك الحقيقة العلمية هو التجربة و الملاحظة الموضوعية - 

 التركيز على التفكير العلمي و على مهارات أو عمليات العلم التي يمكن للطلاب استخدامها في حل المشكلات - 

سية و هذا يعني امتداد العلم خارج قاعات  تشجيع الطلاب في البحث عن المعلومات العلمية خارج الكتب الدرا- 

 الدراسة 

 التركيز على أثر العلم و التنقية في حياة الانسن - 

  التأكيد على الوعي الوظيفي و المهني للطالب و خاصة فيما يتعلق بالمهن ذات الصلة بالعلم و التقنية - 

 رية من أفكارهم  تعويد الطلاب على المناقشة وإثارة روح المبادرة لديهم و عدم السخ- 

 الابتعاد عن أسلوب الحشو و التلقين و إعطاء دور أكبر للطالب من أجل تشجيعه على الشرح الواضح و - 

 .المناقشة و التساؤل العلمي دائما 

 . الاهتمام بربط ما يوجد في الكتب الدراسية بالبيئة و تطور العلم و التقنية - 

علمية مع الاهتمام بهذه المواد لدورها المتميز في تنمية مهارات التفكير التركيز على الكيف لا الكم في المواد ال

 العلمي 

 . إلى الرحلات العلمية الميدانية ة استخدام أساليب تدريسية مختلفة في تدريس الحقائق العلمية بالإضاف- 

  الانطلاق من خبرات الطالب بحيث يكون له دور فاعل في تنمية التفكير العلمي - 

ين الدراسة النظرية و العلمية بحيث يمكن للطلاب أن يستخدم ما اكتسبه من معارف علمية في الربط ب - 

 .القيام بالنشاطات و التجارب المعملية و تفسيرها 

 . ربط الحقائق و المفاهيم العلمية بخبرات الطالب السابقة و بظروف البيئة المحلية التي يعيƫ فيها- 

  . التفكير العلمي لدى الطلاب  الاهتمام بالأسئلة التي تنمي - 
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  : المكونات التي يجƒ توفرها حتى يتم تنمية التفكير العلمي -6

   و هي مدى ما يتوفر للطالب من دوافع و حوافز تشجعه على الابداع سواءا كلمات أو أفعال :الدافعية * 

  المعرفة غير المعلومة وهي الإجراءات الخاصة بالمعرفة الحالية للوصول إلى  : الإستكشاف* 

و هو الاسلوب العلمي المتبع للوصول إلى الحقيقة و يقوم على تحيد المشكلة أو الهدف أو جمع  : التخطيط* 

  البيانات

  النشاط العملي الذي يجب أن تتضمنه الفكرة أو الجانب التطبيقي للفكرة * 

شكلة ما و الخبرات التي تم اكتسابها و تعلمها   و يدل على مدى نجاح التفكير العلمي في معالجة  م:  التقويم* 

  )61-  60: 2003مد صبري فؤاد النمر ، مح(
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  خلاصــــة 

  :من خلال إستعراضنا للجانب النظري لكل من التفكير الناقد و العلمي نستنتج ما يلي 

  .ط التفكير التي سعى العلماء لدراستهما  يعتبر التفكير الناقد و التفكير العلمي من بين أهم أنما– 1

  . التفكير الناقد و العلمي عبارة عن عمليتين عقليتين تتطلبان مهارات  عقلية عالية – 2

  . حاول العلماء تصور نموذج للعمليات المكونة لكل من التفكير الناقد و العلمي – 4

ساط التعليمية لغرض معرفة كيفية  أغلب الدراسات السابقة حول نمطي التفكير أجريت في الأو– 5

  .تنميتهما في عقول التلاميذ

   توصلت معظم الدراسات إلى إمكانية تدريب المتعلمين حول مهارات التفكير الناقد– 6

  . و التفكير العلمي و ذلك باتباع إستراتجيات تدريس مناسبة لذلك 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

77  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الجانـــƒ الميـــــداني
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  



  الفصــــل الــــــرابع
  

  
  
  
  

  إجــــراءات الدراســـــة الميدانيـــة 
  

  
  تمهيــــــد

  
   منهــج الدراســـــة -أولا 

  
   عينــــة الدراســــة وآيفــــية اختيـــارها -ثانيا 

  
   إعادة التذآير بفرضيات الدراسة -ثالثا 

  
   أداة الدراســــة -رابعا

  
   خطــــوات الدراســـــة -خامسا 

  
    الأساليب الاحصائية المستخدمة في الدراسة-سادسا

  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  



  

  تمهيــــد 

يهدف هذا الفصل إلى حل الإشـكالية المطروحـة والإجابـة  علـى الأسـئلة المطروحـة   و                     

يات المصاغة  حول دراستنا علـى عينـة مـن متربـصي معاهـد التكـوين المهنـي                   التأكد من الفرض  

لولاية بسكرة و ذلك باتباع خطوات منهجية مبينـين فيـه مجتمـع الدراسـة و عينـة الدراسـة و أداة                      

الدراسة و ذلك بعد القيام بدراسة اسـتطلاعية للمعهـد الـوطني المتخـصص فـي التكـوين المهنـي                    

  -:تخصصات المدرسة بالمعهد  وذلك بإتباع الخطوات التاليةلولاية بسكرة  لمعرفة ال

 الاتصال بالإدارة للحـصول علـى معلومـات تخـص  المتربـصين فـي التخصـصات                  - 1

  :التالية 

   إعلام آلي فرع التسيير -

  الإلكترونيك الصناعية -

  التبريد و التكييف الصناعي  -

  :تمارات المقاييس التالية  الاتصال بالمتربصين داخل الأقسام و توزيع إس– 2

   مقياس وجهة الضبط -

  مقياس التفكير الناقد-

  مقياس التفكير العلمي -

 جمع البيانات و تبويبها وإجـراء التحلـيلات الاحـصائية المناسـبة و إسـتخراج النتـائج                  – 3

.  

  : منهــج الدراســة –أولا 

  

تيـار المـنهج الملائـم لهـا و     إن الدراسات و البحوث السيكولوجية  تفرض علـى الباحـث اخ         

المعيار الاساسي في استخدام منهج معين للبحث هو ما إذا كان هـذا المـنهج يـوفر للباحـث الإجابـة                     

  .على تساؤلات البحث و يوصل للنتائج الصحيحة و الموضوعية 

دراسـة الوضـع    " ونظرا لطبيعة الدراسة فإننا اتبعنا المـنهج الوصـفي الـذي يعـرف بأنـه                 

بشر و الأشياء و الأحـداث و ذلـك دون تغييـر مـن جانـب الباحـث لأي مـن متغيـرات                       الراهن لل 

أي دون إدخـال العامـل التجريبـي عليهـا و إنمـا           ) 74،  1989محدي عزيـز ابـراهيم،      ( الدراسة  

تضمن العمل هنا المسح في جمع المعطيات و التـصنيف و التبويـب و تحليـل العلاقـات الارتباطيـة                    

  .جراء مقارنات بين أفراد  عينات الدراسة بين المتغيرات ، و إ
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  :  عينــــة الدراســــة وكيفــــية اختيـــارها -ثانيا  

  :   مجتمــــــع الدراســـــــة-أ

 يتكون مجتمع الدراسة من متربـصي التكـوين المهنـي بمعهـد بـسكرة و الـذين يزاولـون                   

 أن المعهـد يـستقبل التلاميـذ الـذين لـم              مـع العلـم     2004/2005تكوينهم خلال السنة التكوينيـة      

يحصلوا على شهادة البكالوريـا أي أن لـديهم مـستوى الثالثـة ثـانوي و يقبلـون كمتربـصين فـي                      

 االتخصصات التي يسجلون بها و يتم انتقائهم وفقا لعـدد الأمـاكن المتـوفرة  و ذلـك بعـد أن يكونـو                      

ختبـار كتـابي و الهـدف منـه قيـاس المعـارف             قد اجتازوا مسابقة الانتقاء و التوجيه و المكونة من ا         

 مـن إلمـام المتـربص بمجموعـة المهـارات التـي تؤهلـه               دالعامة و اختبار في القدرات العقلية للتأك      

لدراسة الاختصاص و اختبار شفهي من خـلال مقابلـة مـع مستـشار التوجيـه لمعرفـة دوافعـه و                     

  .استعداداته لدراسة الاختصاص ميوله المهنية و كذلك مقابلة مع الأستاذ المكون لمعرفة 

 ƒ- عينـــة الدراســـــة   :  

ــن      ــة م ــة الاجمالي ــت العين ــوطني  154تكون ــد ال ــصة بالمعه ــصا و مترب  مترب

 متربـصة يتـراوح معـدل       84 متـربص و     86المتخصص فـي التكـوين المهنـي بـسكرة شـملت            

عـلام الآلـي ، فـرع      فـرع الإ  :  سنة موزعين على الاختـصاصات التاليـة         22 إلى   20أعمارهم بين   

  .التبريد و التكييف الصناعي ، فرع الالكترونيك الصناعية 

تم اختيار عينة الدراسة بطريقة عشوائية طبقيـة بحيـث تمثـل مجتمـع الدراسـة مـن حيـث                    

المستوى و التخصص و الجنس ، وقد روعي في العينة عنصر التجـانس مـن حيـث الـسن ، ومـن                      

ضم  تخصـصات تقنيـة تتطلـب مهـارات عقليـة عاليـة و               حيث التخصصات التي يدرسونها فهي ت     

لهم نفس المستوى الدراسي ألا و هو الـسنة الثالثـة مـن التعلـيم الثـانوي وكـانوا يدرسـون  فـي                        

  الشعب الرياضية والعلمية و التقنية 

 و الجدول التـالي يمثـل مجتمـع الدراسـة و عينـة الداسـة طبقـا للجـنس و التخـصص                       

  )4(جدول رقم : سب المؤية موزعين حسب العدد و الن

  توزيع مجتمع الدراسة و عينة الداسة طبقا للجنس و التخصص  موزعين حسب العدد و النسب المؤية 

  لتمثيلها%عينات الدراسة و النسƒ المجتمع الإحصائي للدراسة 
 % الإناث %  الƤكور % العددالاناثالƤكور العدد خصصتال

 70.63 61 29.06 25 48.58 86 101 76 177 تسيير / الإعلام الآلي 
 00 00 100 24 37.5 24 01 63 64 الإلكترونيƿ الصناعية 

التبريد و التكييف 
 الصناعي 

124 121 03 44 35.48 43 97.72 01 2.27 

Ʊ40.25 62 59.74 92 42.19 154 105 262 365 المجمو 
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  )5(جدول رقم 
   :توزیع عينة الدراسة حسب السداسيات

 النسبة المئوية العدد داســـيالس
 35.71 55 الأول

 49.35 76 الثانــــي
 00 00  الثالــــث
 14.93 23  الرابــــع
 99.99 154  المجـــموع

  )6(جدول رقم 
  توزیع عينة الدراسة حسب الشعب المهنية

 النسبــة المئویـــة العــــدد الشعــــب المهنيـــة
 48.58 86 الإدارة و التسيـــير

+ إلكترونيك (الكهرباء 
 44.15 68 )التــــبرید الصناعي 

 100 154  المجمـــــــوع
  

   إعادة التƤكير بفرضيات الدراسة -ثالثا  

  :الفرضيـة الأولـى *

و كـل   )  الخارجيـة    -الداخليـة (  نتوقع وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا  بين وجهـة الـضبط            «  

  .»ر الناقد من التفكير العلمي و التفكي

 نتوقع وجود علاقة إرتباطية موجبة  بين وجهـة  الـضبط الداخليـة و كـل مـن التفكيـر                      -أ  

  .العلمي و التفكير الناقد 

 نتوقع وجود علاقة إرتباطية سـالبة   بـين وجهـة  الـضبط الخارجيـة  و كـل مـن                        -ب  

  .التفكير العلمي و التفكير الناقد

    : الفرضية الثانية* 

م وجـود فـروق دالـة إحـصائيا بـين المتربـصن الـذكور و الإنـاث ذوي                    نتوقع عد  : « 

   .»في متوسط درجات التفكير العلمي و التفكير الناقد )  الخارجية–الداخلية ( وجهة الضبط 

  :الفرضيـة الثالثـة *

نتوقع عدم وجود فروق دالة إحصائيا بـين متربـصي كـل مـن التخصـصات التقنيـة                   : «  

فـي  )  الخارجيـة  –الداخليـة   ( لإدارة والتـسيير  ذوي  وجهـة الـضبط           و متربصي  تخصـصات ا     

    .»متوسط درجات التفكير العلمي و التفكير الناقد

نتوقـع وجـود فـروق دالـة إحـصائيا بـين متربـصي الـسداسي                 : «:  الفرضية  الرابعة    

 فـي متوسـط   )  الخارجيـة  –الداخليـة   ( الأول و متربصي الـسداسي الرابـع ذوي  وجهـة الـضبط              

   .»درجات التفكير العلمي و التفكير الناقد 
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 :  أداة الدراســــة -رابعا  

  128 ص 3أنظر ملحق رقم  : مقيــاس وجهة الضبط– 1 

الداخلي (         وضع هذا المقياس في الأصل جوليان روتر و كان يعرف باسم مقياس الضبط  

و قام صلاح الدين أبو  ) *  Internal-External  Reinforcement Control الخارجي للتدعيم–

ناهية بتعريبه و تقنينه ويتكون هذا المقياس من ثلاث و عشرين فقرة كل فقرة تتضمن زوج من العبارات 

أحدها تشير إلى الضبط الخارجي و الثانية إلى الضبط الداخلي و أضيف إليها ستتة عبارات إضافية 

اس و لتقليل أثر الاستحسان الاجتماعي ، وطريقة وضعت حتى لا يعرف المفحوص الهدف من المقي

الاجابة على فقرات المقياس تعتمد على الاختيار الجبري بحيث يقرأ المفحوص العبارتين معا ثم عليه أن 

يحدد أي العبارتين تتفق مع وجهة نظره و يتم تصحيح هذا المقياس عن طريق حساب إجابات الأفراد 

عطى درجة لكل اختيار خارجي ذلك أن مجموع الاختيارات الخارجية على العبارات الخارجية بحيث ت

  .تمثل درجات المفحوص على المقياس 

و القراءة الدقيقة لعبارات مقياس وجهة الضبط  الـداخلي الخـارجي لروتـر توضـح بـشكل                  

واضح أن العبارات تتعامل على وجه التحديد مـع اعتقـاد الفـرد عـن طبيعـة العـالم الخـارجي و                      

و ذلـك يعنـي أنهـا تهـتم         ) الأفعال و النتائج المترتبـة عليهـا        ( للعلاقات السببية بين الأحداث      إدراكه

بتوقعات الفرد عن كيف يضبط التعزيز و تبعا لـذلك يعتبـر الاختبـار قياسـا للتوقعـات المعممـة ،                      

مثل هذه التوقعات ربما ترتبط بالقيمة التي يـضعها الفـرد علـى الـضبط الـداخلي مقابـل الـضبط                     

الخارجي و لكن لم توضع فقرات المقياس صياغة مباشـرة لقيـاس تفـضيل الـضبط الـداخلي مقابـل                    

  .الضبط الخارجي 

أما ثبات  المقياس فقد تم حسابه في الـصورة العربيـة بطـريقتين ، طريقـة إعـادة الاختبـار           

ت و طريقة التجزئة النصفية حيث تم تطبيق الاختبـار علـى عينـات مختلفـة مـن طـلاب و طالبـا                     

التربية و الآداب و العلوم و التجارة و أصول الدين و الـشريعة بالجامعـة الاسـلامية بغـزة ، و قـد                       

: بـراون بـين     –تراوحت معاملات الثبات بطريقة التجزئة النصفية بعـد اسـتخدام معادلـة سـبيرمان               

 0.76 و 0.87:  أمــا معــاملات الثبــات بطريقــة إعــادة الاختبــار تراوحــت بــين 0.81 و 0.47

  )65-54: 1989صلاح الدين أبو ناهية (.

  

  

 Internal Control ofمما هو جدير بالƤكر أن روتـر لـم يـستخدم إلا مـصطلƞ الـضبط الـداخلي للتـدعيم         (*) 

Reinforcement   ــدعيم ــارجي للت ــضبط الخ ــل ال ــي مقاب ــا  External Control of Reinforcement ف  Û و إنم

 بمعنـي موقـع الـضبط أو مـصدر      locus of Controlبيـل الاختـصار مـصطلƞ    تلاميǇƤ مع الـسبعينات إسـتخدموا مـن ق   

    .الضبط و قد Ɔثر المترجم مصطلƞ وجهة الضبط على أساس أن الفرد قد يكون خارجي الوجهة أم داخلي الوجهة
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يتكون المقياس من ثـلاث و عـشرين فقـرة بالإضـافة إلـى              : مفـــتاح التصحيــــح   

 و يـصحح    27 – 24 -19 – 14 – 8 – 1: حح و هـذه الفقـرات هـي         ستة فقرات دخيلـة لا تـص      

المقياس بإعطاء درجة لكل اختبار للعبـارة التـي تـشير إلـى الوجهـة الخارجيـة ، و علـى ذلـك                       

فالدرجة العالية تشير إلى الاتجـاه الخـارجي و الجـدول التـالي   يمثـل مفتـاح تـصحيح الاختبـار             

   )  :22 : 1982علاء الدين كفافي ، (

  -مفتاح تصحيح الاختبار - )  7(دول رقم ج

مفتاƝ  الفقرة

ƞالتصحي 

مفتاƝ الفقرة

ƞالتصحي 

مفتاƝ الفقرة

ƞالتصحي 

 أ ƒ 21 11فقرة دخيلة 1

 ƒ 22 ƒ 12 أ 2

3 ƒ 13 ƒ 23 أ 

4 ƒ 14 فقرة دخيلة 24 فقرة دخيلة 

5 ƒ 15 ƒ 25 أ 

 ƒ 26 أ 16 أ 6

 فقرة دخيلة 27 أ 17 أ 7

 ƒ 28 أ 18فقرة دخيلة 8

 أ 29 فقرة دخيلة 19 أ 9

10 ƒ 20 أ  ƒ 

  :حساƒ الخصائص السيكومترية للاختبار على العينة الحالية 

قامت الباحثة بتطبيـق الإختبـار علـى عينـة مـن المتربـصين مـن                :  ثبـات المقياس    – 1

( لـصناعي   المعهد تخصصات الإعلام الآلي تسيير ، الإلكترونيـك الـصناعية ، التبريـد و التكييـف ا                

  :ثم قامت  بحساب ثبات الإختبار بطريقتين  ) 100= ن 

-     Ƣو  0.60بعد حساب ثبـات الاختبـار وجـد أن معامـل ألفـا يـساوي                :  معامل ألفا كرونبا 

  .هي قيمة دالة 

قامت الباحثة بإعادة الاختبار بفاصـل زمنـي يقـدر أربـع أسـابيع              :  طريقة إعادة الاختبار     -

  .0.67و كان معامل الإرتباط يساوي 

  : قامت الباحثة بحساب صدق الاختبار بطريقتين مختلفتين :  صدق المقياس - 2

 أيـن قامـت الباحثـة بحـساب الـصدق  بطريقـة المقارنـة              :  الصــدق  التميـــيزي      -

الطرفية أي مقارنة ذوي متوسط الدرجات المرتفعة للـضبط الخـارجي مـع متوسـط ذوي الـدرجات                  

 :المنخفضة للضبط الخارجي  و النتائج موضحة في الجدول أدناه 
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  :يوضح الصدق التمييزي لمقياس وجهة الضبط )  8(جدول رقم 

قيمة  الانحراف المعياريالمتوسط )ن(العينة  وجهة الضبط

 )ت(

وى مست

 الدلالة

 1.62 12.07 42 )1(المجموعة المرتفعة 

 1.57 3.66 42 )2(المجموعة المنخفضة 
24.06. 0.01 

وجـود فـروق دالـة إحـصائيا بـين المتربـصين ذوي الـدرجات                ) 5( يتضح من الجدول    

 المتربصين ذوي الـدرجات المنخفـضة فقـد بلـƸ متوسـط درجـات  وجهـة الـضبط                    والمرتفعة      

  و بلـƸ متوسـط درجـات  وجهـة الـضبط الخارجيـة فـي                  12.07) 1( المجموعـة    الخارجية في 

 ،  0.01 وهي دالـة إحـصائيا عنـد مـستوى دلالـة             24.06) ت( وكانت قيمة    30.66) 2(المجموعة  

  .و هذا يدل على أن الاختبار يميز بين طرفي المجموعة بالتالي فهو يتميز بالصدق 

تربيعـي لقيمـة الثبـات عـن طريـق إعـادة            عنـد اسـتخراج الجـذر ال      :  الصدق الذاتي    -

  . و هي قيمة دالة 0.81 نجد أن قيمة الصدق الذاتي للاختبار هي 0.67الاختبار وهي 

  : مقياس  التفكيـر الناقــد – 2

 Pertti.J.V )  1992 لقياس التفكيـر الناقـد المعـدل مـن قبـل        Tousطبق الباحث اختبار 

حـور هـذا      يـتم ) 1998  (  MSTEPSحليلـي لــ    و النمـوذج الت  SOLOبمساعدة تـصنيف  ) 

الاختبار حول الأبعاد الثلاثة المشكلة للقدرة على التفكيـر النقـدي و هـي البعـد العـاطفي ، و البعـد                      

 5 بنـدا يتبـع كـل بنـد بــ            15المقارن في التفكير و البعد الافتراضي في التفكير ، يشمل الاختبـار             

قـام الباحـث بترجمتـه عـن اللغـة          . جابة الأكثـر ملائمـة      إجابات محتملة يختار فيها المفحوص الإ     

ثم عرضه على أساتذة مختصين في الترجمـة للتأكـد مـن صـحتها و بعـد أن                  ) الإنجليزية( الأصلية  

أجرى  التعديلات اللازمة عرضه مرة ثانية علـى أسـاتذة مـن معهـد علـم الـنفس و طلـب مـنهم                        

 ـ      .          ه تقييمــــه  و مــــدى ملائمتــــه للموضــــوع الــــذي أعــــد لأجلـــ

 Tousأما صدق و ثبات الاختبار فقد أحتفظ الباحـث بنتـائج حـسابهما مـن قبـل المؤلـف         

طبيقـه فـي دول     خصوصا و أن الاختبار طبق في سـبعة دول مختلفـة ، ممـا يعنـي أن إمكانيـة ت                   

علـى كـل إجابـة صـحيحة ثـم          ) 1(أما فيما يخص تطبيق الاختبار فقد تـم بمـنح علامـة             .أخرى  

  )110 : 1992نبيل بحري ،.  ( حساب المجموع الذي يمل العلامة النهائية للمفحوص 
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  :وضع الباحث مقياس التصحيح التالي : مفـــتاح التصحيــــح 

  –يح مقياس التفكير الناقد  مفتاح تصح- )  9(جدول رقم 

 الإجــابــات رقم  الإجابـات رقم
 هـ د ج ب أ السؤال  هـ د ج ب أ السؤال

1  ×     9   ×   
2   ×    10  ×    
3   ×    11  ×    
4  ×     12  ×    
5  ×     13   ×   
6     ×  14   ×   
7    ×   15   ×   
8   ×          

  :ئص السيكومترية لإختبار التفكير الناقد على عينة الدراسة حساƒ الخصا

 266قامـت الباحثـة بتطبيـق الاختبـار علـى عينـة مكونـة مـن                 :  ثـبات المقيـاس     -1

متربصا في مختلف التخصصات بالمعهد و حساب ثبات الاختبـار عـن طريـق التجزئـة النـصفية و                   

  0.05ا عند مستوى دلالة  و هي قيمة دالة إحصائي0.42كان معامل الثبات يساوي 

قامت الباحثة بحساب الـصدق التلازمـي  عـن طريـق حـساب              :  صـــدق المقياس    - 2

معامل الارتباط بينه و بين اختبار التفكير العلمي الذي أعـده حـسين يعقـوب نـشوان و بلـƸ مقـدار                      

  .0.01 وهو دال عند 0.58الصدق 

 وهـي   0.64بـات و كانـت قيمتـه        وكذلك حساب الصدق الذاتي بحساب الجـذر التربيعـي للث         

  .قيمة دالة إحصائيا 

  : مقيــــاس التفكــير العلمـــي -3

إستخدمت الباحثة اختبار مهـارات التفكيـر العلمـي الـذي طـوره يعقـوب حـسين نـشوان                   

مـارانزو و زملائـه حيـث جـاءت فيـه المهـارات             "معتمدا على قائمة مهارات التفكير التي طورها        

  :كالتالي 

   )4 ،2، 1( تحديد  المشكلات ، صياغة الأهداف وتحددها الفقرات : التركيز  مهارات  -

  )26 ، 8 ، 5 ،3( الملاحظة، صياغة الاسئلة وتحددها الفقرات :  مهارات جمع المعلومات  -

  )13، 11، 10 ، 9( استخدام الرموز ، الاسترجاع ، وتحددها الفقرات :  مهارات التذكر -

المقارنة، التصنيف ، الترتيب ، التمثيل ، وتحددها الفقرات                             : نظيم  مهارات الت-        

)           6 ، 14، 15، 16،  19  ،20  ، 27 ، 40.(   
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والانمـاط، تحديـد الافكـار       تحديـد الـسمات و المكونـات ، تحديـد العلاقـات           :  مهارات التحليل    -

  )25، 24 ، 23 ، 22 ، 21، 18 ، 17، 12، 7(خطاء، وتحددها الفقرات الرئيسية ، تحديد الا

  )34 ، 32 ، 31( الاستدلال ، التنبؤ ، التوسع ، وتحددها الفقرات :  مهارات التوليد -

  )38 ، 37 ،36 ،35(التلخيص ، إعادة البناء ، وتحددها الفقرات :  مهارات التكامل -

ــويم- ــارات التق ــاء المعايير:  مه ــدبن ــرات ،التأك ــددها الفق  39، ، 33 ،28،29،30(  والتدقيق،وتح

41، 42 (  

أما  صدق المقياس فلقد عرض الباحث المقياس على أعضاء مـن هيئـة التـدريس بكليـة التربيـة                    -

بجامعة صنعاء من المتخصصين في تـدريس العلـوم و القيـاس و التقـويم و جـرى تعـديلات فيـه                      

  . حتى أخذ صيغته النهائية

 حساب ثبات المقياس باستخدم الباحـث معادلـة سـبيرمان و بـراون لـدرجات أفـراد العينـة                    وقد تم 

يعقـوب  .( 0.79الاستطلاعية على الاختباروبطريقة التجزئة النصفية كـان معامـل الثبـات الاختبـار             

  ) 997:51حسين نشوان،

  : تطبيق المقياس على عينة الدراسة 

  :س التصحيح التالي وضع الباحث مقيا: مفـــتاح التصحيــــح *

تعطى درجة واحدة على الاجابـة الـصحيحة و صـفر للإجابـة الخاطئـة وتعطـى العلامـة                   

  –مفتاح تصحيح التفكير العلمي  - )  10(النهائية للمفحوص  جدول رقم 

 الإجــابــات رقم  الإجابـات رقم
 د ج ب أ السؤال  د ج ب أ السؤال

1    ×  23    × 
2   ×   24    × 
3   ×   25  ×   
4    ×  26    × 
5 ×     27    × 
6   ×   28   ×  
7 ×     29 ×    
8    ×  30  ×   
9   ×   31  ×   

10  ×    32  ×   
11  ×    33    × 
12    ×  34   ×  
13 ×     35   ×  
14 ×     36  ×   
15 ×     37    × 
16 ×     38   ×  
17  ×     39  ×   
18     ×  40   ×  
19  ×     41   ×  
20     ×  42   ×  
21   ×          
22  ×           
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  :حساب الخصائص السيكومترية لمقياس  التفكير العلمي  على عينة الدراسة 

  : قامت الباحثة بحساب الصدق بطريقتين :  صـــدق المقـــياس – 1

مقارنـة الطرفيـة بـين درجـات المجمـوعتين و           و ذلـك بطريقـة ال     :   الصدق التمييـزي   -

  :   يبين النتائج المتوصل إليها 11الجدول رقم 

  : يمثل درجات متوسطات المجموعات الطرفية - ) 11(جدول رقم 

 المتوسط العينة مقياس التفكير العلمي
  الانحراف

ǎالمعيار 
 مستوǌ الدلالة )ت(قيمة 

  )1(المجموعة المرتفعة 

 )2( المجموعة المنخفضة

  42=ن

 42=ن

19.42  

16.48 

1.46  

0.94 
11.67 0.01 

  

وجود فـروق دالـة إحـصائيا بـين المتربـصين ذوي الـدرجات               ) 11( يتضح من الجدول    

المرتفعة و   المتربصين ذوي الدرجات المنخفضة فقد بلƸ متوسـط درجـات  التفكيـر العلمـي  فـي                      

 16.48) 2(علمـي  فـي المجموعـة           و بلƸ متوسـط درجـات  التفكيـر ال            19.42)  1(المجموعة  

 ، و هـذا يـدل علـى أن          0.01 وهي دالة إحـصائيا عنـد مـستوى دلالـة            11.67) ت(وكانت قيمة   

  .الاختبار يميز بين طرفي المجموعة بالتالي فهو يتميز بالصدق 

عنـد اسـتخراج الجـذر التربيعـي لقيمـة الثبـات عـن طريـق إعـادة                  :  الصدق الذاتي    -

   و هي قيمة دالة0.81د أن قيمة الصدق الذاتي للاختبار هي  نج0.67الاختبار وهي 

إستعملت الباحثـة لقيـاس ثبـات الاختبـار طريقـة التجزئـة النـصفية               :   ثبات المقياس    - 2

حيث طبق المقياس مرة واحدة و تم حـساب معامـل الارتبـاط بـين درجـات عينـات التقنـين فـي                       

امل الارتبـاط مـن الـدرجات الخـام علمـا أن  ن              نصفي المقياس باستخدام الطريقة العامة لحساب مع      

  .  وهي قيمة دالة 0.60 ووصل معامل الثبات للمقياس ككل إلى 100= 
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  :  خطــــوات الدراســـــة -خامسا  

 الخـارجي ، علـى مجموعـات مـن          – تم تطبيـق مقيـاس روتـر للـضبط الـداخلي             – 1

في اختـصاصات الإعـلام الآلـي ، التبريـد و التكييـف             متربصي معهد التكوين المهني لولاية بسكرة       

الصناعي ، الإلكترونيك الصناعية ، و بعـد الانتهـاء مـن تطبيـق المقيـاس علـى المتربـصين تـم                      

  .تصحيح الاستجابات بناءا على مفتاح التصحيح 

 اختيــار مجمــوعتين فــرعيتين مــن هــؤلاء المتربــصين المجموعــة الأولــى وهــي – 2

 درجـات فأقـل علـى       7 الضبط الداخلي و هم المتربصين الذين حـصلوا علـى            مجموعة الاعتقاد في  

 متربـصا ، و تـضم المجموعـة الثانيـة           69 الخـارجي و  كـان عـددهم            –مقياس الضبط الداخلي    

 درجـات فـأكثر علـى نفـس     10وهي مجموعة الضبط الخارجي و هم الطلاب الذين حـصلوا علـى             

بنت الباحثة في هذا التقسيم حـسب مـا قـام بـه معـرب                متربصا ، و قد ت     54المقياس  وكان عددهم     

   ) .71 : 1989صلاح الدين أبو ناهية ، (المقياس 

 تطبيق مقياس التفكيـر العلمـي و التفكيـر الناقـد علـى مجمـوعتي الدراسـة و قمنـا                     – 3

  .بحساب الدرجات 

  

  : الأساليب الاحصائية المستخدمة في الدراسة : سادسا 

رتباط لحساب الارتباطات بـين وجهـة الـضبط و كـل مـن التفكيـر                 معادلة بيرسون للا   – 1

  العلمي و التفكير الناقد 

لإيجاد الفروق بين المتوسطات للكـشف عـن الفـروق بـين المتربـصين              ) ت  (  إختبار   – 2

ذوي الوجهة الداخلية و المتربصين ذوي الوجهة الخارجيـة فـي التفكيـر العلمـي و التفكيـر الناقـد                    

 الاناث و كـذلك بـين التخصـصات و كـذلك بـين متربـصي الـسداسي الأول و                    لكل من الذكور و   

  .متربصي السداسي الثاني 

 استعانت الباحثـة أثنـاء معالجتهـا للبيانـات الإحـصائية بـالكمبيوتر بتطبيـق برنـامج                  – 3

SPSS.8.   
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  :تحليل نتائƛ الفرضية الأولى : أولا 
  

 و كل ) الخارجية- الداخلية( نتوقع وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا  بين وجهة  الضبط «

  .»من التفكير العلمي و التفكير الناقد 

الداخلية و كل نتوقع وجود علاقة إرتباطية موجبة  بين وجهة  الضبط  :   أالجƦئيةالفرضية 
  .من التفكير العلمي و التفكير الناقد 

نتوقع وجود علاقة إرتباطية سالبة   بين وجهة  الضبط الخارجية  و  : ƒالجƦئية الفرضية 

  .كل من التفكير العلمي و التفكير الناقد

   )12(جدول رقم 
تفكير و كل من ال)  الخارجية –الداخلية ( يوضƞ معامل الارتباط بين وجهة الضبط 
   )123= ن ( العلمي و التفكير الناقد  لدǌ العينة الكلية 

   
 مستوǌ الدلالة معامل الارتباط نمط التفكير ن وجهة الضبط

 غير دال 0.08 ناقد 69 داخلية غير دال 0.07- علمي
 غير دال 0.37 - ناقد 54 خارجية غير دال 0.05- علمي

  
  ) : 12(يتضح من الجدول 

و ) 0.07 -( لإرتباط بين وجهة الضبط الداخلية و التفكير العلمي يساوي إن معامل ا -
هي قيمة غير دالة  هذا يعني عدم وجود علاقة إرتباطية بين وجهة الضبط الداخلية و 

 .التفكير العلمي لدى متربصي  معهد التكوين المهني 
  
و هي ) 0.08( وي إن معامل الإرتباط بين وجهة الضبط الداخلية و التفكير الناقد يسا -

قيمة غير دالة  هذا يعني عدم وجود علاقة إرتباطية بين وجهة الضبط الداخلية و 
 .التفكير الناقد لدى متربصي  معهد التكوين المهني 

  
و ) 0.05 -( إن معامل الإرتباط بين وجهة الضبط الداخلية و التفكير العلمي يساوي  -

قة إرتباطية بين وجهة الضبط الخارجية هي قيمة غير دالة  هذا يعني عدم وجود علا
 .و التفكير العلمي لدى متربصي  معهد التكوين المهني 

  
و ) 0.37 -( إن معامل الإرتباط بين وجهة الضبط الداخلية و التفكير العلمي يساوي  -

هي قيمة غير دالة  هذا يعني عدم وجود علاقة إرتباطية بين وجهة الضبط الخارجية 
  . لدى متربصي  معهد التكوين المهني و التفكير الناقد
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  :تحليل نتائج الفرضية الثانية  :ثانيا 
ــذكور          «   ــصن ال ــين  المترب ــصائيا ب ــة إح ــروق دال ــود ف ــدم وج ــع ع  نتوق

فــي درجــات التفكيــر الناقــد )  الخارجيــة–الداخليــة ( ذوي  وجهــة الــضبط  و الإنــاث

   »و التفكير العلمي 

  )13(جدول 

   الƤكور والإناث Ƥوǎ  وجهة الضبطنلفروƼ و المتوسطات بين المتربصييمثل ا
  :في درجات  التفكير الناقد و التفكير العلمي )  الخارجية –الداخلية ( 

  :  يلي نلاحظ ما) 13(من خلال الجدول 
 الفروƼ بين الƤكور و الإناث Ƥوǎ وجهة الضبط الداخلية في متوسط درجات -أ

 :التفكير العلمي 
  عدم وجـود فـروق دالـة إحـصائيا فـي التفكيـر العلمـي  بـين الـذكور و الإنـاث ذوي                          -

ــذكور    ــد  ال ــي عن ــر العلم ــات  التفكي ــط درج ــƸ متوس ــد بل ــة فق ــضبط الداخلي ــة ال وجه
ــات14.00 ــƸ متوســط درج ــد   بل ــي عن ــر العلم ــاث  التفكي ــة  ، 5.65 الأن ــت نتيج  و كان
  )  .1.41(المحسوبة  هي " ت" إختبار 

   وهي غير دالة إحصائيا 
 ƒ-    ــي ــة ف ــضبط الداخلي ــة ال ــاث Ƥوǎ وجه ــƤكور و الإن ــين ال ــروƼ ب  الف

 :متوسط درجات التفكير الناقد 
لإنــاث ذوي عــدم وجــود فــروق دالــة إحــصائيا فــي التفكيــر الناقــد  بــين الــذكور و ا -

ــذكور   ــد  ال ــد عن وجهــة الــضبط الداخليــة فقــد بلــƸ متوســط درجــات  التفكيــر الناق
ــد   3.04 ــر العلمــي عن ــƸ متوســط درجــات  التفكي ــاث و بل ــت  ; ،  3.05  الأن و كان
   .هي غير دالة إحصائياو )   0.02(المحسوبة هي" ت"  إختبار نتيجة 

 الخارجيــة  فــي  الفــروƼ بــين الــƤكور و الإنــاث Ƥوǎ وجهــة الــضبط-جـــ 
 :متوسط درجات التفكير العلمي 

عدم وجـود فـروق دالـة إحـصائيا فـي التفكيـر العلمـي  بـين الـذكور و الإنـاث ذوي                          -
ــذكور   ــد  ال ــر العلمــي عن ــƸ متوســط درجــات  التفكي ــد بل ــة فق وجهــة الــضبط اللخارجي

ــد   15.37 ــي عن ــر العلم ــات  التفكي ــط درج ــƸ متوس ــاث و بل ــت  ; ، 15.81  الأن و كان
  . وهي غير دالة إحصائيا  )   0.44(المحسوبة  هي " ت"  إختبار تيجة ن
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 الدلالة)ت (قيمة  متربصات إناث  متربصين Ƥكور
  وجهة
 الضبط

  نمط
التفكير

العينة
  المتوسط
الحسابي

الانحراف 
 العينة المعياري

   المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 غير دال 1.41 15.654.30 14.004.45علمي
 الداخلية

 ناقد
49

 3.041.49 
20 

 غير دال 0.69 1.87 3.05
 غير دال 0.02 15.813.27 15.373.98 علمي

الخارجية
 ناقد

27
2.361.34 

27 
 غير دال 0.19 1.26 2.95



 الفروƼ بين الƤكور و الإناث Ƥوǎ وجهة الضبط الخارجية  في متوسط درجات -د 
 :التفكير الناقد 

  عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير الناقد  بين الذكور و الإناث ذوي وجهة -
 و بلƸ متوسط 2.85بلƸ متوسط درجات  التفكير الناقد عند  الذكور الضبط الخارجية فقد 

المحسوبة  " ت"  إختبار و كانت نتيجة  ; ،  2.95  الأناثدرجات  التفكير العلمي عند  
 .وهي غير دالة إحصائيا  )   0.19(هي 
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  :تحليل نتائج الفرضية الثالثة : ثالثا 
متربـصي شـعب الكهربـاء و متربـصي            نتوقع عـدم وجـود فـروق دالـة إحـصائيا بـين              «  

ــضبط     ــة ال ــسيير  ذوي  وجه ــعب الإدارة والت ــة ( ش ــة–الداخلي ــط  )  الخارجي ــي متوس ف
  »درجات  كل من التفكير الناقد و التفكير العلمي 

  
  )14(جدول رقم 

 و متربصي  شعƒ الإدارة والتسيير  يمثل الفروƼ و المتوسطات بين درجات  متربصي شعƒ الكهرباء
  في التفكير الناقد و التفكير العلمي)  الخارجية–الداخلية ( Ƥوǎ  وجهة الضبط 

  

  
  : نلاحظ ما يلي فيما يخص كل من ) 14(من خلال الجدول رقم 

  
ــة    -أ ــسيير  Ƥوǎ وجه ــعƒ الإدارة و الت ــاء وش ــعƒ الكهرب ــصي ش ــين مترب ــروƼ ب  الف

 :الضبط الداخلية في متوسط درجات التفكير العلمي 
ــعب    - ــصي  ش ــين مترب ــي ب ــر العلم ــي التفكي ــصائيا ف ــة إح ــروق دال ــود ف ــدم وج  ع

ــعب الإدارة و ــاء وش ــط   الكهرب ــƸ متوس ــد بل ــة فق ــضبط الداخلي ــة ال ــسيير ذوي وجه  الت
ــاء    ــعب الكهرب ــصي  ش ــد  مترب ــي عن ــر العلم ــات  التفكي ــط 14.15درج ــƸ متوس  و بل

ــسيير     ــعب الإدارة و الت ــصي ش ــد  مترب ــي عن ــر العلم ــات  التفكي ــدا ،و 14.90درج  ج
  .وهي غير دالة إحصائيا  )  0.69(المحسوبة هي " ت" كانت نتيجة  اختبار 

  
 ƒ–     ــضبط ــة ال ــسيير  Ƥوǎ وجه ــعƒ الإدارة و الت ــاء وش ــعƒ الكهرب ــصي ش ــروƼ مترب الف

  :الداخلية في متوسط درجات بين متربصي التفكير الناقد
ــعب    -  ــصي  ش ــين مترب ــد  ب ــر الناق ــي التفكي ــصائيا ف ــة إح ــروق دال ــود ف ــدم وج ع

ــƸ متوســط   ــد بل ــة فق ــسيير ذوي وجهــة الــضبط الداخلي ــاء وشــعب الإدارة و الت الكهرب
ــات  ــاء  درج ــعب الكهرب ــصي  ش ــد  مترب ــي عن ــر العلم ــط 3.03 التفكي ــƸ متوس  و بل

ــسيير       ــعب الإدارة و الت ــصي ش ــد  مترب ــي عن ــر العلم ــات  التفكي  ، و 3.07درج
  .وهي غير دالة إحصائيا )  0.10(المحسوبة  هي " ت" كانت نتيجة  اختبار 
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 الدلالة)ت (قيمة  الإدارة و التسيير  شعƒ الكهرباء
  وجهة
الضبط

  نمط
التفكير

 العينة
  المتوسط
 الحسابي

الإنحراف
العينةالمعياري

  المتوسط
 الحسابي

الإنحراف
المعياري

 غير دال 0.69 4.43 4.4814.90 14.15علمي
الداخلية

 ناقد
39 

 3.03 1.55
30 

 غير دال 0.10 1.70 3.07
 غير دال 0.32 3.50 3.9615.49 15.82علمي

الخارجية
 ناقد

17 
2.76 1.60

37 
 غير دال 0.43 1.35 2.95



تسيير  Ƥوǎ وجهة  الفروƼ بين متربصي شعƒ الكهرباء وشعƒ الإدارة و ال-جـ 
 :الضبط الخارجية  في متوسط درجات التفكير العلمي 

 عدم وجود فـروق دالـة إحـصائيا فـي التفكيـر العلمـي بـين متربـصي  شـعب                      -
   Ƹــ ــد بل ــة فق ــضبط الخارجي ــة ال ــسيير ذوي وجه ــعب الإدارة و الت ــاء وش الكهرب

ــاء   ــصي  شــعب الكهرب ــد  مترب ــر العلمــي عن  و 15.82متوســط درجــات  التفكي
Ƹــ ــعب الإدارة و     بل ــصي ش ــد  مترب ــي عن ــر العلم ــات  التفكي ــط درج  متوس

ــسيير   ــار  15.49الت ــة  اختب ــت نتيج ــي  " ت"  ، و كان ــسوبة  ه  )  0.32(المح
  وهي غير دالة إحصائيا 

  
 الفروƼ بين متربصي شعƒ الكهرباء وشعƒ الإدارة و التسيير  Ƥوǎ وجهة الضبط -د 

  :الخارجية  في متوسط درجات التفكير الناقد
عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير االناقد  بين متربصي  شعب الكهرباء وشعب -

الإدارة و التسيير ذوي وجهة الضبط الخارجية فقد بلƸ متوسط درجات  التفكير الناقد عند  
 و بلƸ متوسط درجات  التفكير العلمي عند  متربصي شعب 2.76متربصي  شعب الكهرباء 

وهي غير ) 0.43(المحسوبة  هي " ت"  ، و كانت نتيجة  إختبار 2.95ير  الإدارة و التسي
  .دالة إحصائيا
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   : ة الرابعيةرابعا مناقشة نتائج الفرض
نتوقع وجود فروق دالة إحصائيا بين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع ذوي   : «

   »في درجات التفكير الناقد والتفكير العلمي) خارجيةال–الداخلية ( وجهة الضبط 
   )15( جدول رقم 

  ǎوƤ و المتوسطات إحصائيا بين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع Ƽيمثل الفرو
  :في كل من التفكير الناقد والتفكير العلمي )  الخارجية–الداخلية ( وجهة الضبط 

 

 السداسي الرابع اسي الأولالسد
ت( قيمة 
  وجهة الدلالة )

 الضبط
  نمط
 ع م ن ع م ن التفكير
 Ʒير دال 0.86 32.0014.314.175.0015.602.88 علمي

 الداخلية
 Ʒير دال 0.69 2.55 32.003.162.445.004.00 ناقد
 Ʒير دال 0.64 14.0015.793.5114.0014.794.68 علمي

 الخارجية
 Ʒير دال 1.35 3.50 14.002.361.3414.003.71 ناقد

  
  : نلاحظ ما يلي فيما يخص كل من ) 15(         من خلال الجدول رقم 

  
 الفروƼ بين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع Ƥوǎ وجهة -أ

  :الضبط الداخلية في متوسط درجات التفكير العلمي 
علمي  بين متربصي السداسي الأول و  عدم وجود فروق دالة إحصائيا في  التفكير ال-

متربصي السداسي الرابع ذوي وجهة الضبط الداخلية فقد بلƸ متوسط درجات  التفكير 
 و بلƸ متوسط درجات  التفكير العلمي عند  14.31العلمي عند  متربصي السداسي الأول 

  )  0.86(المحسوبة  هي " ت" و كانت نتيجة إختبار  ; ،15.60متربصي السداسي الرابع  
  . وهي غير دالة إحصائيا 

  
 ƒ- وجهة ǎوƤبين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع Ƽالفرو 

 :الضبط الداخلية في متوسط درجات التفكير الناقد 
عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير الناقد  بين متربصي السداسي الأول و  -

بط الداخلية فقد بلƸ متوسط درجات  التفكير متربصي السداسي الرابع ذوي وجهة الض
 و بلƸ متوسط درجات  التفكير العلمي 3.16العلمي عند  متربصي السداسي الأول  

المحسوبة  هي " ت" و كانت نتيجة  إختبار  ; 4.00عند  متربصي السداسي الرابع  
  .وهي غير دالة إحصائيا )  0.69(
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داسي الأول و متربصي السداسي الرابع Ƥوǎ وجهة  الفروƼ بين متربصي الس-جـ 
 :الضبط الخارجية  في متوسط درجات التفكير العلمي 

 عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير العلمي بين متربصي السداسي الأول و -
متربصي السداسي الرابع ذوي وجهة الضبط الخارجية فقد بلƸ متوسط درجات  التفكير 

 و بلƸ متوسط درجات  التفكير العلمي 15.79ربصي السداسي الأول  العلمي عند  مت
المحسوبة  " ت" و كانت نتيجة  إختبار  ; ،2.95، 14.79عند  متربصي السداسي الرابع  

  . ، وهي غير دالة إحصائيا ) 0.64(هي 
  

 الفروƼ بين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابعƤوǎ وجهة -د 
 :ية  في متوسط درجات التفكير الناقد الضبط الخارج

عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير االناقد  بين متربصي السداسي الأول و  -
متربصي السداسي الرابع ذوي وجهة الضبط الخارجية فقد بلƸ متوسط درجات  

 و بلƸ متوسط درجات  التفكير 2.32التفكير الناقد عند  متربصي السداسي الأول  
المحسوبة  " ت" و كانت نتيجة  إختبار   ، 3.71د عند  متربصي السداسي الرابع  الناق
  وهي غير دالة إحصائيا ) 1.35(هي 
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   :مناقشة نتائج الفرض الأول

)    الخارجي –الداخلي (  نتوقع وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا بيين  بين وجهة  الضبط  « 

  »و كل من التفكير العلمي و التفكير الناقد 

  : ذا الفرض على النحو التالي و سيتم مناقشة نتائج ه

  :  العلاقة بين وجهة الضبط الداخلية و كل من  التفكير العلمي و التفكير الناقد -أ 

عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين وجهة الضبط الداخلية و كل من   ) 12( يتضح من جدول 

  الفرض كليا ، حيث كان معامل التفكير العلمي التفكير العلمي و التفكير الناقد  وبذلك لم يتحقق هذا

 بينما وصل معامل الارتباط وجهة الضبط و  0.07–الارتباط بين وجهة الضبط و  التفكير العلمي   

   مما يعني أن هذه الفئة من متربصي التكوين المهني ذات  وجهة الضبط الداخلية لا 0.08التفكير الناقد  

ر الناقد  ، و تبدو هذه النتيجة غير منطقية و غير متسقة مع يتمتعون بنمط التفكير العلمي ، ولا التفكي

 Lecfourt and Winالأطر النظرية و نتائج الدراسات السابقة أمثال دراسة كل من  ليكفورت و فين 

   Write et all 1980  رايت و آخرون  Jhhonson  et Kliman 1975  ، جونسون و كليمان  1969

  ،التي تؤكد أن أفراد الضبط الداخلي لديهم أساليب عملية يتبعونها في حل  Bartlet et al 1972برتلت 

مشكلاتهم و مواجهة الأحداث في البيئة إذ يمتلكون القدرة على استنباط واستخلاص الحقائق و المعلومات 

ي  حل من المواقف الغامضة أو من  البيئة ثم استخدام هذه المعلومات بشكل فعال و لديهم الثقة العالية ف

  .المشكلات و اتخاذ القرارات و التي تعتبر من المكونات الأساسية للتفكير العلمي 

 كذلك فبالمقارنة بين صفات الطالب ذي التفكير الناقد و أفراد الضبط الداخلي نجد أن هناك تطابقا 

م و يقبلون كبيرا تتمثل في تقبل أفكار و آراء و معتقدات الآخرين حتى و إن كانت تختلف و معتقداته

الآراء التي تميل إلى الحل الوسط في المسائل أو القضايا المطروحة أمامهم و لا يميلون إلى التصلب في 

الرأي و يميلون إلى التفكير المرن و التلقائي حيث يستطيعون تغيير مجرى التفكير إلى إتجاهات جديدة  

   ) .1984أبو ناهية ( بسرعة و سهولة 

ن ذوي التوجه الداخلي في الضبط يدركون  أن الأحداث تتوقف على و على ذلك فالمتربصي

قدراتهم و سلوكهم و سماتهم الشخصية الدائمة و يميلون إلى عزو نجاحاتهم أو فشلهم لمهاراتهم الخاصة و 

أما عن عدم تميزهم بالنمط العلمي  ) worill and still well , 1981 ( مجهودهم الخاص أو إهمالهم ،

 طبيعة الأساليب التدريسية والاستراتجيات المعمول بها خلال مختلف فقد يعود إلى   في التفكير أو الناقد

  وهي مدة كافية حتى يكون المتعلم ملما ) من المرحلة الأساسية  حتى  المرحلة الثانوية ( مراحل تعلمهم  
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 المقدمة لهم ، و نفس النقص نجده بمهارات التفكير العلمي و التفكير الناقد و كذلك طبيعة البرامج

على مستوى مؤسسات التكوين المهني ، فطريقة التكوين لا تعتمد على تنمية هذين النمطين من التفكير ، 

 ،بيتوس  Witson ,1980 ، بيتي آن ويتسون   Pare,1974بير : هذا ما تؤكده دراسات كل من 

Pettus ,1980، مت بتنمية النمط العلمي في التفكير حيث أكدوا   و التي إهت1986  ، زيتون و الزعبي

  و الوسائل التدريسية لغرض تنمية مهارات  حل تعلى ضرورة  استخدام مجموعة من الإستراتيجيا

المشكلات المتضمنة القدرة على الاسترجاع أي الاستغلال الأمثل للذاكرة طويلة  المدى و الانتباه إلى 

  ت الضرورية المتعلقة بالمشكلة، و القدرة على التصنيف و الترتيب أهمية المشكلة و انتقاء المعلوما

و تنظيم المعلومات و التفسير  للوصول  إلى حل المشكلة،و في النهاية اتخاذ القرار المناسب حول 

  Paul Richardوbalduin ay  1981 وHEATH   1964المشكلة ، و كذلك دراسات كل من هيت

التقليدية في التدريس و التي كانت تعتمد على الدور السلبي للمتعلم واتباع  التي انتقدت الأساليب 1989

 لذلك يجب تقويم  البرامج التعليمية التي يكون  الهدف منها تنمية ، الحشو في إعطاء  المعلومات

ة كالحكم و الحس الناقد إذ أن لها دور كبير في إثار: المستويات العليا للتفكير عند هؤلاء المتعلمين  

قدرات التفكير المختلفة خصوصا القدرة على التفكير الناقد حيث أنه كلما كانت المادة المعروضة للتعلم 

مرنة و متنوعة في طروحاتها كلما تعددت فرص اختيار ما يحب تعلمه و هذا ما يدفع به إلى تنشيط 

 و إبراز الدور الإيجابي قدراته و تعليمه الطرق المثلى في معالجة المعلومات  والتحليل و التركيب ،

حتى نصل به إلى القدرات ) التعلم الذاتي ( للمتعلم من خلال استشعاره بضرورة تحمل مسؤولية تعلمه 

  .العقلية العليا المتمثلة في التركيب و التحليل و التقويم 

ƒ- العلاقة بين وجهة الضبط الخارجية و كل من التفكير العلمي و التفكير الناقد  :  

عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين وجهة الضبط الداخلية و التفكير  ) 12( من جدول يتضح 

 ، كما لا توجد علاقة بين  وجهة الضبط الخارجية و التفكير 0.05–الناقد  حيث كان معامل الارتباط 

  . ، وبذلك يتحقق هذا هذا الفرض كليا 0.37–الناقد  حيث كان معامل الارتباط 

 أن التعزيزات الإيجابية أو يجة منطقية و متوقعة إذ أن  أصحاب التوجه الخارجي يدركون و تبدو هذه النت

الحظ ، الصدفة ، او تدخل : النتائج السلبية ترتبط بعوامل خارجية بعيدة عن تحكمهم الشخصي مثل 

لحظ ا:  فيميلون لعزو نجاحهم أو فشلهم لعوامل خارجية مثل .الأخرين او عوامل أخرى غير معروفة 

 worillالحسن أو السيء أو سهولة الإمتحان  أو أن الأستاذ غير  عادل أو غير منصف ، ستيل وايل 

and still well 1981 لذا تتسم توقعاتهم بالسلبية و التشاؤم وقلة الحيلة و الشعور باليأس ، كما نجد    
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 الاهتمام بالمشاكل المطروحة أمامهم و تفكيرهم تغلب عليه السطحية  وبالتالي لا يكون  لديهم إدراك أو

تنعدم الثقة في النفس لديهم  بالتالي عدم القدرة على إتخاذ القرار فلا يتسمون بالعلمية في التفكير ، كما 

 المخاطرة و لا توجد لديهم الرغبة في ن يميلون  لمقاومة الأفكار و المعتقدات الأخرى و لا يقبلومأنه

، فمن ) 66 : 1984صلاح الدين أبو ناهية ، ( لية خاصة مسؤولية تعليمهم  المثابرة أو تحمل المسؤو

  البديهي أن يكون مستوى قدراتهم العقلية منخفض لعدم قدرتهم على الإلمام بمهارات التفكير السليمة 

  

نتوقع عدم وجود فروƼ دالة إحصائيا بين  المتربصن  : «:مناقشة نتائج الفرض الثاني

Ƥ كور و الإناثƤفي درجات التفكير الناقد و التفكير العلمي )  الخارجية–الداخلية ( ويوجهة الضبط ال«:  

  :نجد ) 13( من الجدول رقم  من خلال النتائج المتوصل إليها

  عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير العلمي  بين الذكور و الإناث ذوي وجهة الضبط الداخلية- 

 ي التفكير الناقد  بين الذكور و الإناث ذوي وجهة الضبط الداخليةعدم وجود فروق دالة إحصائيا ف- 

 .عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير العلمي بين الذكورو الإناث ذوي وجهة الضبط لخارجية- 

  عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير الناقد  بين الذكور و الإناث ذوي وجهة الضبط الخارجية- 

  و هذا يعود إلى احتمالين  الفرض الموضوع ،  و بالتالي تحقق

هو  ما  كشفت عليه الدراسات  عن عدم وجود فروق في وجهة الضبط بين الذكور و : الاحتمال الأول 

   ، 1987 و صلاح الدين أبو ناهية hoston 1984الإناث فيما  ، مثل دراسات كل من 

فكير العلمي و متوسط درجات التفكير الناقد عند يعود إلى  تدني متوسط درجات الت:  الاحتمال الثاني 

 و 42 من 15.81الجنسين حيث لم يتعدى متوسط درجات التفكير العلمي لدى الجنسين في فئتي الضبط 

هي درجة دون  المتوسط ، و كذلك لم يتعدى متوسط درجات التفكير الناقد لدى الجنسين في فئتي الضبط  

  وهذا أمر طبيعي إذا علمنا أن كلا الجنسين يخضعون إلى نفس  و هي درجة ضعيفة جدا15 من 3.05

البرامج التعليمية و طرق التدريس فمن الطبيعي أن يتسموا بنفس  النمط من التفكير ، حيث أن هذه 

البرامج و الأساليب لا تعمل على تنمية  مهارات التفكير بالتالي عدم معرفة المتربصين و المتربصات 

  .الجة المعلومات الطرق الأمثل لمع
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نتوقع عدم وجود فروƼ دالة إحصائيا بين متربصي  : «   :مناقشة نتائج الفرض الثالث
في )  الخارجية–الداخلية ( شعƒ الكهرباء و متربصي  شعƒ الإدارة والتسيير  Ƥوǎ  وجهة الضبط  

  »متوسط درجات  كل من التفكير الناقد و التفكير العلمي 
  :نجد ) 14( من الجدول رقم  النتائج المتوصل إليهامن خلال 

  عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير العلمي بين متربصي  شعب الكهرباء وشعب الإدارة و   - 

  التسيير ذوي وجهة الضبط الداخلية

      عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير الناقد  بين متربصي  شعب الكهرباء وشعب الإدارة و  - 

   التسيير ذوي وجهة الضبط الداخلية

   عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير العلمي بين متربصي  شعب الكهرباء وشعب الإدارة و      - 

     التسيير ذوي وجهة الضبط الخارجية

   عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير الناقد  بين متربصي  شعب الكهرباء وشعب الإدارة و   - 

  .   التسيير ذوي وجهة الضبط الخارجية

إن طبيعة الشعب التي يتكون بها هؤلاء المتربصين مهما كانت وجهة ضبطهم فإنها  لم تؤثر على أنماط 

  .بالتالي تحقق الفرض الموضوع )  ناقد –علمي (التفكير 

 شعب الإدارة     و بالعودة إلى متوسط الدرجات التي تحصل عليها متربصي شعب الكهرباء ومتربصي

 في التفكير العلمي وهي درجة دون المتوسط  15.82و التسيير  في فئتي الضبط حيث نجد أنه لم يتجاوز 

  . وهي درجة ضعيفة جدا في التفكير الناقد 15 من 3.07و 

وبما أننا نعلم أن شعب الكهرباء التي تضم بينها اختصاصات  الإلكترونيك الصناعية ، التبريد و التكييف 

  لصناعي ، وكذلك شعب الإدارة و التسيير و التي تضم من بينها اختصاص الإعلام الآلي تسيير ا

تتطلب مجموعة من المهارات و القدرات العقلية العليا بدءا من القدرة على تحديد المشكلة و انتهاءا باتخاذ 

و التقويم وهي مهارات القرار وهي من مكونات التفكير العلمي و كذلك قدرات مثل التركيب و التحليل 

يؤهله للاندماج ) تقني سامي ( التفكير الناقد   كي يستطيع المتربص التحصل على تكوين عال المستوى 

  .كإطار عالم الشغل يستعان به أثناء وقوع المشكلات 

لية  و التفسير الذي نستطيع إعطاءه هنا أن هؤلاء المتربصين في فئتي الضبط لا تتوفر لديهم القدرات العق

و المهارات اللازمة التي تتوافق مع متطلبات الاختصاص ، بالرغم من أنهم اختاروا هذه الاختصاصات 

عن رغبة أي كانت لديهم الحرية في اختيار الاختصاص المرغوب فيه ، ونحن نعلم أنه في نظام التوجيه 

  جموعة من الشروط من بينها المهني أنه كي توفق الفرد في النجاح في المهنة التي يختارها يجب توفر م
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توافق القدرات و الميول و الاستعدادات المتوفرة لدى الشخص مع متطلبات الاختصاص المرغوب فيه ، 

و الحادث مع هؤلاء المتربصين هو العكس ، مع العلم أنهم يخضعون لمسابقة انتقاء و توجيه أثناء 

تالي يخلق لديهم عجز أو صعوبات في التكيف مع ترشحهم للدخول إلى معاهد التكوين المهني ، بال

 .الاختصاصات التي يتكونون بها 

  

نتوقع وجود فروƼ دالة إحصائيا بين متربصي  : « :  مناقشة نتائج الفرض الرابع

في متوسط )  الخارجية–الداخلية ( السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع Ƥوǎ  وجهة الضبط 

   : »لتفكير العلميدرجات التفكير الناقد وا

  :نجد ) 13( من الجدول رقم  من خلال النتائج المتوصل إليها

 عدم وجود فروق دالة إحصائيا في  التفكير العلمي  بين متربصي السداسي الأول و متربصي - 

  السداسي الرابع ذوي وجهة الضبط الداخلية

لسداسي الأول و متربصي  عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير الناقد  بين متربصي ا- 

 السداسي الرابع ذوي وجهة الضبط الداخلية

 عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير العلمي بين متربصي السداسي الأول و متربصي - 

 السداسي الرابع ذوي وجهة الضبط الخارجية

ربصي عدم وجود فروق دالة إحصائيا في التفكير العلمي بين متربصي السداسي الأول و مت- 

  السداسي الرابع ذوي وجهة الضبط الخارجية

    و بالعودة إلى متوسط الدرجات التي تحصل عليها متربصي السداسي الأول  ومتربصي شعب 

 في التفكير العلمي وهي درجة دون  المتوسط  15.60السداسي الرابع  في فئتي الضبط نجد أنه لم يتجاوز 

  .هائيا  وهي درجة ضعيفة جدا في التفكير الناقد ، أي عدم تحقق الفرض الموضوع ن15 من 4.00و 

و هذه النتيجة تعتبر غير منطقية إذ كان من المفروض أن ترتبط مهارات التفكير العلمي أو الناقد 

بعاملي النضج العقلي و الخبرة خاصة بعد مرور سنة و نصف على تكوين المتربص ومروره بأربع 

ص إلى السداسي سداسيات كل سداسي يقيم فيه بواسطة مراقبتين و امتحان شامل يحدد انتقال المترب

الموالي أم لا ، هذا من ناحية ومن ناحية أخرى فإن متربصي التكوين المهني يستفدون من تكوين جد 

 مكيف حيث يتلقون دروس نظرية إلى جانب الدروس التطبيقية داخل الورشات أو المختبرات مما يساهم

   ) 1986زيتون و الزعبي ،(اسة في تنمية التفكير العلمي و الناقد لدى المتربصين حسب ما ورد في در
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حول أثر استعمال أسلوب المختبر في تنمية التفكير العلمي ، كما يدخل فيه تنوع إستراتجيات التدريس و 

التي تعمل على تنمية التفكير الناقد كما تعتبر أساليب فعالة في تعليم المتربص كيفية معالجة المعلومة 

يث يطبق المتربص مباشرة ما تعلمه في الدروس النظرية  على أرض وتقوية الذاكرة طويلة المدى ح

الواقع أي باستعمال الوسائل الملموسة التي تطبع المعلومات في ذهن المتكون واستغلال قدراته الاستغلال 

  .الأمثل 

إن عدم تطور مهارتي التفكير الناقد و العلمي لدى هؤلاء المتربصين خلال أربع سداسيات تفسيره 

ن من الواقع الذي نشهده حيث أن المتربصين يتلقون الدروس التطبيقية داخل ورشات شبه فارغة يكو

أو بها تجهيزات معطلة لا تصلح للاستعمال أو قديمة لا تتماشى و العصر أو إقتصاد ) نقص التجهيزات (

 يقف حائرا حول السوق مما يثبط من عزيمتهم و قدراتهم و مهارتهم ليس هم فقط بل حتى الأستاذ المكون

 .كيفية تطبيق الدروس النظرية داخل الورشات أو المختبرات 
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  :إستننتـــــــاج عام 

من خلال الننتائج التي توصلنا إليها عند تحليلنا لفرضيات الدراسة حول العلاقات و الفروق بين 

العلمي و التفكير الناقد توصلنا إلى النتائج و أنماط التفكير ) الداخلية و الخارجية ( وجهة الضبط 

  :التالية

  . عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين وجهة الضبط الداخلية وأنماط التفكير العلمي و التفكير الناقد - 

   عدم وجود علاقة دالة إحصائيا بين وجهة الضبط الخارجية وأنماط  التفكير العلمي و التفكير الناقد-    

الداخلية  (  الذكور و الإناث ذوي  وجهة الضبط نروق دالة إحصائيا بين  المتربصي عدم وجود ف- 

 .في متوسط درجات التفكير الناقد و التفكير العلمي) الخارجية

 عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متربصي شعب الكهرباء و متربصي  شعب الإدارة والتسيير  - 

  في متوسط درجات  التفكير الناقد و التفكير العلمي ) ة الخارجي–الداخلية ( ذوي  وجهة الضبط  

 عدم  وجود فروق دالة إحصائيا بين متربصي السداسي الأول و متربصي السداسي الرابع ذوي  - 

  .في متوسط درجات التفكير الناقد والتفكير العلمي)  الخارجية–الداخلية ( وجهة الضبط 

لبعضها البعض مؤكدة على أنه مهما تكن وجهة الضبط   نستطيع  القول أن الفرضيات كانت مدعمة 

لدى المتربص داخلية أم خارجية فهذا  لا ليس له علاقة  بنمط تفكير معين  ، و قد فسرنا هذه النتائج 

من خلال النظر إلى  مختلف المتوسطات الحسابية إذ أن جميع المتوسطات المحسوبة في التفكير 

وهذا يدل على  ) 42( هي درجة دون المتوسط عن الدرجة الكلية  و  16العلمي لم تتجاوز الدرجة 

أن هذه الفئة لا تتوفر لديها مهارات التفكير العلمي  و المتمثلة في القدرة  على  إمكانية تناول 

المشكلات بشكل تدريجي و الإهتمام بحلها و جمع أكبر عدد من المعلومات و اختيار البدائل الممكنة  

نتيجة ثم التعميم  ، و هذا ينطبق على التفكير الناقد حيث لم يتجاوز متوسط و الوصول إلى ال

و هي درجة ضعيفة جدا  مما يمكننا  من القول )  درجة 15(  عن الدرجة الكلية  4.00الدرجات 

أنهم لا يلمون بمهارات التفكير الناقد و المتمثلة في معرفة المسلمات ،الاستنباط ، تقويم الحجج و 

 ، خاصة وكما أشرنا سابقا أن التخصصات التي يتكون بها هؤلاء المتربصين هي التفسير

إختصاصات ذات عالية المستوى  إن هذا يعتبر مشكلا في حد ذاته خاصة عند المتربصين ذوي 

الوجهة الداخلية الذين يدركون تماما أن نجاحهم أو فشلهم متعلق بقدراتهم و مهاراتهم الخاصة التي 

ا و عند إخفاقهم في حل المشكلات التي يواجهونها سوف تزيد من حدة الإنفعال لديهم يعتمدون عليه

  و كذلك إلقاء اللوم  على أنفسهم خاصة عند  الفشل المتكرر  وهذا ما  لا نجده عند أفراد الضبط
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الخارجي الذي يدركون على أن نجاحهم متوقف على عوامل خارجية كالصدفة و مساعدة الآخرين 

أو القدر  ، بالتالي يخفون من درجة التوتر لديهم كإدراكهم أن المشكلات )  الآساتذة  أو الإدارة (

 ) " 1976(  تحل نفسها بنفسها بالتالي فلا داعـي للتفكير فيها أصلا ، و هذا ما    يقرره   فيرز

ع من الأفراد غالبا  من الخطأ أن نستنتج أن ذوي مركز التحكم الداخلي هو الاتجاه الأفضل فهذا النو

   ) . 24 :975فاطمة حلمي ،(ما يواجهون المشاكل بانفعال كبير 

  :  و هذا يعود إلى مجموعة من الأسباب نذكر من أهمها

 عدم العمل على تنمية التفكير العلمي و عدم التشجيع على ممارسة النقد سواء في المؤسسات - 

  .كوين التي يتكونون فيها حاليا التعليمية التي كانو يدرسون بها أو مؤسسة الت

 عدم إلمام الأساتذة المكونين بإستراتجيات تنمية مهارات التفكير العلمي و الناقد لدى المتربصين - 

 .من خلال تنويع طرق المختلفة للتدريس 

عدم الاهتمام بفئة الضبط الداخلية لاستغلال مهاراتهم و قدراتهم كي يحققوا النجاح الذي - 

 يتوقعونه 

ظام التوجيه في هذه المؤسسات نجده لا يتبع الوسائل العلمية للتوجيه السليم بل بالعكس يعتبر كل ن

من سجل بالمعهد يدمج في الاختصاص بدون العودة إلى تكافؤ القدرات و المهارات الخاصة بالمتر 

  و متطلبات الاختصاص حيث نجد أن نسبة كبيرة منهم ذوي تحصيل دراسي منخفضحش

  بالتالي فهم يدمجون في اختصاصات أكبر من قدراتهم ) الحصول على شهادة البكالوريا عدم  ( 

 عدم توفير الوسائل التعليمية الضرورية و التي أثبتت فعاليتها و قدرتها على تنمية مهارات - 

 .التفكير العلمي و التفكير الناقد 

ة و التكوينية أي تشجيع لممارسة إن  هذه الأسباب كافية  أن تخلق فئة  في منظوماتنا التعليمي

التفكير العلمي أو التفكير الناقد حتى و إن كان المتربص ذو وجهة داخلية في الضبط لأن هذين 

النمطين من التفكير تتحكم فيهما العوامل التعليمية التربوية الممارسة و طبيعة البرامج المقدمة و 

  .الهدف منها  
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  :صــــيات الإقتراحـــات و التو

  بناءا على النتائج التي أسفرت عليها هذه الدراسة حول العلاقة بين وجهة الضبط

 –الجنس ( و نمطي التفكير العلمي و الناقد في ضوء بعض المتغيرات ) الخارجية /الداخلية ( 

على عينة من متربصي معاهد التكوين المهني  ، فإننا نقدم بعض )  المستوى الدراسي–الاختصاص 

  : التوصيات و الاقتراحات نراها ذات أهمية في الميدان التربوي و التكويني ، وهي كالآتي 

 إجراء دراسات مماثلة الهدف منها الكشف عن العلاقات السببية التي أدت إلى عدم وجود – 1

  .علاقة بين وجهة الضبط الداخلية و أنماط التفكير عند نفس العينة 

لضبط لدى المتربصين كي نساعد أفراد الضبط الداخلي على استغلال  الاهتمام بطبيعة وجهة ا– 2

قدراتهم الاستغلال الأمثل و العمل على خلق  وجهة الضبط الداخلية عند المتربصين ذوي وجهة الضبط 

الخارجية كي يدركوا بأن بأنهم  هم المسؤولون عن نجاحهم و فشلهم و هم المسؤولون على دراستهم و 

  . في التدريس تعمل على خلق الدافعية الداخلية لدى المتربصين ذلك بخلق أساليب

من خلال النتائج المتوصل إليها حول انخفاض القدرة على التفكير النقدي و العلمي خاصة – 3

عند ذوي وجهة الضبط الداخلية لذلك  نقترح إعادة النظر في  البرامج التعليمية و التكوينية بمعاهد 

تركز فيها هذه المقررات و طرائق التدريس على تنمية مهارات التفكير العلمي و التكوين المهني بحيث 

التفكير الناقد و ذلك بصياغتها بطريقة تستثير لدى التلاميذ القدرات الجزئية الأخرى المشكلة لهاتين 

ضيات القدرتين و المتمثلة في القدرة على تحديد المشكلات و انتقاء المعلومات المناسبة لصياغة الفر

واستخلاص النتائج للوصول إلى الحكم و القدرة على التمييز بين ما هو خاطئ و ما هو صحيح و أن 

يتعرف على خصائص الأدلة و الحجج المقبولة و يميز بينها و بين الأحكام القيمة ،وحسن استعمال 

 المتربص بالتالي المنطق ، و إن تنمية هذه الأخيرة من شأنها خلق نوع من الصراع المعرفي في ذهنية

  .دفعه إلى مناقشة المعارف و الاستفسار عن مدى صدقها 

 الترويج لإستراتجية تعليمية يكون التركيز فيها على المجهود الذاتي للتلميذ يميز فيها التلميذ – 4

ي شكل بنفسه بين ما تعلمه و ما لم يتعلمه ، أي ما يسمى بالإدراك الذاتي للجهل ، و هذا يجعل التعلم يتم ف

سيرورة جدلية يصل فيها المتكون إلى الحقيقة بأسلوب غير مباشر و بكثير من الصراع و التناقض الذاتي 

بالخوض في الحوار و الجدل ) المكون ( و الإحباط في بعض الأحيان و هذا تعويض للسلطة المعرفية 

الأساسية التي تجعل المتكون متكون كعامل من العوامل / مع زملائه حيث تبرز العلاقة الانعكاسية مكون

  .يبني المعرفة بناءا و لا يخزنها تخزينا 
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باختصار  ، إستراتجية يدرك  فيها المتكونين مسؤولية تعليم أنفسهم و هذا يتطلب تكوين   

أستاذ مكون واع بأن دوره تنظيمي لا يتعدى عملية توجيه النشاط التعليمي حتى لا يخرج  عن الأهداف 

  . إلى تهيئة الظروف الأخرى الملائمة للقيام بالنشاط التعليميةة في البرامج بالإضافالمسطر

 تحسين نظام  الانتقاء و التوجيه بحيث نضمن اندماج المتربصين في اختصاصات تتوافق – 5

 مع متطلبات  تلك  الاختصاصات  خاصة في الفروع مفيها  قدراتهم العقلية و استعداداتهم  و ميولا ته

  .مهنية التي تتطلب قدرات عقلية عالية مثل القدرة على التركيب و التحليل و التقويم ال

التي تعمل على تساعد ) ورشات ، مخابر (  توفير الوسائل التعليمية و البيداغوجية الفعالة – 6

لى المتربص على إعمال نظام معالجة المعلومات لديه و تدريبه على كيفية الوصول بقدراته العقلية إ

  .مستوي عال 
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  الخاتمـــــــة

  

بعد عملية التحليل و التفسير التي قمنا بها توصلنا إلى الإجابة على إشكالية البحث 

المتمثلة في طبيعة العلاقة بين وجهة الضبط و أنماط التفكير و تناولنا في دراستنا هذه 

ورا مهما في العملية التعليمية و هما التفكير  نمطين مهمين  في التفكير  يلعبان دصبالأخ

العلمي و التفكير الناقد لدى عينة من متربصي معاهد التكوين المهني ، وتوصلنا إلى نتيجة 

مؤداها أنه لا توجد علاقة بين وجهة الضبط و أنماط التفكير المذكورة سابق كما أنه لا توجد 

لية و الخارجية وهذا بين الجنسين و بين فروق في أنماط التفكير لدى فئتي الضبط الداخ

الاختصاصات التقنية و اختصاصات الإدارة و التسيير ، و كذلك بين المستويات الأول و 

الرابع و بالرغم من أن النتائج التي توصلنا إليها هي نتائج أولية ، إلا أنها نتائج نستطيع أن 

عوامل المؤدية إلى تدني  القدرة على نأخذها بعين الاعتبار مبدئيا  كي نبحث في مجموعة ال

التفكير العلمي و التفكير الناقد بدءا من العوامل الأسرية و الجو التعليمي السائد داخل الأقسام 

التي جاء منها هؤلاء المتربصين أو الجو التكويني داخل ورشات التكوين بمعاهد التكوين 

عطاء فرصة ثانية للتلاميذ اللذين لم المهني خاصة إذا علمنا أن وظيفة هذه الأخيرة هي  إ

ينالوا شهادة البكالوريا كي يطوروا و ينمو مهاراتهم بهذه المؤسسات و ذلك بتوفير الوسائل 

 و معنوية و برامج مناسبة و تربصات تطبيقية  في  الميدان  لتأهيلهم –الضرورية مادية 

 المتوصل إليها فإنه نستطيع للاندماج كإطارات في عالم الشغل إلا أنه و في ضوء النتائج

القول أنها لا تستطيع الوصول إلى الأهداف المسطرة و المتمثلة في تزويد عالم الشغل 

بالإطارات و الكفاءات المناسبة في الاختصاصات المدروسة إذا لم تعمل على تنمية أنماط 

  .لناقد التفكير الإيجابية لدى هؤلاء المتربصين خاصة التفكير العلمي و التفكير ا
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   -  1 - ملحق  رقم 

  مقياس التفكير العلمي
  : في الخانة الدالة على رمز الإجابة الصحيحة في ورقة الإجابة ) ×(ضع إشارة 

  :  إƤا حدث أمامي أمر Ʒير مألوف فƌنني – 1
 أركز تفكيري في تحديد المشكلة  -  أ
 أحدد الظروف التي أدت إلى حدوثه  -  ب
 أشعر بعدم الرغبة في التفكير فيه - ج
 ) ب + أ (   - د

  :عندما أقوم مع Ʀملائي بƌجراء تجربة فƌنني  – 2
  أركز على خطوات التجربة   -  أ
 أهتم بالنتائج فقط فهي الأهم  -  ب
  أتابع كل ما يجري من بداية التجربة حتى نهايتها - ج 
 أعتمد على زملائي في وصف ما يجري   - د

  :  عندما يطلƒ مني حل مسألة ما فƌنني – 3
  ارت عليها الأمثلة بطريقة آلية أحاول حلها بنفس الطريقة التي س  -  أ
 أحاول تذكر كافة المعلومات التي لها علاقة بالمسألة قبل القيام بحلها - ب
 أفكر في الحل بغض النظر عن المعلومات السابقة  - د
 .أرى أن تذكر المعلومات مضيعة للوقت و الجهد فالمهم هو الحل   - د

  : في حل التمارين العلمية أحاول إتباƱ ما يلي – 4
   التمرين إلى عناصره ومن ثم تحليل هذه العناصر إلى عناصر أبسط أحلل  -  أ
 أحدد المعطيات في التمرين و محاولة الاستفادة منها  -  ب
 .أحدد العلاقة بين عناصر  التمرين - ج 
 أربط بين عناصر التمرين و معطياته بما لدي من معلومات سابقة   - د

  :ني  عندما أقوم بدراسة Ƥاتية لفصل من كتاƒ معين فƌن– 5
  أبدأ بدراسة الفصل بتعمق من المرة الأولى   -  أ
 أعتمد على أحد زملائي  -  ب
 أحاول وضع عناوين جانبية للمعلومات الواردة في الفصل  -  ج
 ألخص كافة المعلومات الواردة في الفصل بفض النظر عن نوعها   - د

 لǈ من  قام أحد Ʀملائي بتجربة علمية و حصل منها على أرقام عديدة فƌن خير نصيحة أقدمها– 6
  : أجل تبويبها هي أن 

  يرتبها ترتيب تصاعدي أو تنازلي   -  أ
 يجمعها في جداول حسب المعلومات التي تدل عليها  -  ب
 ينظمها حسب الأرقام المتشابهة - ج
 ينظمها حسب عناوين محددة - د

   يمكن إدراƿ المعلومات التي أحصل عليها من مشكلة معينة بطريقة أفضل إƤا – 7
   لمشكلات متشابهة استطعت إعطاء أمثلة  -  أ
  تمكنت من أن أدلل على هذه المعلومات بمعلومات مشابهة  -  ب
 قمت بالتعديل في المعلومات بحيث تصبح مفهومة  -  ج
 .أعدت طريقة جمع المعلومات وحصلت على المزيد منها   - د
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  : إƤا طلƒ مني إعداد بحث حول الآثار السلبية لموضوƱ ما فƌنني أبدأ بتحديد– 8
  ضوع على شكل عناصر قبل كتابة البحث مكونات المو  - أ
 الأسباب التي أدت إلى هذه الآثار السلبية  - ب
 موقفي الشخصي من هذه القضية قبل الكتابة   - ج
 موقف زملائي وأستاذي من هذه القضية   - د

  : قدم إليƿ أستاƿƤ تقريرا عن حالة معينة و طلƒ منƿ شرحǈ لƦملائƿ فƌنƿ تقوم أولا بتحديد – 9
  .مكونات التقرير   - أ
 المصطلحات الواردة في التقرير  - ب
 المفاهيم الأساسية الواردة في التقرير   - ج
 الأخطاء الواردة في التقرير   - د

  : في التقرير السابƼ فƸنƿ تجد أنǈ من المفيد – 10
  دراسة المعنى العام للمعلومات المتضمنة في التقرير  - أ
 الربط بين عناصر التقرير  - ب
 أخرى الربط بين محتوى التقرير و أية معلومات   - ج
 الالتزام بدقة مضمون التقرير   - ذ

11- ƿلƤن هدفي الأول من القراءة هو تحيد الأفكار الرئيسية و لƌعندما أقرأ كتابا في ميدان تخصصي ف 
  :أقوم بما يلي 

 معرفة كل كبيرة وصغيرة من المعلومات الواردة فيه   - أ
 تحديد النقاط الرئيسية  - ب
  حفظ المصطلحات الواردة -ج 
 ة التي يمكن أن ترد عن الموضوع إستخلاص الأسئل  - د

  :  عندما أستمع إلى برنامƛ علمي تلفƦيوني فƌنني أهتم بـ – 12
  تسجيل كل كلمة تقال في البرنامج   - أ
 التركيز على الأفكار المهمة  - ب
  متابعة المصطلحات -ج 
  جمع ما ذكر-د 

 أفضل طريقة لمواجهة  عند قراءة موضوƱ علمي فƌنتابƿ شƿ في صحة إحدǌ المعلومات و من ثم فƌن- 13
  :Ƥلƿ هي مايلي 

  الرجوع إلى مرجع تثق فيه للتأكد من المعلومة   - أ
 قبول المعلومة كما هي  - ب
 تصحيح المعلومة بعد التأكد منها من مصادر متعددة   - د
 إضافة معلومات جديدة لتوضيحها   - د

  نتاƚ التالي تصبƞ أسلاƿ الهاتف و الكهرباء مشدودة في الشتاء إن هǇƤ الملاحظة تقودƿ لǖست -14
  .تتقلص الأسلاك شتاءا   - أ
 .تنكمƫ المعادن بالبرودة و تتمدد بالحرارة  - ب
 أسلاك الهاتف و الكهرباء مصنوعة من معادن -ج
  .تتقلص الأسلاك المصنوعة من معادن بالبرودة   - د

صحف المحلية أن بلادƿ ستصبƞ بمشيئة اŶ من الدول المصدرة للنفط هǇƤ العبارة ل قرأت في ا-15
  : دƿ على التنبƊ بما يلي تساع

  زيادة دخل الفرد   - أ
 زيادة رفاهية المجتمع  - ب
 زيادة نسبة الجريمة -ج
 تحسين نوعية التعليم  - د
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   قمت بƌجراء تجربة و كانت النتائƛ صحيحة و لكنها مخالفة لما لديƿ من معلومات إن أفضل -16
 ǈإجراء تقوم ب :  

  مناقشة الموضوع مع الأستاذ   - أ
 أخرى في خطوات التجربة التفكير مرة  - ب
 الإستعانة بالزملاء لإعادة التجربة -ج
 المزيد من القراءة  عن الموضوع في الكتب و المراجع   - د

 قرأت في أحد الكتƒ عن موضوƱ يتصل بالإعلام الآلي فودت أن الموضوƱ مهم نظرا لقلة المعلومات -17
  : الواردة عنǈ فالإجراء المفضل لديƿ في هǇƤ الحالة هو 

 ظ المعلومات كما هي حف  - أ
 تفسير عدم وضوح المعلومات  - ب
 الرجوع إلى المراجع و الكتب للحصول على مزيد من المعرفة   - ج
 الإكتفاء بما جاء في الكتاب   - د

 كلفت مع Ʀملائƿ بدراسة مشكلة علمية و حصلتم على الكثير من المعلومات و لكي تتمكنوا من -18
   :ة لديƿ هي الاستفادة من هǇƤ المعلومات فƌن أفضل طريق

  تلخيص المعلومات في جمل قصيرة   - أ
 ترتيب المعلومات بحسب التسلسل الزمني  - ب
 المحافظة على المعلومات بنفس الدقة تفسير المعلومات في ضوء معلوماتكم السابقة   - ج
 المحافظة على المعلومات بنفس الدقة   - د

  ي تصدر حكما صحيحا إƤا طلƒ منƿ أستاƿƤ أن تعطي حكمƿ على طريقتǈ في التدريس فƌنƿ لك-19
  :  تحتاƚ إلى 
  الإستفادة من أراء الطلبة الذين سبقوك   - أ
 معرفة الشروط الواجب توافرها في الأستاذ الجيد  - ب
 معرفة أراء الأساتذة الآخرين في هذا الأستاذ   - ج
  معرفة معلومات شخصية عن هذا الأستاذ -د 

   :والهم فلا بد منإƤا أردت أن تصنف Ʀملائƿ إلى طويل و قصير بعد معرفة أط -20
  تحديد المقياس الذي تحكم به   - أ
 تحديد متوسط أطوال الزملاء  - ب
 تحديد متوسط أطوال طلبة الكلية   - ج
  .جمع ما ذكر   - د

 تƸيبت عن إحدǌ التجارƒ و أفادƿ أحد الƦملاء بالنتائƛ التي توصلوا إليها فƌنƿ تعتقد أن أفضل -21
  :طريقة إƦاء Ƥلƿ هي 

   قدرة زميلك الوثوق بالنتائج لأنق تثق في  - أ
 التأكد من هذه النتائج من زميل آخر  - ب
 الحكم على صحة النتائج من المعلومات الواردة في الكتاب   - ج
  الطلب من زميل ثالث إجراء التجربة-د

  و طلƒ إليƿ إبداء رأيƿ   ) لم تكن تعرفها ( قرأت مقالا يتناول معلومات جديدة -22 
  : ها من معلومات تقوم بما يلي       فيها فƌنƿ تصدر حكمƿ على صحة ما ب

  عرضها على من هم أكثر خبرة   - أ
 مناقشة أستاذ المادة  - ب
 الإطلاع على هذه المعلومات من أكثر من مصدر   - ج
  . الإعتذار لعدم درايتك بالموضوع-د
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   طلƒ منƿ دراسة العلاقة بين شدة التيار و المقاومة Û فƌن ما يلي هدف لا بد   - 23 
  :تحقيقǈ من هƤا    النشاط         من 
 دراسة العوامل التي تؤثر على المقاومة   - أ
  قيلس شدة التيار بتغيير المقاومة -ب

   تحديد أثر المقاومة على شدة التيار -ج  
   قياس المقاومة بتغير شدة التيار–د  

  :  إن تحديد الهدف من النشاط السابƼ يمكنني من - 24 
  .ول إليها  تصور النتائج التي يمكن الوص-أ  
  تحديد  الأدوات الازمة في النشاط -ب  
   توظيف الملاحظة الدقيقة لما يجري -ج  
  . جميع ما ذكر –د  

  ) :كتابة برنامƛ لمشكلة ما ( عندما أقوم مع Ʀملائي بحل مشكلة ما -25 
  .أركز إهتمامي على خطوات الحل   - أ
 فقط ) للبرنامج(أهتم بالنتائج النهائية للتمرين  - ب
  )حتى نهاية كتابة البرنامج(ما يجري من بداية تحليل المشكل حتى التوصل للنتيجةأتابع كل   - ج
  . أعتمد على زملائي –د 

  :  يستخدم العلماء الرموƦ في وصف المعلومات الخاصة بالأجهƦة و أنا أرǌ أن – 26
  .  الرموز أفضل من الوصف العلمي -           أ

  ر مفهومة  الرموز تعقد المعلومات و تجعلها غي-ب  
  . الوصف اللفظي يفيد في فهم العلاقة بين المعلومات أكثر من الرموز -ج  
   مشكلات البرمجة يمكن إدراكها بالرموز -د  

   :Û فƌنني) رياضية أو كيميائية (  عندما أدرس موضوعا علميا يتضمن معادلات -27
    أحفظ الرموز و القوانين الناتجة عنها -  أ       

  لالات الرموز لفهم القوانين  أرجع إلى د-ب
   أجد أن الرموز ضرورية لفهم الموضوع -ج  
  . أترجم الرموز إلى ألفاظ لكي أفهم الموضوع -د  

       : عند إجراء مقارنة بين عنصر معين لجهاƦين مختلفين في تركيبتهما -28
    دراسة عناصر  كل جهاز على حدى كوحدات مستقلة - أ
  .صر  بين الجهازين تحديد الفروق بين عنا-ب  
  .التركيز على أنواع تلك العناصر -ج  
 المقارنة بين الجهاز الأول و الثاني بصفة-د  

29 – ǇƤو حصلت على معلومات كثيرة حول ه ƿة في ميدان تخصصƦسسة بها أجهƊيارة لمƦقمت ب 
  : الأجهƦة Û فƌنƿ ترǌ أنǈ من الضرورǎ لتصنيف هǇƤ المعلومات 

  .علومات الخاصة بكل جهاز على حدة  تحديد الم-  أ       
  . حفظ المعلومات في سجلات مرتبة حسب الأهمية -ب  
  .تكوين أفكار عامة عن المؤسسة بغض النظر عما تحتويه من أجهزة  -ج  
  . تنظيم المعلومات حسب التسلسل الزمني -د  

  : عندما يكتشف عالم معلومات جديدة فƌنǈ من المهم -   30
 .ات تسجيل هذه المعلوم  - أ
 . مقارنتها مع معلومات مشابهة  - ب
  . دراستها و حفظها نت النسيان -ج
  الإعلان عنها وعن العالم -د
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  : الƤرة Û الخلية Û الجÛƍƦالمادة Ûالإنقسام :  إƤا أعطيت المصطلحات التالية -31
  التكاثر ، الجزيرة ، المحيط ، النبات، الأرض ، فإن جميع الجمل صحيح ما عدا 

  تتكون المادة من ذرات و جزيئات   - أ
 يعيƫ النبات على الأرض و الجزر  - ب
   تتكاثر النباتات بالانقسام -ج
   يتكون المحيط من ماء و الماء يتكون من ذرات -د

 تدور الأرƭ حول الشمس Û يدور عطارد  حول الشمس Û يدور Ʀحل:  إƤا أعطيت الجمل التالية -32
  : تخلاص التعميم التالي حول الشمس ، من هذه الجمل يمكن اس

   تتكون المجموعة الشمسية من كواكب تدور حول الشمس –أ 
  .الأرض و عطارد و زحل من المجموعة الشمسية  - ت
   تدور الأرض و عطارد و زحل حول الشمس -ج 
  المجموعة الشمسية جزء من مجرة التبانة -د

   الفرضية التالية تصلƞ لهǇƤ الدراسية  طلƒ منƿ دراسة أثر مقادير من السماد على نمو النبات فƌن-33
  يؤثر نوع السماد على نمو النبات   - أ
 .يتأثر نمو النبات إيجابيا بزيادة كمية السماد  - ب
  إذا أضيف السماد إلى الماء فإن النمو يكون أكبر   - ج
  . يتناسب النمو تناسبا طرديا مع نوع السماد -د
في  الإعلام الآليÛ المبردات Û الأجهƦة الإلكترونيةإحصائية لعدد من أجهƦة ) أرقام( حصلت على بيانات-34

  :مƊسسة ماÛ فƌن الخطوة الأولى لتصنيف هǇƤ الأرقام هي
  وصفها في جداول حسب الأنواع الأربعة   - أ
 تمثيلها في رسوم بيانية  - ب
 جمعها معا لاستخلاص المجموع الكلي  - ج
   حساب الفروق بين أعداد الأنواع-د

  :اء و العمر الإنساني فƌن أفضل طريقة لفهم الأرقام الناتجة  هي  إƤا درست العلاقة بين الƤك- 35
   تمثيل العلاقة بين الذكاء و عمر الإنسان برسم بياني -أ
   وضع قائمة بالأرقام الخاصة بالذكاء و قائمة خاصة بعمر الإنسان-ب
   حساب متوسط الذكاء و متوسط العمر -ج
 . ملاحظة الفروق في النتائج -د

لول سكر في الماء و طلƒ إليƿ فصل السكر عن الماء Û إن أفضل صيƸة لتحديد هǇƤ المشكلة  لديƿ مح-36
  : في السƊال التالي 

   ما درجة غليان المحلول -أ
  . هل يتبخر المحلول بالتسخين -ب
   كيف نفصل السكر عن الماء -ج
   ما أثر الحرارة عن السكر -د

   Ɗثرة على مقاومة السلƿعند القيام بتجربة تبحث في العوامل الم  -37
  طول السلك ، مقطع السلك ، ونوع السلك: للتيار الكهربائي وهي 

  فلا بد من تحديد العلاقة بين 
   طول السلك و المقاومة-أ
  نوع السلك و المقاومة-ب
   مقطع السلك و المقاومة -ج
   جميع ما ذكر-د
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   : ي ماعدا عندما  أذهب في رحلة ما فإنني أقوم بما يل-38
  . ألاحظ كل جديد و أدون هذه الملاحظات -أ

  . ألتقط صورا لǖشياء غير المألوفة –ب 
  . أفكر في الملاحظات التي أحصل عليها –ج 
 . ألاحظ ما يقوم به زملائي –د 

 قمت بإجراء تجربة تحضير الأآسجين في المختبر باستخدام تحلل آلورات البوتاسيوم بالحرارة و آشفت – 39
  :ن الغاز الناتج بشظية مشتعلة فلم تتوهج ، إن جميع الاحتمالات واردة ماعدا ع

  . أن كلورات البوتاسيوم تتحلل بالحرارة –أ 
  . يوجد تسرب للغاز من جهة التحضير–ب 
   إن المادة المستخدمة لم تكن كلورات البوتاسيوم –ج 
  . لم تكن الحرارة ضرورية في هذه التجربة–د 

  ) جول2(أحد التجارب على القراءات التالية لحجم الغاز عندما آانت تحت ضغط  حصلت في – 40
   ، إن أفضل جملة تلخص هذه النتائج هي 3 سم 42.7   ، 3 سم42.9  ، 3 سم42.8 ، 3 سم41.6

:  
  . إن حجم الغاز  تحت الضغظ المذكور ثابت –أ 
  ) .ط المتوس (  3 سم42.8 إن حجم الغاز تحت الضغط  المذكور هو  -ب
  . لا يمكن الوثوق بهذه النتائج –ج 
  . أن القراءة الأولى غير صحيحة –د 

  لقد لاحظت أن ورقة عباد الشمس الƦرقاء تصبƞ حمراء مع محلول حمضي الهيدروليƿ و     -  41
 ƿهنا هو ,              النتري ƒالمناس ƚفان الاستنتا:  

  .روليك و النتريك تتغير ورقة عباد الشمس الزرقاء في حمضي الهيد  - أ
 .يتغير لون عباد الشمس في الأحماض  - ب
 . يتغير لون عباد الشمس الأزرق الى اللون الأحمر في محاليل الأحماض-ج 
  . يتغير لون عباد الشمس الأحمر الى الأزرق في القواعد –د 

42 -ƭط المنخفƸط مرتفع إلى منطقة  نطقة الضƸمن منطقة ض ƿتتحر Ɲا علمت أن الرياƤا     اƤƌف Û   
أفادت الأرصاد الجوية بأن مدينتƿ ستقع في منطقة ضƸط مرتفع فƌن هǇƤ المعلومة تساعدنا في   

  : التنبƊ بما يلي
  . أن درجة الحرارة  في مدينتك سترتفع -أ

   ستهب الرياح من مدينتك الي المناطق المجاورة -          ب 
  .لي مدينتك  ستهب الرياح من المناطق المجاورة ا-  ج       

  . ستبدأ درجات الحرارة في الانخفاض تدريجيا -          د
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  -2- ملحق رقم 
 مقياس التفكير الناقد

  
بمساعدة  ) Pertti.J.V )  1992لقياس التفكير الناقد المعدل من قبل    Tousطبق الباحث اختبار 

حور هذا الاختبار حول الأبعاد يتم) MSTEPS  )  1998يلي لـ  و النموذج التحل SOLOتصنيف 
الثلاثة المشكلة القدرة على التفكير النقدي و هي البعد العاطفي ، و البعد المقارن في التفكير و البعد 

 إجابات محتملة يختار فيها 5 بندا يتبع كل بند بـ 15الافتراضي في التفكير ، يشمل الاختبار 
ثم عرضه ) الإنجليزية( قام الباحث بترجمته عن اللغة الأصلية .  الأكثر ملائمة المفحوص الإجابة

على أساتذة مختصين في الترجمة للتأكد من صحتها و بعد أن أجرى التعديلات اللازمة عرضه مرة 
ثانية على أساتذة من معهد علم النفس و طلب منهم تقييمه  و مدى ملاءمته للموضوع الذي أعد لأجله 

.  
خصوصا  Tousما صدق و ثبات الاختبار فقد أحتفظ الباحث بنتائج حسابهما من قبل المؤلف أ  

  .و أن الاختبار طبق في سبعة دول مختلفة ، مما يعني أن إمكانية تطبيقه في دول أخرى 
على كل إجابة صحيحة ثم حساب ) 1(أما فيما يخص تطبيق الاختبار فقد تم بمنح علامة   

  لعلامة النهائية للمفحوص المجموع الذي يمل ا
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  ير الناقدمقياس التفك
  

   
سؤال يعقب كل سؤال خمسة إجابات مختلفة أحدها يمثل الإجابة ) 15(إننا نعرض عليك في هذا الاختبار 

) ×(و ذلك بوضع علامة الصحيحة و المرجو منك قراءة كل الإجابات قراءة جيدة ثم إختيار الاجابة الصحيحة 
أمام العبارة التي ترى بأنها صحيحة أما إذا لم تتمكن من الإجابة الصحيحة فحاول قدر استطاعتك تخمينها و 

  .إن أردت أن تغير إجابتك فلك ذلك و لابد أن من إلغاء الإجابة السابقة تماما 
  : ونرجو منك عزيزي التلميذ ما يلي   

. الخ، و يشار إلى الإجابات بالأحرف أ ،ب، ج، د ، هـ  ... 3  ، 2 ، 1 ما يشار إلى الأسئلة بالأرق– 1
حيث يشير كل واحد من هذه الحروف إلى أحد الاختيارات المحتملة للإجابة على السؤال حيث يشير كل واحد 

  .من هذه الاختيارات المحتملة الإجابة عن السؤال 
  .ة  حاول أن تجيب عن الأسئلة بعد قراءتها بعناي– 2
1 – Ý العلماء ǈكر العبارة التي تعبر تعبيرا شاملا عما يدرسƤأ   

  .الذرة  ، الإشعاعات ، الحياة   - أ
   السوائل ، الطاقة ، الكائنات الحية -ب
   المواد، المساحات الموجات –ج 
   النباتات ، الحيوانات ، الكائنات المجهرية -د  
   السوائل اللزجة ، الأرض ، النجوم -هـ

  مما يلي أحسن وصف للقانون العلمي Ý  أƤكر – 2
   افتراض جيد حول الكيفية التي تتم بها الأشياء في الطبيعة -    أ
   القاعدة التي يتبعها العالم أثناء عمله -    ب
   تصريح يلخص الكيفية التي تتم بها الأشياء في الطبيعة -    ج
   تلخيص لنتائج تجربة في شكل رموز رياضية –    د 
   وصف لǖحداث الطبيعية باستعمال الأفكار النظرية -   هـ

يƦداد حجمها ) أǎ الƸاƦات( أجرǌ عالم الكثير من التجارƒ حول الƸاƦات Û ولاحظ أنǈ عند تسخينها – 3
تحت الضƸط الثابت حجم كمية معينة من الƸاƦ يختلف مباشرة : "على أن يبقى الضƸط نفسǈ فصرƝ قائلا 

  اƤا يعني هƤا التصريÝ ƞ م" باختلاف درجة الحرارة 
   تشكيل لنظرية علمية -    أ
  اختبار لفرضية علمية -    ب
   تصريح بقانون علمي -    ج
   استنتاج من نظرية الحركة –    د 
   إعلان عن نتيجة تجربة علمية -   هـ

4 –Ý كر مما يلي أحسن وصف للتجربة العلميةƤأ   
  .الطبيعية  الملاحظات المستخدمة لوصف الظواهر -    أ
  الملاحظات المسجلة تحت شروط محددة ، لاختبار فرضية ما -    ب
   الدراسات التي نستخدم فيها الأجهزة العلمية للتحقق من القوانين العلمية -    ج
   الدراسات التي كانت نتيجة الشروط الخاصة لتدعيم الملاحظات العامة –    د 
 ابت الفيزيائية بدرجة كبيرة من الدقة  القياسات المستخدمة لإيجاد الثو-   هـ

 إƤا أراد عالم أعشاƒ تحديد أهم العوامل المساهمة في نمو بعƭ النباتات فما هو الشيء الǎƤ لا يمكن – 5
   :أن يساعدǇ مما يلي

  . تشكيل فرضية يحدد فيها العوامل التي يعتقد أنها تساهم في نمو النبات -    أ
  .مثل منحنى نمو النبات إيجاد معادلة رياضية ت-    ب
  . التفكير في عوامل النباتات الأخرى -    ج
  . البحث عن الموضوع في المكتبات –    د 
  . مناقشة موضوعه مع عالم أعشاب -   هـ
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6 – ƿلƤمخالفة ل ƛلكن في النهاية كانت النتائ Û ستكون على نحو ما ǈتجربت ƛلو أن عالما تنبأ أن نتائ 
  : ت في مكانǈ ما أهم رد فعل يمكن أن تصدرǇ التنبƊ لو كن

  "ليتني لم أضع التنبؤ قبل أن أنهي التجربة  " -    أ
  " سأحسن التجربة و أجعل نتيجتها تتفق و التنبؤ الذي وضعته  " -    ب
  " لو كانت لدي وسائل أحسن للتجريب ، لتحصلت على النتائج الصحيحة  " -    ج
  "جربة لكانت النتيجة على الوجه الذي أردته لو أني أعدت الت " –    د 
  "هناك شيء ما خاطئ في تنبئي ، إما التجربة و إما ملاحظاتي  " -    هـ

 لما لا تتفƼ حقيقة جديدة مع نظرية سبƼ التحقƼ من صحتها Ý أƤكر الǎƤ يمكن أن يفعلǈ العلماء مما – 7
  : يلي 
  .ظرية الجديدة مكانها  إلغاء النظرية القديمة ، و البحث عن الن-    أ
  . تعديل الحقيقة الجديدة ، وجعلها تتفق مع النظرية القديمة -    ب
  . الاحتفاظ بالنظرية القديمة ، لأنه تم التحقق من أنها مفيدة و تجاهل الحقيقة الجديدة -    ج
  . تعديل النظرية و جعلها تتفق مع الحقيقة الجيدة –    د 
  .قق من الحقيقة الجديدة  إقرار التجارب للتح-   هـ

   ما هو هدف النظرية العلمية – 8
   إعطاء الإجابات النهائية و العلمية لمشكلة جديدة -    أ
  . تعطي توجيهات من الإستفادات من الاكتشافات العلمية -    ب
  . تربط بين الوقائع و تشرح الأحداث الطبيعية -    ج
  ارب العلمية  توحي بالطرق الحسنة لإجراء التج–    د 
  . تطرح الأسئلة التي تقود إلى الأبحاث العامة -   هـ

 أيضا Û و في القرن ن العالم نيوتن إلى نظريتǈ حول الجاƤبية و قبلها الفيƦيائيو19 توصل في القرن – 9
لاء  أيضا Û فهل هƊنالعشرين اقترƝ العالم إنشتاين نظرية أخرǌ بديلة وهي النسبية و التي قبلها الفيƦيائيو

  :  بقبولهم لنظرية إنشتاين يعتبرون أفكار نيوتن نالفيƦيائيي
  . خاطئة لأنه ليس لديه خبر كبيرة -    أ
  . مفهوم يمكن أن تحتويه نظرية إنشتاين-    ب
  . صالحة إلا في الأحداث المتعلقة بالنظام الشمسي -    ج
   .ةالمشكلات الفيزيائي أحسن من أفكار إنشتاين ، إلا يمكن أن تحل الكثير من –    د 
  . أفكار لها أهمية تاريخية لا يمكن الإطالة في عمرها -   هـ

قال أنǈ لاحظ نمو بعƭ النباتات في كوكƒ من الكواكÛ ƒ فهل يعتبر هƤا ) عالم الفلƿ (  لو أن فلكي – 10
 Ý ƞصحي  

  .  لأن ملاحظات أخرى مستقلة تؤكد ذلك -    أ
  . التعرف عليها  نوعية النباتات التي تم-    ب
  . شهادة حكومة بلده -    ج
  .  لأن علماء آخرين يقولون بوجود الأكسجين في ذلك الكوكب –    د 
 . لأن ذلك العالم الفلكي مختص أيضا في علم النباتات -   هـ

  :  بين يديƿ خمسة إجابات ما هي الإجابة التي تعبر حقيقة عن هدف البحث العلمي -11
  .ما تم اكتشافه من العلوم   التحقق م-    أ
  .وصف و شرح الظواهر الطبيعية في شكل مبادƏ و نظريات -    ب
  . اكتشاف و جمع وترتيب أكبر عدد ممكن من الكائنات الحية و الميتة-    ج

  . يوفر لشعوب العالم المنتجات الكفيلة بضمان حياة تسودها الرفاهية–   د   
 ن الناحية التكنولوجية جعل العالم أكثر تقدما م-  هـ   
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 لو طلبنا من فلكي أن يشرƝ لنا لماƤا تبدو بعƭ النجوم أكثر إضاءة من الأخرǌ فƌن من أكثر -12
  : الاحتمالات أن تكون إجابتǈ في شكل 

  . منطقي أن تكون بعض النجوم البعيدة مختلفة في درجة إضاءتها -    أ
  .ة  المبادƏ و القوانين العلمي-    ب
  . التركيز على المعادلات الرياضية -    ج

  . المعطيات الفلكية الصحيحة –   د   
   نظريات العالم المتطور -  هـ   

 لو أن تلميƤا من التلاميƤ كان واسع الخيال لكنǈ لم يصبƞ عالما في المستقبل Û أƤكر مما يلي العبارة -13
 ƿلƤ التي يمكن أن تفسر :  

  الحرية في التفكير   لم يكن لديه -    أ
  . أصحاب الخيال واسع يصبحون عادة فنانين -    ب
  . لعله كان مهتما بأمور أخرى غير العلم -   ج

  . العلم يهتم بالوقائع و لا مجال فيه للخيال –    د 
  . العلم تميزه الموضوعية ، الشيء الذي يستحيل بالنسبة للشخص الذي يستعمل خياله كثيرا -   هـ
ǎ اليوم الباحثون الكثير من التجارƒ لتحديد ما إƤا كانت نظرية إنشتاين تتنبأ فعلا بتأثير الجاƤبية  يجر-14

 ǈا العمل يبين أنƤه Û على الضوء :  
  .  من الوظائف الهامة للنظرية أنها تثير الكثير من الأبحاث -    أ
  .من المهم الحصول على قيم دقيقة -    ب
  .كثير من الأبحاث التي تحتاج إلى الشرح  النظرية استثارت ال-    ج
   لأن النظرية تحتاج إلى وقت كاف حتى تقبل –    د 
   لأن بعض الناس يشككون دائما في قيمة كل فرضية -   هـ

 فكرة النموƚƤ تلعƒ دورا هاما في التفكير العلمي Û فالƤرة مثلا تشبǈ نظام شمسي مصƸرا مشكلة من -15
 ÛأƤكر مما يلي التعبير الخاطƎ لهƤا ت و نوية تحتوǎ على بروتونات و نيتروناإلكترونات تدور في مجرات

 ƚƤالنمو .  
  . النموذج صورة عقلية لا ينبغي أن تمثل الواقع -    أ
  النموذج يحتوي على أقل عدد ممكن من الافتراضات -    ب
  . يمثل النموذج ما يمكن أن يلاحظه العلماء باستعمال أجهزة متطورة -    ج
  . النماذج عبارة عن محاولات و بالتالي يجب أن تعدل في كل مرة –    د 
  . النماذج مفيدة لأنها تعبر عن غير المعروف فيي شكل معروف -   هـ
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  مقياس وجهة الضبط
 

 ƒالسن      :الاسم و اللق:   
  : ألǖختصاص        :الجنس 

               
 مجموعة من الأسئلة الهدف منها أن تعرف الطريقة التي تؤثر بها بعض يتكون هذا المقياس من 

الحوادث الهامة في حياة الناس ، وهو مكون من عدد من الفقرات كل فقرة مكونة من زوج من 
العبارات ، و المطلوب منك أن تقرأ العبارتين المكونتين لكل فقرة ثم تحدد أيهما تتفق مع وجهة نظرك 

عبارة بوضع علامة  أمام العبارة التي تفضلها و إذا  كنت تعتقد في صحة العبارتين و سجل اختيارك لل
فضع العلامة التي أمام العبارة التي ترجحها بصورة اكبر ، و المرجو منك الإجابة على كل الفقرات 

  .بعناية ووضوح و لا تنفق وقتا طويلا أمام العبارة الواحدة 
  (  )   لأن الآباء يعاقبونهم أكثر من اللازم   يقع الأبناء في المشكلات- أ -1

  (  ) مشكلة معظم الأبناء هذه الأيام هي أن الآباء يتساهلون معهم -ب
   كثير من الأمور غير السارة التي تحدث للناس في حياتهم ترجع في جزء منها إلى- أ-2

  (   )                 الحظ السيئ 
  (  )  طاء التي يرتكبونها  يرجع سوء الحظ الذي يلاقيه الناس إلى الأخ-ب

  (  ) من الأسباب الرئيسية لاشتعال الحروب عدم اهتمام الناس بالأموراهتماما كافيا - أ-3
  (  ) سوف تستمر الحروب و تبقى مهما حاول الناس أن يمنعوا وقوعها           -    ب

  (  )                             بمرور الزمن يستطيع الفرد أن ينال الاهتمام الذي يستحق- ا-4
 - أ–5( )  من سوء الحظ أن جدارة الفرد و قيمته غالبا ما لا يعترف بهما مهما جاهد الفرد في هذا السبيل-ب

   (  )    الاعتقاد بأن المعلمين لا يعدلون بين الطلبة اعتقاد غير صحيح
  ( )ضة  معظم الطلبة لا يعرفون إلى أي مدى تتأثر درجاتهم المدرسية بعوامل عار- ب
  (   ) بدون الفرص الثمينة لا يمكن للإنسان أن يصبح قائدا فعالا -أ– 6

   عندما يفشل الأفراد ذوي الكفاءة أن يصبحوا قادة فإن ذلك يرجع إلى أنهم لم يحسنو الإفادة-    ب
  (   )    من الفرص التي أتيحت لهم  

  (  )ب بعض الناس  مهما بذل الفرد من جهد فلن يستطيع الفرد أن يظفر بح- أ-7
  (   ) من سوء الحظ أن جدارة الفرد و قيمته غالبا ما لا يعترف بهما مهما جاهد الفرد فيهذا السبيل-ب
  (  )     تلعب الوراثة الدور الكبير في تحديد شخصية الفرد - أ-   8
  (  )               خبرة الفرد في اللحياة هي التي تحدد سلوكه -      ب
  (    )     اللي مكتوب على الجبين لازم تشوفو العين  ( في صحة المثل العامي القائل   اعتقد- أ–  9

   عندما أترك الأمور تحدث تحت رحمة الظروف فإن النتائج تكون أسوأ مما لو بادرت-    ب
  (  )                                                            واتخذت قرارا معينا 

  (  )  ا ما يقبل الطالب الذي أحسن الاستعداد للامتحان اسئلة صعبة جدا نادر- أ- 10
   في كثير من الأحيان تكون أسئلة الامتحانات غير ذات صلة بالمنهج بحيث نجد أن الاستذكار-          ب

  (  )          قد ضاع هباءا  
   جدا أو لا دور له على يعتمد النجاح على العمل الجاد أما الحظ فليس له إلا دور بسيط- أ-11

   (  ) الإطلاق
 الوصول إلى الوظائف المرموقة يتوقف بالدرجة الأولى على أن تكون  في المكان المناسب في  الوقت -ب

  (  )    المناسب
  (  )  يستطيع المواطن العادي أن يكون له التأثير في القرارات السياسية والاجتماعية العامة- أ-12

 (   )تتحكم فيه قلة من الأقوياء و لا يستطيع البسطاء أن يفعلو شيئا إزاء ذلك  عالمنا هذا -      ب
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  (  ) عندما أضع خططي فإنني غالبا ما أكون متأكدا من قدرتي على تنفيذها بنجاح- أ-13
ن  ليس من الحكمة دائما أن نضع خططا طويلة المدة لأن كثيرا من الأمور يتضح  فيها بعد أ-      ب  

  (  )احتمالات النجاح أو الفشل فيها ترجح إلى الحظ 
  (  )   هناك بعض الناس لا يرجى منهم خير أو نفع - أ-  14

  (  ) في كل جانب من الناس جانب من الخير          -        ب  
   في حياتي أرى أن وصولي إلى أهدافي لا يعتمد على الحظ إلا قليلا أو لا يعتمد- أ- 15

 (    )مطلقا         عليه 
   في كثير من الأحيان لا يفيد التدبير أو التعقل شيئا بحيث يستوي اتخاذ القرار عن تدبر و تخطيط         -ب 

  (  )        واتخاذ القرار عن طريق إجراء القرعة
  (  )في أغلب الأحيان يظفر بالقيادة من هو أسعد حظا فكان أول من وصل إلى المكان المناسب-أ-16
 إن حمل الناس على عمل الأشياء الصحيحة أمر يتوقف على القدرة و ليس للحظ في ذلك إلا دور     -    ب

  (  )    ضئيل أو لا دور على الإطلاق 
  (  ) في أمور دنيانا نجد أن معظمنا ضحايا لقوى لا نستطيع أن  نفهمها أو نتحكم فيها     - ا-17
       (  )    لشؤون السياسية إذا قام الناس بالقيام بأدوار نشطة في ا-ب

  (  ) و الاجتماعية فإنهم يستطيعون أن يؤثروا في أحداث الدنيا حولهم             
   (  ) معظم الناس لا يعرفون إلى أي مدى تتأثر حياتهم بأحداث عارضة  - أ-18
   لا يوجد في الواقع شيء إسمه الحظ -      ب
  (  )     بالخطأفالدوام بالاعترا يجب أن يكون الإنسان مستعدا على - أ-19
  (   )     من الأفضل دائما أن نستتر على أخطائنا -   ب
  (  )    من الصعب أن تعرف ما كان الآخرون يحبونك أم لا - أ-20
   (  ) يتوقف عدد أصدقائك على مدى لطفك و حسن معاشرتك  -ب

  (  )ها  أحداث أخرى طيبة  على المدى الطويل نجد أن ما يقع لنا من أحداث سيئة تقابل- أ-21
  (  )   كل أولئكو معظم الأحداث السيئة تنتج عن نقص القدرة أو الجهل أو الكسل أ-ب

  (  ) لو أننا بذلنا مجهودا كافيا لأمكننا القضاء على مختلف صور الفساد- أ-22
  (  ) من الصعب على الناس التحكم في ما يفعله أصحاب المناصب -       ب

  (  )  ا لا أستطيع أن أفهم كيف يعطي المعلمون الدرجات أحيان - أ-23 
   هناك صلة مباشرة بين المجهود الذي أبذله في الاستذكار و -     ب

  (  )          .الدرجات التي أحصل عليها 
  (  )  القائد الناجح يتوقع من الناس أن يقرروا ما يجب أن يفعلوه - أ-24
  (  )      ب أن يفعله  القائد الناجح يوضح لكل فر ما يج-   ب

  (  ) كثيرا ما أشعر أن تأثيري ضعيف على الأحداث التي تقع لي - أ-25 
    (  )   إنما يفشل في اكتساب مودة الآخرين من لا يعرف كيف يندمج معهم -      ب

           (  ) يشعر الناس بالوحدة لأنهم لا يحاولون أن يتعاملوا معا بروح الود و الصداقة  - أ-26 
   يس من المجدي أن تحاول جاهدا اكتساب مودةالآخرين لأن هذا أمر ليس لك-    ب   

    (  )     سيطرة عليه  
  (  )   هناك اهتمام مبالƸ فيه بالألعاب الرياضية في المدارس الثانوية- أ– 27

   الألعاب الرياضية الجماعية فرصة طيبة لتنمية الشخصية–      ب 
  (  )      و من صنع يدي  كل ما يحدث لي ه- أ-28 

  (  )   أشعر أحيانا أنه ليس لي سيطرة كافية على الوجهة التي تسيير بها حياتي-       ب
  (  )  في أكثر الأحيان لا أستطيع أن أفهم لماذا يسلك القادة على النحو الذي يسلكون عليه - أ-29

اد الإدارة سوءا على المستوى المحلي  على المدى الطويل يمكننا القول أن الناس مسؤولون عن فس-      ب
 (   )أو القومي
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  ملخـــص الدراســــــة
  

في دراستي هذه تطرقت إلى دراسة العلاقـة بـين وجهـة الـضبط و أنـاط التفكيـر ، فـي ضـوء                          

بعض المتغيرات وهي الجـنس ، التخـصص، و المـستوى التكـويني لـدى عينـة مـن متربـصي معاهـد                       

 .نية و المعرفية  التكوين المهني و يعتبر هذا الموضوع مهم جدا خاصة في الميادين التربوية و التكوي

روتـر بنظريتـه فـي       .ب.عرفت وجهة الضبط لأول مرة من خلال النظرية التـي أسـسها جوليـان                

التعلم الاجتماعي ، و التي اشتق مبادئها من المدرستين المعرفية و الـسلوكية حيـث صـنف الأفـراد حـسب                     

  : حولهم ، فنجده يقسم الأفراد على فئتين وهما زإدراكهم لمصادر التعزي

فـئة الضبط الخارجي أين يدرك الفرد أن التعزيـزات هـي نتيجـة الحـظ  أو الـصدفة أو القـدر ،                        -

  .أو الآخرين ، و يشعر أنه ليس مؤثر في الأحداث بل هي التي تؤثر فيه 

أين يدرك الفرد أنه هـو المـسيطر علـى مجـرى أحـداث حياتـه ، و أنهـم                    : فئة الضبط الداخلي     -

  ، و هذا بفضل الجهود التي يبذلونها و الاستعدادات التي يمتلكونها مسؤولون على نتائج أفعالهم 

ووجهة الضبط مهما كانت داخلية أم خارجية ، فهي تتولـد نتيجـة معالجـة لǖفكـار إذ أن الأفـراد يقومـون                       

بعملية التعلم ثم يعالجون معتقداتهم حسب الخبرات الشخصية التـي مـروا بهـا ، و فـي المواقـف التعليميـة                      

ن معظم الدراسات أن المتعلمين ذوي وجهة الضبط الداخلية يـستطيعون إيجـاد حلـول فعالـة للمـشاكل                   نجد أ 

التي تعتريهم ، و يتكيفون معها ، كما يبذلون جهـدا فـي المواقـف الدراسـية و مواقـف الانجـاز ، لأنهـم                         

قبـل وجهـات   يعتقدون أن نجاحهم يتوقف عل قـدراتهم و مجهـوداتهم الخاصـة كمـا يتميـزون بـالتفتح و ت                

النظر المختلفة ، عكس أفراد وجهة الضبط الخارجية الـذين يفتقـدون القـدرة علـى حـل المـشكلات التـي                      

تواجههم ، و يقاومون أفكار الآخـرين ، معتقـدين أن مـسألة نجـاحهم أو فـشلهم متوقـف علـى الحـظ أو                         

  .الصدفة أو الآخرين 

 المهنـي أيـن لـوحظ علـى المتربـصين           وانطلقت إشكالية بحثي من واقع مؤسسات معاهد التكـوين          

المتكونين بها عدم قدرتهم على إتقان بعـض المهـارات التـي تتطلـب القـدرة علـى التجميـع و التحليـل و                   

التركيب و التقويم ، أو تقيـيم المـشاكل التـي يواجهونهـا ، بـالرغم مـن تكـوينهم باختـصاصات تتطلـب                        

 طدرس العلاقـة التـي تـربط وجهـة الـضبط بأنمـا             ، لـذا فقـد إرتيـت أن أ         ىمهارات عقلية عالية المستو   

  التفكير العلمي و التفكيـر الناقـد لـدى متربـصي معهـد ولايـة بـسكرة للتكـوين                     يالتفكير و بالتحديد نمط   

و قد حاولنا الإجابة على إشكالية البحث و المتمثلة فـي البحـث عـن طبيعـة العلاقـة بـين وجهـة                       .المهني  

 :قت عنها مجموعة من التساؤلات وهي الضبط و أنماط التفكير و قد انبث

  ما هي طبيعـة و نوع  العلاقة بين وجهة الضبط وكل من التفكير العلمي و التفكير الناقد – 1

  الذكور و الإناث في  وجهة الضبطنتـوجد  فروق دالة إحصائيا بين المتربصي هل – 2

 .قد وكل من التفكير العلمي و التفكير النا)  الخارجيـة–الداخليـة ( 
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توجود فـروق دالـة إحـصائيا بـين متربـصي كـل مـن التخصـصات التقنيـة و متربـصي                        هل   - 3

ــضبط  ــة ال ــي  وجه ــسيير  ف ــة ( تخصــصات الإدارة والت ــة–الداخلي ــر )  الخارجي وكــل مــن التفكي

  . و التفكـــيــر الناقد       العلمـــي

ول و متربـصي الـسداسي الرابـع فـي      توجود فروق دالة إحصائيا بـين متربـصي الـسداسي الأ           هل   - 4

  .وكل من التفكير العلمي و التفكير الناقد )  الخارجية–الداخلية ( وجهة الضبط 

  : أما عن أهداف الدراسة فتندرج في النقاط التالية   

  .متربصي التكوين المهني عند التفكير العلمي و  الكشف عن طبيعة  العلاقة بين وجهة الضبط-

  .متربصي التكوين المهني عند التفكير الناقد  و  عة  العلاقة بين وجهة الضبطالكشف عن طبي -2

 في كل مـن وجهـة الـضبط وأنمـاط  التفكيـر العلمـي و التفكيـر                    الكشف عن الفروق بين  الجنسين      - 3

 .الناقد 

التخصصات التقنية و متربـصي  تخصـصات الإدارة والتـسيير  فـي كـل                 الكشف عن الفروق بين        - 4

  .هة الضبط و أنماط التفكير العلمي و التفكير الناقد من وج

متربصي الـسداسي الأول و متربـصي الـسداسي الرابـع  فـي كـل مـن                  الكشف عن الفروق بين        - 5

  .وجهة الضبط وأنماط  التفكير العلمي و التفكير الناقد 

سـات الميدانيـة   أما بالنسبة للمنهج المتبع في الدراسة فـإن هـذه الدراسـة تـدخل فـي إطـار الدرا           

الوصفية التي يعتمد فيها وصف و تبويـب المعطيـات و تحليـل العلاقـات الارتباطيـة بـين المتغيـرات ،                           

  :و قد شملت متغيرين إثنين هما 

  .وجهة الضبط : الأول 

  .أنماط التفكير : الثاني 

  متــربص و متربــصة مــن المعهــد الــوطني156و تكونــت العينــة الاجماليــة للدراســة مــن   

  : المتخصص في التكوين المهني  في الاختصاصات التالية 

  .تسيير / الإعلام الآلي 

 التكييف و التبريد الصناعي 

 الالكترونيك الصناعية

 

  :و تضمنت الدراسة أربع فرضيات وهي كالتالي 

  :الفرضيـة الأولـى 

و كـل مـن التفكيـر العلمـي      نتوقع وجود علاقة إرتباطية دالة إحصائيا  بين وجهة  الـضبط الداخليـة               «  

  .»و التفكير الناقد 
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  نتوقع وجود علاقة إرتباطية موجبـة  بـين وجهـة  الـضبط الداخليـة و كـل مـن التفكـــــير        -أ 

  لعلمــــي و التفكير الناقد 

 نتوقع وجود علاقة إرتباطية سالبة   بين وجهـة  الـضبط الخارجيـة  و كـل مـن التفكيـر العلمـي                              -ب  

  .كير الناقدو التف

  
  : الفرضية الثانية   

نتوقع عدم وجود فروق دالـة إحـصائيا بـين المتربـصن الـذكور و الإنـاث ذوي  وجهـة الـضبط                             : « 

  .في متوسط درجات التفكير العلمي و التفكير الناقد )  الخارجية–الداخلية ( 

  

  :الفرضيـة الثالثــــة 

 ـ        «   ين متربـصي كـل مـن التخصـصات التقنيـة و متربـصي                نتوقع عدم وجود فروق دالة إحـصائيا ب

فـي متوسـط درجـات التفكيـر        )  الخارجيـة  –الداخلية  ( تخصصات الإدارة والتسيير  ذوي  وجهة الضبط         

  .العلمي و التفكير الناقد 

  

   : الفرضية  الرابعـــــة

اسي الرابـع    نتوقع عدم وجود فروق دالة إحصائيا بـين متربـصي الـسداسي الأول و متربـصي الـسد                  « 

  .متوسط درجات التفكير العلمي و التفكير الناقد )  الخارجية–الداخلية ( ذوي  وجهة الضبط 

من خلال النتائج التي توصلنا إليها عند تحليلنا لفرضيات الدراسة حـول العلاقـات و الفـروق بـين وجهـة                     

الناقـد توصـلنا إلـى النتـائج     و أنمـاط التفكيـر العلمـي و التفكيـر     ) الداخلية و الخارجيـة  ( الضبط      

ــة   :التاليـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   لا  توجود علاقة دالة إحصائيا بين وجهة الضبط الداخلية وأنماط التفكير العلمي و التفكير الناقد -

 لا  وجود علاقة دالة إحصائيا بين وجهـة الـضبط الخارجيـة  و أنمـاط  التفكيـر العلمـي و التفكيـر                          -

  الناقد

الداخليـة   ( بين  المتربـصن الـذكور و الإنـاث ذوي  وجهـة الـضبط                 عدم وجود فروق دالة إحصائيا       - 

  في متوسط درجات التفكير الناقد و التفكير العلمي) الخارجية

عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متربـصي شـعب الكهربـاء و متربـصي  شـعب الإدارة والتـسيير                      - 

  التفكير الناقد و التفكير العلمي في متوسط درجات  )  الخارجية–الداخلية ( ذوي  وجهة الضبط  

  عدم  وجود فروق دالة إحصائيا بين متربـصي الـسداسي الأول و متربـصي الـسداسي الرابـع ذوي                       - 

  .في متوسط درجات التفكير الناقد والتفكير العلمي)  الخارجية–الداخلية ( وجهة الضبط 

ها بجملـة مـن الاقتراحـات و التوصـيات التـي            و بناءا على النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة تم تذييل          

  .يمكن الإفادة منها علميا و عمليا لخدمة التكوين بمعاهد التكوين المهني بالوطن 




