
  یة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیةالجمھور     
  قسم العلوم الاجتماعیة                      وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي      

شعبة علم الاجتماع وال دیموغرافیا          جامعة الحاج لخضر ــ باتنة                        
                                                            علوم الإسلامیةالو نیة والاجتماعیةالإنساكلیة العلوم 

  تكوين الأئمة وأثره على
  التوجيه المسجدي بالجزائر

  
  
  
  

  م الاجتماعدراسة مقدمة لنیل شھادة الدكتوراه علوم في عل
     علم الاجتماع الديني  تخصص

    الدكتورالأستاذ  إشراف                            :إعداد الطالب  
  مولود سعادة                                   بشير قـادره                

  لجنة المناقشة
  رئیسا  باتنة ـالحاج لخضر جامعة  أستاذ التعلیم العالي  بلقاسم بوقره /د.أ
  مقررا  باتنة الحاج لخضرـ جامعة   التعلیم العاليأستاذ   سعادة مولود/ د.أ
  عضوا  عنابة باجي مختارـ جامعة  أستاذ التعلیم العالي  مراد زعیمي/ د.أ
  عضوا  سطیففرحات عباس ـ  جامعة  أستاذ التعلیم العالي  سفاري  مولود /د.أ

  عضوا  )2(جامعة الجزائر  أستاذ محاضر  رشید میموني/ د
  عضوا  باتنةالحاج لخضرـ جامعة   أستاذة  محاضرة  درید مةیطف/ د

  
  

  2010/2011: الدراسیةالسنة 
                          

  
  

  شكر وعرفـان



ب 

  

، مولود سعادة /بدایة أتقدم بالشكر الجزیل لأستاذي المشرف الدكتور

إلى الذي أفادني بتوجیھاتھ وملاحظاتھ، حتى وصلت ھذه الدراسة 

نھایتھا، كما أشكر كل من قدم لي أي عون أو مساعدة من قریب أو 

  .ملموسةحقیقة من بعید، لتصبح ھذه الدراسة 

الذي اشرف على  محمد بومخلوف/الأستاذ الدكتور كما أخص بالشكر

قبل أن یتم تحویلھا  عندما كنت مسجلا بجامعة الجزائر ھذه الدراسة

  .إلى جامعة باتنة

لأساتذة الذین ساعدوني بملاحظاتھم الشكر موصول لوكذلك 

، مراد زعيمي/ الأستاذ الدكتور: وتحكیمھم لاستمارة البحث، وھم

، بوقرهبلقـاسم  / ، والأستاذ الدكتورفضيل دليو/ والأستاذ الدكتور

  .رابح حروش/ والدكتور

  .فجزاھم الله عني وعن خدمة العلم كل خیر

  .ومن لا یشكر الناس لا یشكر الله

  
  
  
  

  إهداء
  
  



ج 

  

  .كل من یحب العلم، ویعرف فضل العلماءإلى  ــ 

منھم، طالبا العلم من المھد إلى اللحد، لا یكل ولا ویسعى جاھدا لیكون 

حتى ولو  عنده،  مستثمرا في مادتھ الرمادیة، فھي أعظم كنز یمل، 

  !كان حاملا للكنز

، الغالیة التي رغم تقدم سنھا ــ إلى من الجنة تحت أقدامھا، إلى أمي

یض، ودعواتھا فمازالت تغمرني بحبھا الفیاض، وحنانھا الذي لا یغ

  .وآنالمباركة في كل وقت 

التي وفرت لي الجو الملائم في البیت من أجل  ،ــ إلى أم نصر الدین

إنھاء ھذه الدراسة، وھي تتمنى أن یكون نصر الدین مقتفیا أثري في 

  .طلب العلم

  .ھــ إلى من تسعده نجاحاتي كأنھا نجاحات

  .إلیھم جمیعا

  .الجھد المتواضع أھدي ھذا
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  فھرس محتویات الدراسة
    

  
  

        ب                                                                                                            شكر وعرفان
       ج   إھداء
             12   مقدمة

     21   ر المنھجي للدراسةالإطا: الفصل الأول 
  21   موضوع الدراسة   /المبحث الأول

I .     21     الإشكالیة  
II .22    الفرضیات   

III . 25    أسباب اختیار الموضوع  
IV.26    الدراسة أھمیة  
V.26    الدراسة أھداف  

VI.27    تحدید المفاھیم  
VII.28    الدراسات السابقة  

  37    للدراسة الإجراءات المنھجیة /المبحث الثاني
I. 37     منھج الدراسة  

II. 38    مجالات الدراسة  
III.46    دراسةمجتمع ال  
IV.48    دراسةعینة ال   
V .49   مصادر وأدوات جمع البیانات العلمیة  

 51   ملخص الفصل
  53   الإطار النظري للدراسة:  الفصل الثاني

  55   لنظریة للدراسةلأصول اا  /المبحث الأول
  58   مصادر المدخل المنھجي الإسلامي

  58    القرآن الكریم/ 1
  61    السنة النبویة المطھرة/ 2 

  61    الفكر الإسلامي/ 3
  62    سوسیولوجیة الظاھرة الدینیة  /المبحث الثاني

  62    كیفیة تأثیر الدین في المجتمع حسب إسھامات الرواد وعلماء الاجتماع/  1

  68    مشكلات دراسة الظاھرة الدینیة/ 2
  70    النظریات الاجتماعیة المفسرة للظاھرة الدینیة / المبحث الثالث

   71   النظریة البنیویة/ 1
  72   النظریة البنیویة الوظیفیة/ 2
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  73   نظریة الحتمیة الاجتماعیة والثقافیة/ 3
  75  النظریة الشكلیة/ 4
  76  اعلیةالنظریة التف/ 5
  78  النظریة الرمزیة/ 6
  79   نظریة التبادل الاجتماعي/ 7

  81   ملخص الفصل
  83    تكوین الأئمة في الجزائر قبل وأثناء الاحتلال الفرنسي لھا : الفصل الثالث

  86    تكوین الأئمة في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي لھا / المبحث الأول
  86    ي الإسلامي في القرون الأولىالتعلیم في العالم العرب/ 1
  87    مراحل التعلیم ومؤسساتھ/ 2
  89    محتوى وطرق التدریس/ 3
  90    أھداف التربیة والتعلیم في تلك الحقبة/ 4
  91    تكوینھ ودوره: مجلس التعلیم العالي/ 5
  92    تنظیم التدریس في الجزائر في تلك لحقبة/ 6
  92    لتدریسا فیھ یتم  المكان الذي ـ أ

  93    ب ـ الكیفیة التي یتم بھا التدریس
           93    لدراسیةاـ المقررات والبرامج  ج
  93    ـ الامتحانات والشھادات د
  94    المحفز لطلب العلم في الإسلام/ 7
  95    مرحلةكیفیة تمویل التعلیم في تلك ال/ 8

 تعلیم الذي كان قائما في الجزائر قبلسیاسة فرنسا إزاء التربیة وال/ المبحث الثاني
  لالاحتلا

  97  

  97    فرنسا على الأوقاف الإسلامیة ءاستیلا/ 1
  98    القضاء على المسجد ودوره/ 2
  98    القضاء على معاھد العلم والتعلم/ 3
     99  فرض نظام تربوي مسیحي انتقائي في الجزائر/ 4
  100  المناھج وطرق التدریس/ 5
   100  رس الإسلامیة الثلاثةالمدا/ 6
  102  ھدف فرنسا من تعلیم الجزائریین/ 7
  103  المتعلمة انعكاس النظام التربوي المسیحي في الجزائر على النخب/ 8
  103  تأثیر الحرب على حركة التعلیم العربي في الجزائر/ 9

  104  التعلیم العربي الحر في الجزائر ونتائجھ /المبحث الثالث
  105 ف بھالتعری/ 1
  105 النشؤ والحالة/ 2
  105 التطور/  3
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  105 الأھداف/ 4
  106  مراحلھ، مؤسساتھ، مناھجھ/5
  109  التعلیم العربي الحر نتائج/ 6

  109  ملخص الفصل الثالث
  112  تكوین الأئمة في الجزائر المستقلة: الفصل الرابع

  115  لالتكوین وتطوره في الجزائر غداة الاستقلا /المبحث الأول
  115  تعریف التكوین/ 1
  116  سبب إنشاء ھیاكل للتكوین/ 2
  116  یة الجھاز التكویني في الجزائر غداة الاستقلالبن/ 3
  117  التعلیم الأصلي في الجزائر/ 4
  123  تطور التكوین المھني غداة الاستقلال/ 5
  124   1966ـ  1962مرحلة / أ
  124  1977ـ  1967مرحلة المخططات التنمویة / ب
  124  إنشاء ھیاكل للتكوین الخاصة بالوزارات والمؤسسات/ 6
  125  ـ مؤسسات التكوین الخاصة بوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف 7
  125  المدرسة الوطنیة لتكوین الإطارات الدینیة بسعیدة/ 1ـ7
  127  زووبتیزي  دینیةـ سیدي عبد الرحمن ـ  المعھد الإسلامي لتكوین الإطارات ال/ 2ـ7

المكونون والمتكونون وعملیة التسییر بالمعاھد الإسلامیة لتكوین / المبحث الثاني
  الأئمة

128  

I. 128  المكونون بالمعاھد الإسلامیة  
  131  الإسلامیة بالمعاھد II. المتكون          ون  

 III.138    التسییر ومتابعة التكوین في المعاھد الإسلامیة لتكوین  الأئمة  

  143     لتكوین الأئمة برامج التكوین بالمعاھد الإسلامیةتطور  /لثالمبحث الثا
  143    المرحلة الأولى والبرامج الأزھریة/   1  

  144 وإعداد برامج التكوین المرحلة الثانیة/ 2 

  149  المرحلة الثالثة مرحلة التطویر والإثراء/ 3 

  151   2005و برنامج :المرحلة الرابعة/ 4 

  152  الرابع لصملخص الف 

  154  تحلیلیةوصفیة  دراسة: 2005برنامج   :الفصل الخامس
  156  ووحدات التكوین بھ 2005خصائص برنامج /المبحث الأول

I.  156  2005برنامج  خصائص  
  157  ـ تعریف البرنامج لمفھوم المنھاج1
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  157  ـ الإطار المرجعي لمنھاج التكوین في المعاھد الإسلامیة2
  157  كوین في المعاھد الإسلامیةـ مقاصد الت3
  158  ـ الأھداف العامة لتدریس علوم الشریعة4

II. المواد المدرسة، أھمیتھا، منھجیة تدریسھا،( :وحدات التكوین  
  )الساعيأھداف تدریسھا،وسائل تدریسھا، مراجعھا، مقرراتھا، حجمھا  

161  

  161  وحدات التكوین في منھاج الأئمة المعلمین ـ1
  184  ات التكوین في منھاج الأئمة المدرسینـ وحد2
                                                    ـ الفرق بین برنامج الأئمة المعلمین والأئمة المدرسین   في منھاجیھما 3

 سمن حیث مواد التدری
185  

III . 187 رؤیة تقییمیھ :2005برنامج  
  187 بالوزارة الوصیة ـ رأي مدیر التكوین وتحسین المستوى1
  188 ـ رأي مدیر معھد التلاغمة2
  189 ـ رأي أساتذة المعاھد في توصیاتھم3
  191 ـ رأي مجموعة من أساتذة معھد التلاغمة 4

  193 أنواع أخرى من التكوين مكملة للتكوين بمعاهد الإطارات الدينية /المبحث الثاني

I  .  193 من الجامعةتأطیر المساجد بالمتكونین المتخرجین  
  193 دور التكوین الجامعي/ 1
  194 دور الجامعة في تكوین الأئمة/ 2
  195 كیف تجرى مسابقة التوظیف للأسلاك المؤطرة للمسجد/3
  196 في تأطیر المسجد الإمام الأستاذ، المرشدة الدینیة، المفتشون: دور أسلاك/4
  196  شروط الالتحاق بوظیفة الإمامة/ 5
  198  أھمیة الفئة الحاصلة على اللیسانس في تأطیر المسجد/6
  198  الخاصیة المشتركة بین الأسلاك المذكورة/7
  199  یسانس علوم إسلامیةمحتوى البرنامج الذي تكون علیھ حملة الل/ 8
  199  المواد المدرسة بالجذع المشترك/ 1ـ 8
  201  المواد المدرسة بالتخصصات/ 2ـ 8
  201  الفقھ وأصولھ: ج تخصصبرنام/ ـ أ2ـ 8
  202  ھ وأصولھالمحتوى العلمي للمواد المدرسة بتخصص الفق/ـ ب2ـ 8
II  . 204  التكوین المستمر  
  204 ماھو التكوین المستمر/ 1
  204 المستند القانوني لھ/ 2
  205 من یعدّ برامج التكوین المستمر؟/ 3
  205 من ینفذ ھذه البرامج في المیدان/ 4
  206 فئات المستھدفة من التكوین المستمرال/  5
  206  أھداف التكوین المستمر وأھمیتھ/ 6
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  208  صیغ وآلیات تنفیذ برامج التكوین المستمر/ 7
  209  المواد المقررة في التكوین المستمر/ 8
  210  2002/2003محتویات برنامج التكوین المستمر للعام / 9

  217 عوائق التكوین المستمر/ 10
III. 218  دورات تحسین المستوى  
  218 التعریف بھا/ أ
  219 أنواعھا/ب
  219 الدورات المعتمدة في قطاع الشؤون الدینیة/ ج
  219 لمن توجھ/ د
  220 ماھو الھدف منھا/ ھـ
  220 ماھي محفزاتھا/و

  221 ملخص الفصل الخامس
  223 التوجیھ المسجدي  :الفصل السادس

  225   سجدي بین الأھداف الكبرى للإسلام ومستجدات العصرالتوجیھ الم/ المبحث الأول

  226  ــ تعریف التوجیھ 1
  226  تعریفھ لغة/  أ
  226  تعریفھ اصطلاحا/ ب
  227  التعریف الإجرائي للتوجیھ المسجدي/ج
  228  تاریخ التوجیھ والإرشادــ  2
  228  حقیقة التوجیھ والإرشادــ  3
  229  مالتوجیھ والإرشاد في الإسلا ــ4

  229  متى ظھر؟ / أ 

  230  أسسھ/ ب
  230  الحاجة إلیھ/ ج
  230  ھدفھ/ د

  231  منھجھ/ھـ 
  232  نمط الفرد الموجھ إلیھ وخصائصھ/ و
  233  محتوى التوجیھ المسجدي/ ز
  234  نمط المجتمع الموجھ إلیھ وخصائصھ/ ح
  234  خصائص التوجیھ المسجدي /5
  237  لإسلام بالنظریات الحدیثةمقارنة التوجیھ والإرشاد في ا/ 6
  239  نظریات التوجیھ والإرشاد الحدیثة/   7
  239  مجال التوافق والاختلاف بین التوجیھ والإرشاد/ 1ـ7  

  241  متى ولماذا ظھرت نظریات التوجیھ التربوي والإرشاد النفسي/  2ـ7
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  241  نوع الإرشاد وطبیعة المجتمع/ 3ـ  7
  242  جیھ والإرشاد   في بناء الإنسانالحاجة إلى التو/ 4ــ  7

  244  خصائص الإمام الكفء الناجح في توجیھھ المسجدي  /المبحث الثاني   

  244   الإمام  تعریفــ    1

  244  تعریفھ لغة/ أ

  244  تعریفھ اصطلاحا/ ب 

  245  ــ خصائص الإمام الكفء المؤثر 2
  245  مظھریةصفات جسمیة و/  أ

  246  صفات أخلاقیة/ ب

  247  صفات علمیة/ ج

  248  صفات تتعلق بالأداء الحسن في التوجیھ/ د

  251  دور المسجد، بین العھد النبوي الشریف والعصر الحاضر/ المبحث الثالث

  251  تعریف المسجد / 1

  251  تعریفھ لغة/  أ

  251  تعریفھ اصطلاحا/ب 

  252  مكانة المسجد في الإسلام/  2

  253  أدوار المسجد/  3

  253  أدوار المسجد على عھد النبوة والقرون الإسلامیة الأولى/ 1ــ 3
  253  المسجد في مجال التنشئة الاجتماعیة من خلال الصلاة أــ دور

  257  ب ــ دور المسجد في مجال التعلم والتعلیم

  259  دور المسجد في مجال القضاءــ ج 

  261  الدور الاقتصادي للمسجدد ــ 

  261  السیاسي للمسجدالدور ھــ  ــ  

  263  الدور العسكري للمسجدــ  و

  263  وضع المسجد والأدوار المسندة إلیھ الیوم ــ الجزائر نموذجا/ 2ــ3
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  263  أـ بناء المسجد 

  265  ب ـ المكونات الهیكلیة للمسجد

  265  مساجدنا الیوم يكیفیة التأطیر فج ـ  

  268  د ـ  دور المسجد من خلال مهام الأئمة

  273  الإكراهات التي یتعرض لها المسجد في الجزائر/  3ـ  3

  273  من حیث البناء/أ

  273  من حیث التأطیر/ ب

  273  من حیث مستوى التأطیر /1ب ـ 

  274  من حیث تغطیة التأطیر/  2ب ـ

  275   التغطیة الاجتماعیة للأئمة/ ج

  276   واقع التوجیه المسجدي الممارس في مساجدنا الیوم/  د

  280  السادس خلاصة الفصل

  282  عرض وتحلیل نتائج الدراسة   :السابعالفصل 
.I 284  عرض وتحلیل نتائج البیانات العامة والشخصیة  
II .294  كوین بالتوجیھ المسجديعرض وتحلیل نتائج علاقة الت  

III .333  عرض وتحلیل نتائج عوائق التكوین  
.IV 342  .لتكوین لعنصر القدوة الشاملة عرض وتحلیل نتائج مدى بناء برامج ا  

  مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیات: الفصل الثامن
  السابقة والدراسات 

359  

I. 361  مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیات  
  361  ولىمناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیة  الأ/ 1
  375  ةمناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیة الثانی/ 2
  385  مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیة الثالثة/ 3

II. 398  مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الدراسات السابقة  
  398  نتائج الدراسة الحالیة/ 1
  399  النتائج التي توصلت إلیھا الدراسات السابقة/2
  399  "بویةراتجاھات أئمة المساجد نحو الأسالیب الت"نتائج الدراسة الأولى/ أ

  399  یةـ المقارنة بین نتائج الدراسة السابقة الأولى، ونتائج الدراسة الحال
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  401  "معةالأبعاد الإعلامیة والاجتماعیة للج" نتائج الدراسة الثانیة / ب
  402  ـ المقارنة بین نتائج الدراسة السابقة الثانیة ونتائج الدراسة الحالیة

  402  "تكوین الأئمة في الجزائر نمط" ثةنتائج الدراسة الثال/ ج
  403   ـ المقارنة بین نتائج الدراسة الثالثة ونتائج الدراسة الحالیة

  404  اسة الحالیةخلاصة مناقشة ومقارنة نتائج الدراسات السابقة بنتائج الدر/ د
  405  الخاتمة

  410                    قائمة المراجع 
  423  فھرس الجداول  

 425  الملاحق
  426  الاستمارة

  436  مدرس إماملأداء وظیفة شھادة كفاءة 
  437  ساتذة بمعاھد التكوینتعداد الأ

  438  البطاقة الفنیة لمدیریة الشؤون الدینیة لولایة بسكرة
  439  البطاقة الفنیة لمدیریة الشؤون الدینیة لولایة باتنة

  440  البطاقة الفنیة لمدیریة الشؤون الدینیة لولایة قسنطینة
  441  تسھیل مھمة
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بطریق ة  لى وج ھ المعم ورة، یج دھا تطبیق ات دینی ةأوضاع المجتمعات عیتفحص  إن من ــ

سماویة ص حیحة، أو س ماویة محرف ة، أو  ،بغض النظر عن أصل تلك الدیانات ،أو بأخرى

، وق  د ، م  ادام ی  ؤمن بھ  ا أتباعھ  ا...حت  ى وض  عیة تمت  زج فیھ  ا الخراف  ة بالس  حر والأس  طورة

نتج  ت بنی  ات وس  لوكات أوق  یم، ومب  ادئ،  ،معتق  دات ،ل  ك ال  دیاناتأي ع  ن ت ھ  اعننجم  ت 

ف ي تمثیلھ ا  ،صحیحة أو غیر صحیحة ور،من الصبصورة  ،تتحكم في المجتمع ،وعلاقات

  .، وشاملة أو جزئیةلحقیقة الدین

ـ  ـ وم  ن ث  م ف  إن فھ  م المجتم  ع عل  ى حقیقت  ھ، وفھ  م ك  ل م  ا یتعل  ق ب  ھ، ولم  اذا یتح  رك بھ  ذه 

م علیھ المجتم ع، وم ن ث م أي فھم الدین الذي قا .بحث عن مصادر ذلكالطریقة، یستوجب ال

  .فھم العلاقة التفاعلیة بینھما،  تأثیرا وتأثرا

لا یش ذ الفتوح ات الإس لامیة، عھ د الذي اعتنق الإسلام دینا لھ، من ذ ــ والمجتمع الجزائري 

 اتدرج  و ینطل  ق من  ھ ویع  ود إلی  ھ، حس  ب مس  تویات الفھ  م ،مجتم  ع ل  ھ دی  ن فھ  و ،ع  ن ذل  ك

  .التطبیق، من فرد لآخر

 ، س  لامس  نة، جھ  ادا باس  م الإ 132لم  دة  الاح  تلال الفرنس  يالش  عب الجزائ  ري ـ  ـ إذ ق  اوم 

منطلقة من المساجد والزوایا، یتقدم الص فوف ف ي ، المحتلعلى  ھثوراتھ وانتفاضات وقامت 
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 یت ھ وكیان ھ م ن، وح افظ عل ى ھووروادھ ا المساجدأئمة ووأتباعھا، الزوایا الجھاد، شیوخ  

  . انطلاقا من مبادئ الإسلام وقیمھ الفرنسة والتنصیر والتجنیس،

ف  ي تص  ورھا یحق  ق  وجلب  ت نموذج  ااجتھ  دت الس  لطة السیاس  یة غ  داة الاس  تقلال  إلا أن ـ  ـ 

ع  ن الموجھ  ات العقائدی  ة  عل  ى نظری  ات بعی  دة ق  ام، للمجتم  ع الجزائ  ري الش  املةلتنمی  ة ا

 للخ روج م ن التخل ف والتبعی ة، التنمیة المرجوة،ھ لحقق تتلم والدینیة للمجتمع الجزائري، ف

  .في الآفات الاجتماعیة المختلفة جد نفسھ یتخبطوو

ف ي  للمشاكل التي یعاني منھا المجتمع الجزائري حلولا لم تجدومازالت السلطة السیاسیة  ــ

ات الس لوكیة والحلول لن تكون ناجعة إلا إذا أخذت في الاعتبار الموجھ  .مختلف المجالات

 التي تأتي من المس جد، وھ ذا ل یس حكم ا معیاری ا قیمی ا ب دون دلی ل، ب ل إن ت اریخ المجتم ع

، العرب ي یثب ت ذل  ك، إذ ل م یح ل مش  اكلھ م ن التش رذم والح  روب الداخلی ة، والفق ر والج  وع

 اعتن قإلا عن دما ولم یكتسب تل ك الدافعی ة المحف زة للعم ل وإتقان ھ، ... ،والآفات الاجتماعیة

  .فھما وعملا في صورتھ المثلى ،لإسلاما

 ھ وو لا یش ذ ع ن ذل ك،ـ  وھو جزء من العالم العربي والإس لامي ـ والمجتمع الجزائري ــ 

إلى أبعد الحدود عندما یدعى لأي قضیة یتبناھا المسجد،  والأمثل ة عل ى ذل ك   معطاء منقاد

وللخط اب  ،حتض انھ لل دین، فقد احتضن بناء المسجد من ذ الف تح الإس لامي، وم ن ث م اكثیرة

المسجدي، وزوایا العلم والقرآن، والمدارس القرآنیة، والتعلیم الأص لي ال ذي زود الجزائ ر 

  .المستقلة بإطارات في مختلف المیادین، بما فیھا المسجد
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وأدواره عب  ر الت   اریخ،  ارتب  اط المجتم   ع الجزائ  ري بالمس   جدـ   وعل  ى ھ   ذه الخلفی  ة ف   ي 

تك وین الأئم ة "ب ـ  وس ومةالم ، تأتي ھذه الدراس ةي وما ینبع منھواحتضانھ للتوجیھ المسجد

   "وأثره على التوجیھ المسجدي بالجزائر

ظاھرة التوجیھ المسجدي وما یس بقھا م ن التك وین المتخص ص، ظ اھرة دینی ة  كانت إنوــ 

، عالمیة إسلامیة، لا تتوقف عند الحدود الجغرافیة للعالم الإسلامي، من المحیط إلى الخل یج

  .العالم الغربي لوجود الجالیة والأقلیات الإسلامیة إلىبل تمتد 

والجزائر بانتمائھا للعالم الإسلامي، لیست استثناء بالنس بة لھ ذه الظ اھرة، ول ذلك وج دت ــ 

بھا معاھد متخصصة لتكوین الأئمة، بالإضافة إلى الجامعة وكلی ات العل وم الإس لامیة الت ي 

  .الموجودة على المستوى الوطني 1.مسجدا 12548یستفاد منھا لتأطیر  

وفي المدن الثلاثة التي تمت بھا الدراسة المیدانیة، وھي قسنطینة وباتنة وبسكرة، تمس ھا ــ 

الت  ي ھ  ذه الظ  اھرة بص  ورة واض  حة، م  ن حی  ث مؤسس  ات التك  وین ف  ي العل  وم الإس  لامیة 

الق ادر للعل وم الإس لامیة  كما في جامعة الأمی ر عب د. یستفید منھا من یتوجھ لا حقا  للإمامة

بقس  نطینة، وكلی  ة العل  وم الاجتماعی  ة والإنس  انیة والعل  وم الإس  لامیة بباتن  ة، كم  ا یوج  د بھ  ا 

  .معھد خاص بتكوین الأئمة، بدائرة سیدي عقبة بولایة بسكرة

، بالولای  ات الثلاث  ة الم  ذكورة  يوأم  ا م  ن حی  ث المس  اجد الت  ي ی  تم بھ  ا التوجی  ھ المس  جد

    2.مسجدا 1019تعدادھا إلى  مجتمعة  فیصل  

للتع رف   "تك وین الأئم ة وأث ره عل ى التوجی ھ المس جدي ب الجزائر"ھذه الدراسة   تسعىو

عل  ى دور التك  وین ف  ي المؤسس  ات المتخصص  ة بتك  وین الأئم  ة، والمؤسس  ات الجامعی  ة 
                                                 

 .2009مسلمة بتاریخ جویلیة  ،وثیقة تتعلق بإحصاء المساجدالمدیریة الفرعیة للمنجزات والھیاكل، وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف،  1
 .ـ  ھذه المعطیات أخذت من البطاقات الفنیة المحصل علیھا من مدیري الشؤون الدینیة لھذه الولایات أثناء إنجاز الدراسة المیدانیة  2
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تطاعت ھ ذه المؤسس ات الوطنیة التي یستفید منھا من سیتوجھ لا حقا للإمامة، ھ ل فع لا اس 

حاج  ات وإش  باع وھ  م ب  دورھم اس  تطاعوا تلبی  ة  ؟تأھی ل ھ  ؤلاء الأئم  ة للقی  ام ب  أداء رس  التھم

ونج م ع ن  ؟ في مجال التعریف بالإسلام والإقناع بھ ف ي المج الات المختلف ة رواد المساجد

أدى إل ى اس تجابة س لوكیة ملائم ة بم ا یس تمعون إلی ھ، ذلك تأثر واضح لدى رواد المس اجد 

عل ى مس توى التك وین أث ر س لبا  أم أن العملی ة فیھ ا قص ورإلی ھ الإس لام؟  وفاعلة  لما یدعو

إل ى درج ة إكراھ ات ف ي بع ض الأحی ان،  العملی ة بمجملھ ا ص لتوو على عملیة التوجیھ، 

تح  ول ب  ین العملی  ة وتحقی  ق أھ  دافھا إن عل  ى مس  توى التك  وین أو التوجی  ھ المس  جدي، مم  ا 

  م الحل؟ حتاج إلى تصحیح ممن بیدھتیجعل العملیة  

  :الدراسة في ثمانیة فصول ھيھذه  أولات المشار إلى بعضھا، جاءتستال وللإجابة على

موض   وع : ، بمبحث   ین ھم   ا، المبح   ث الأولموض   وع الدراس   ة ومنھجیتھ   ا: الفص   ل الأول

وفرض  یاتھا، وأس  باب اختی  ار الموض  وع إش  كالیة الدراس  ة، ی  ھ ، حی  ث عُرض  ت فةالدراس  

  . وتحدید مفاھیمھا، والدراسات السابقة، وأھدافھا، وأھمیة الدراسة

  :  عناصر التالیة، وعرضت فیھ الالإجراءات المنھجیة للدراسةأما المبحث الثاني فھو 

   .عینتھ، ومصادر وأدوات جمع البیاناتو، دراسةمجتمع الو، ھامجالاتمنھج الدراسة، و 

  :، بثلاث مباحث ھيالإطار النظري للدراسة: الفصل الثاني  

وت  م فی  ھ إظھ  ار الج  ذور التاریخی  ة للظ  اھرة  .الأص  ول النظری  ة للدراس  ة /ث الأولالمبح   

 .المدروس  ة، والأدوات الت  ي ت  تم فیھ  ا وبھ  ا الظ  اھرة، وأھ  دافھا، والم  دخل المنھج  ي لھ  ا

وتم فیھ التعرض للكیفیة التي ینظر بھ ا رواد  .سوسیولوجیة الظاھرة الدینیة /المبحث الثاني

  .في المجتمع، ومشكلات دراسة الظاھرة الدینیة إلى دور الدینعلم الاجتماع وعلماؤه 
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  .لنظریات المفسرة للظاھرة الدینیةفقد عرضت فیھ ا /أما المبحث الثالث

  :، بھ ثلاث مباحثتكوین الأئمة في الجزائر قبل وأثناء الاحتلال الفرنسي:  الفصل الثالث 

  .ل الفرنسي لھاتكوین الأئمة في الجزائر قبل الاحتلا  /المبحث الأول

التع  رف عل  ى نوعی  ة التعل  یم ال  ذي ك  ان قائم  ا ف  ي الجزائ  ر، م  ن حی  ث المؤسس  ات، فی  ھ ت  م 

  . والمراحل، والبرامج، والأھداف، والتمویل، وكل مالھ صلة بتلك المرحلة

  وفیھ .سیاسة فرنسا إزاء التربیة والتعلیم الذي كان قائما قبل الاحتلال /وفي المبحث الثاني

عل ى الأوق اف الإس لامیة كأح د المحت ل س تیلاء با ،القض اء علی ھ كیف ت مدراسة أظھرت ال 

أھم مصادر تمویلھ، والقضاء عل ى مؤسس اتھ، وف رض سیاس ة التجھی ل عل ى الجزائ ریین، 

ف ي  للدراس ة،م ن الجزائ ریین ال ذین ھ م ف ي س ن التم درس   % 10وإعطاء فرصة فقط لـ 

  . في الجزائر لأھداف فرنساخدمة  ربوي مسیحي الروح، فرنسي اللسانظل نظام ت

التعل  یم العرب  ي الح  ر ف  ي الجزائ  ر، ال  ذي ج  اء ك  رد فع  ل الأم  ة تن  اول  /أم  ا المبح  ث الثال  ث

  . الجزائریة على سیاسة الاستعمار الفرنسي، وفي السعي للحفاظ على ھویتھا

  :احث ھيمب ثلاث واحتوى على.تكوین الأئمة في الجزائر المستقلة /الفصل الرابع

  التكوین وتطوره في الجزائر غداة الاستقلال/ مبحث الأولال

وبنی  ة جھ  از التك  وین الرس  مي غ  داة الاس  تقلال، وك  ذلك  التع  رض لمفھ  وم التك  وین  ت  م و

والمراح  ل الت  ي م  ر بھ  ا التك  وین  وأھمیت  ھ  ف  ي ت  أطیر المس  جد، التع  رض للتعل  یم الأص  لي

م  ن خ  لال إنش  اء  ن الأئم  ة، عموم  ا والحاج  ة إلی  ھ ف  ي تل  ك المرحل  ة، ث  م مت  ى ظھ  ر تك  وی

  .والمعاھد الإسلامیة بعد ذلك. المدرسة الوطنیة لتكوین الأئمة
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ملی  ة وع ،والمتك  ونین بھ  ا ،فق  د تن  اول المك  ونین بالمعاھ  د الإس  لامیة /أم  ا المبح  ث الث  اني

  .التسییر في مؤسسات التكوین المذكورة

، وق د ت م میة لتك وین الأئم ةلاوھو تطور ب رامج التك وین بالمعاھ د الإس / أما المبحث الثالث

  .2005برنامج إلى فیھ استعراض المراحل التي مر بھا التكوین حتى وصل 

  دراسة تحلیلیة  ): 2005برنامج (  /الفصل الخامس

ووح دات  2005خص ائص برن امج / على مبحثین ھما  المبحث الأول واحتوى ھذا الفصل

طاره المرجعي، ومقاص د التك وین بالمعاھ د ، وإالتكوین بھ، تم فیھ التعریف بمنھج التكوین 

الإسلامیة  لتكوین الأئمة، وأھداف تدریس علوم الشریعة، ث م التع رض بالتفص یل لوح دات 

ذكورة، م   ن أھمیتھ   ا، ومنھجی   ة وأھ   داف تدریس   ھا، ومراجعھ   ا، م   التك   وین بالمعاھ   د ال

لة مباش رة  والمقررات الخاصة بھا والحجم الساعي لھ ا، ث م اس تطلاع رأي  ك ل م ن ل ھ ص 

بھذا المنھاج، من الجھة الوصیة، والمسیرین بالمعاھد، والمكونین والمتكونین، حت ى تك ون 

  .الرؤیة واضحة من جمیع الجھات

تعتب  ر  أن  واع أخ  رى م  ن التك  وین مكمل  ة للتك  وین بمعاھ  د الإط  ارات،/ أم  ا المبح  ث الث  اني

العل وم الإس لامیة، والتك وین مكملة للتكوین بمعاھد الأئم ة، ھ ي التك وین بالجامع ة وكلی ات 

  .المستمر، ودورات تحسین المستوى، للإحاطة بعملیة التكوین من جمیع الجوانب

  :ھي ویحتوي على ثلاث مباحث ،التوجیھ المسجدي /الفصل السادس

  .التوجیھ المسجدي بین الأھداف الكبرى للإسلام ومستجدات العصر /مبحث ــ 

، وت  اریخ ظھ  وره، وحقیقت  ھ، وخصائص  ھ، ونظریات  ھ ت  م فی  ھ التعری  ف بالتوجی  ھ المس  جدي 

  .وحاجة الإنسان للإرشادوعلاقة الإرشاد بنوع وطبیعة المجتمع، …الحدیثة،
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  .خصائص الإمام الكفء الناجح في توجیھھ المسجدي /أما المبحث الثاني فھوــ 

، م ن وقد تم فیھ التعریف بالإمام، وخصائص الإمام  الكفء المؤثر في توجیھ ھ المس جدي 

  .خلال صفاتھ، ومظھره، وأخلاقھ، وعلمھ، وكیفیة أدائھ الحسن

  .دور المسجد بین العھد النبوي الشریف والعصر الحاضر /وأخیر المبحث الثالث وھوــ 

والق رون  ص لى الله علی ھ وس لمتم فیھ التعریف بالمسجد وبأدواره التي كان یؤدیھا ف ي عھ د الرس ول  

  .جتماعیة، والتعلیم والقضاء والسیاسة، والدور العسكريالأولى، في مجال التنشئة الا

أما في الشق الثاني للمبحث فقد تم فیھ تشریح واقع المسجد والأدوار المس ندة ل ھ الی وم، م ن 

خلال التعرض لواقع المس جد ف ي الجزائ ر كنم وذج ل ذلك، م ن مرحل ة بنائ ھ، إل ى ت أطیره، 

بالمس  توى الض  عیف ف  ي الت  أطیر، كم  ا وتحدی  د مھام  ھ، وم  ا یعانی  ھ م  ن إكراھ  ات تتعل  ق 

  .للأئمة، وواقع التوجیھ المسجدي الممارس فیھ حاليونوعا، والوضع ال

  . یداني للدراسةفیتعلقان  بالجزء الم :الفصلان السابع والثامنأما  

  .عرض وتحلیل نتائج الدراسة /الفصل السابع حیث تم في 

  .ضوء الفرضیات والدراسات السابقةمناقشة نتائج الدراسة على  /الفصل الثامن وفي 

تأثیر الدین في المجتمعات البشریة، كیفما كان وبعد ھذه المقدمة  التي أعطت صورة عن 

ھذا الدین، وضرورة فھم حقیقة الدین الذي یقوم علیھ المجتمع  والعلاقة التفاعلیة بینھما، 

 الإسلامیة  الفتوحات وتأثیر الإسلام على المجتمع الجزائري في جمیع مراحلھ، منذ عھد

وكیف انقاد الشعب الجزائري .مرورا بمرحلة الاحتلال العصیبة على الشعب الجزائري

عبر مراحل تاریخھ إلى المسجد وما ینبع منھ، وأن مشاكل المجتمع الجزائري الیوم یمكن 

  .للمسجد أن یساھم في حلھا متى أعید الاعتبار لھ
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  الإطار المنھجي للدراسة

  

  الإطار المنھجي للدراسة

موضوع الدراسة، وإجراءاتها المنهجية ، : تتناول الدراسة في فصل  إطارها المنهجي، مبحثين هما: تمھید

                أهمية الدراسة ، والفرضيات وأسباب اختيار الموضوعو  كاليةالإش :ويحتوي مبحث موضوع الدراسة على عناصر

   الدراسات السابقة،عنصر  ثم، وضيحها أكثر في فصولهاتحديد مختصر للمفاهيم حيث سيتم ت معأهدافها،  و

  .أخیرا عینتھاو مجتمع الدراسةثم  ھامجالاتو  منھج الدراسة :فيحتوي على عناصر هي أما مبحث الإجراءات المنهجية

  

  موضوع الدراسة  :المبحث الأول           
 I الإشكالیةــ  

إن من یتردد على المساجد ویستمع إلى أئمتھا وھم یقومون بالتوجیھ                   

المسجدي سیلاحظ اختلافا كبیرا بین إمام وآخر، في مدى حسن  اختیارھم لمواضیع 

مصلین، ومدى قدرتھم على إیصال محتواھا للمصلین التوجیھ المسجدي الملائمة لحاجة ال

  . تفھیما وإقناعا وتأثیرا، ومدى تجاوب المصلین معھم بعد ذلك

وقد یعود سبب ھذا الاختلاف ومدى التأثیر في عملیة التوجیھ المسجدي                   

  :ما یلي وروّاد المساجد إلىوالتفاعل الإیجابي بین الأئمة  

 بعد ذلك  ینفعھم التكوین فلا ،ضعف مستوى المترشحین للتكوین في الإمامةأـ                

  .مھما كان جیدا

التوجیھ المسجدي بعد ذلك مما یجعل ، اختلال في عملیة  تكوین الأئمةـ  ب               

  .یعطیھ ففاقد الشيء لاضعیفا، وغیر مؤثر،  ولا یعطي الثمار المطلوبة، 

إذ القدوة ، الحسنة كثمرة للتكوین الجیددم اتصاف الإمام بصفات القدوة عج ـ               

یجابي بین الإمام وروّاد في عملیة التفاعل الإ لدى الإمام من المفاتیح الكبرى،  الحسنة
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دوة متى غابت ھذه الق والواقع یثبت أنھ لكون الإمام یبلغ عن الله ورسولھ، ،المسجد

  .وانعدم التأثیر لإمام، وانقطعت صلة التواصل بینھما، الحسنة، سببت نفور الناس من ا

وعدم الاھتمام بما یقولھ الأئمة حضورا  انصراف الأمة عن دینھاقد یكون ـ  د           

عن الأمة،  لیب الصد الكثیرة التي تتعرض لھابسبب أساثم تأثرا كثمرة لذلك،  اوانتباھ

  .جابي من أسباب عدم التفاعل الإی،  صد أو غیر قصدق

تتمح ور "  تكوین الأئمة وت أثیره  عل ى التوجی ھ المس جدي ب الجزائر" وعلیھ فھذه الدراسة حول 

  : إشكالیتھا حول السؤال المحوري الآتي

   ؟یؤثر التكوین في التوجیھ المسجدي ھل

  :وتنبثق عنھ الأسئلة الآتیة 

ة ف ي ؤسس ات الجامعی المتخصص، ف ي معاھ د تك وین الأئم ة والم ھل التكوین أ ـ            

  الجزائر الیوم، كافي لتأھیل الأئمة للتوجیھ المسجدي؟   

  

معاھ د الف ي  العلمیة والاجتماعی ة ل دى المك ون والمتك ون كثرة العوائق ھلــ ب              

  ؟  مؤھل لممارسة توجیھ مسجدي مؤثرتكوین  تحول دون

  

  وى التكوین في إحداث التأثیر؟غیاب صفات القدوة الحسنة لدى الإمام ینفى جد ـ ھل ج

IIالفرضیات ـ  

لم  ا كان  ت الفرض  یة تفس  یرا مؤقت  ا أو مح  تملا یوض  ح العوام  ل أو الأح  داث أو              

  1الظروف التي یحاول الباحث أن یفھمھا

  :الإشكالیة المطروحة من خلال الفرضیات التالیة تساؤلات تكون الإجابة على               

  :لىالفرضیة  الأو

  .مؤثریجعل الإمام قادرا على التوجیھ المسجدي الالتكوین الجید                

  :مؤشرات التكوین الجید

  .كافي المدةـ 

                                                 
  .110.ص. 2007، الأردن، دار النفائس،1، طأساسیات منھجیة البحث في العلوم الإنسانیة:زاید فھد خلیل .ــ د 1
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، حیث تستجیب مواده لحاجة الأئمة في ممارسة التوجیھ المسجدي بعد شامل في محتواه ـ

  .التخرج

  .انویة على مادة أساسیةفلا تطغى مادة ث .حسب الحاجة الفعلیة متوازن بین وحداتھـ 

  .یحظى بتأطیر كفء ـ 

   .بـ مستوعب من طرف الطلا

  

  :مؤثرمؤشرات التوجیھ المسجدي ال

  .من حیث الحضور والانتباه والتركیز والتأثر مامـ تجاوب المصلین مع الإ

جماعة، وتحسن أخلاقھم وتحسن  في المحافظة على الصلاةـ یظْھر تأثر المصلین 

  . ھم والإقبال على حفظ القرآن الكریمعلاقاتھم فیما بین

  .ـ یحقق تنشئة اجتماعیة من منظور إسلامي

  .ـ یحقق ضبط اجتماعي إسلامي

  

  :الفرضیة  الثانیة

  "تحول دون تكوین  أئمة أكفاء أثناء التكوین كثرة العوائق لدى المكون والمتكون"

  

  عوائق لدى المتكون

  :علمیةعوائق 

  .قبل الدخول إلى التكوین متكون لدى ال العلمي ىمستوالـ ضعف 

  .بمكتبة مؤسسة التكوین التوثیقیةالمصادر  نقصـ 

  :مؤشرات ضعف المستوى العلمي لدى المترشح للتكوین

  .ـ التسرب المدرسي من السنة الثالثة الثانوي بدلا من النجاح في امتحان البكالوریا

  .أثناء التكوین ـ الشعور بصعوبة البرنامج وضعف الاستیعاب لدى المتكونین

  العوائق الاجتماعیة

  .ـ عوائق اجتماعیة متنوعة
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  :ذات الصلة بالتكوین لدى المتكون والمادیة مؤشرات العوائق الاجتماعیة

   .المعاناة الاجتماعیةـ التصریح ب

  .غیر ملائمةأثناء التكوین ـ ظروف الإیواء 

  .نقائص في الإطعام ـ 

  . ـ ضعف المنحة أثناء الدراسة

  .المرتب بعد الالتحاق بمنصب الإمامة ـ ضعف

  .ـ التحاق الأئمة بوظائف أخرى متى أتیح لھم ذلك

  :عوائق یشترك فیھا المكون والمتكون

  ـ غیاب الحافز الرسالي

  .لدى خریج المعھد مؤشرات غیاب الحافز الرسالي

  . ـ كثرة التغیب عن المسجد

  .ـ خلع ثوب الإمامة فور الانتھاء من الصلاة

  .عدم الاتصاف بمقتضیات الاقتداء عن ات غیر لائقة تنمـ تصرف

  .ـ الممارسة الشكلیة  بدافع ارتزاقي

  .مؤشرات یشترك فیھا المكون والمتكون

  .ـ عدم السعي للرفع من المستوى العلمي للإفادة والاستفادة في المجال

  .بسبب الفارق الماديوالالتحاق بوظیفة أخرى التخلي عن الوظیفة ـ 

ة كل م ن الخ ریجین والمك ونین للقط اع، والتح اقھم بوظ ائف أخ رى مت ى أت یح لھ م ـ مغادر

  . ذلك

  :عوائق لدى المكوّن

  .تتعلق بمستوى المكون عوائق علمیة

  مؤشرات العوائق العلمیة

  .المستوى العلمي المطلوب في المكون بمعاھد تكوین الأئمة  شھادة لیسانس

  عوائق اجتماعیة

  .ة تتعلق بالمرتب والسكن والترقیةعوائق اجتماعیة متنوع ـ
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  :لدى المكون مؤشرات العوائق الاجتماعیة

  .ـ التصریح بالمعاناة الاجتماعیة

  .كونینعدم الرضا الوظیفي لدى المـ 

  .الشھري ـ ضعف المرتب

  .من حق السكن والترقیة غیاب الحوافز الأخرىـ 

  :الفرضیة  الثالثة

الإم  ام، ثم  رة للتك  وین الجی  د، وض  رورة للتوجی  ھ  الق  دوة الحس  نة الش  املة ل  دى           

  .مؤثرالمسجدي ال

  :مؤشرات القدوة الحسنة الشاملة

  .الكفاءة العلمیة المؤھلة لممارسة التوجیھ المسجدي المؤثرـ 

  .ـ الاتصاف بالأخلاق الإسلامیة في جمیع المجالات والحالات

  .ـ توفر الحافز الرسالي لممارسة الإمامة

  
IIختیار الموضوعأسباب ا ــ  

عل  ى الأق  ل،  ع  امر واح  د م  ن مس  جد  الی  وم ف  ي الجزائ  ر ح  ي س  كني یخل  و لا                

  2.امسجد 12548یصل إلى  على المستوى الوطني وتعدادھا

لكونھا فریضة عل ى ك ل مس لم ب الغ عاق ل  ،المصلین نیؤمھا في صلاة الجمعة عدد كبیر م

  .یستمعون لتوجیھ الأئمة 3.مقیم

ل ھ ي ظ اھرة ب   ذه، لیست ظ اھرة جزائری ة وطنی ة فحس ب،ة التوجیھ المسجدي ھوظاھر 

 س  لامي وح  ده، ب  ل تمت  د إل  ى الع  الم الغرب  ي،تخ  تص بالع  الم الإ لا دینی  ة إس  لامیة عالمی  ة،

وتم  س ف  ي تأثیرھ  ا ك  ل ش  رائح المجتم  ع الت  ي ترت  اد   ھن  اك، لتواج  د الجالی  ة الإس  لامیة

  وم ن الجنس ین،  وم ن مختل ف المس تویات العلمی ة، فل إل ى الش یخ المس ن،المسجد، من الط

حركی ة وتفاع  ل  ىم ن تنش ئة وض بط اجتم  اعیین، والت أثیر عل  ھ ذا التوجی  ھ  وم ا ی نجم ع ن

  .المجتمع كلھ
                                                 

فرعیة للھیاكل والمنجزات تتعلق بتعداد المساجد العامرة ال ةمن وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف ـ المدیری 2009 ةــ وثیقة مسلمة بتاریخ جویلی 2
 .على المستوى الوطني، ولا یدخل في ھذا التعداد المساجد التي في طریق الإنجاز

 .94ص, 1979, المطبعة الشعبیة للجیش, ، الجزائر7، طالرسالة: ــ القیرواني عبد الله بن أبي زید 3
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ولعل ما یتحكم في عملیة التوجیھ المسجدي ھذه، نوعیة التكوین ومستواه، الذي خض ع ل ھ  

 ف ي محت واه، متوازن ا ب ین وحدات ھ، كافی ا الأئمة، فكلما كان ھذا التكوین المتخصص ش املا

ف  ي مدت  ھ، دقیق  ا ف  ي أھداف  ھ،  یرج  ى من  ھ أن یثم  ر عملی  ة توجی  ھ مس  جدي م  ؤثرة، لك  ون 

ظ اھرة إن وم ن ث م ف التكوین عاملا مستقلا ی ؤثر عل ى التوجی ھ المس جدي كعام ل ت ابع ل ھ، 

فھا لك  ل ش  رائح المك  اني، والبع  د الزم  اني ف  ي ج  ذورھا التاریخی  ة، واس  تھدا بھ  ذا الاتس  اع

العم  ق ف  ي الت  أثیر م  ن خ  لال م  ا أثبت  ھ الت  اریخ عب  ر العص  ور، ج  دیرة و المجتم  ع المختلف  ة،

تك  وین الأئم  ة "لاختیارھ  ا موض  وعا للبح  ث تح  ت عن  وان ك  ان س  ببا وھ  ذا م  ا  بالدراس  ة،

  .مع تقییدھا بالمجتمع الجزائري " وتأثیره على التوجیھ المسجدي
 IVأھمیة الدراسة ـ:  

تك ون یرجى أن  "تكوین الأئمة وأثره على التوجیھ المسجدي"ھذه الدراسة  إن             

برز للب احثین والمھتم ین  بھ ذا الش أن جوان ب علمی ة جدی دة یمك ن تأھمیة علمی ة، إذ س  الھ

ثراء الموضوع من جمیع الجوانب خدمة للعل م والمعرف ة وإث راء للمكتب ة لإھا نطلاق منالا

  .لم الاجتماع الدیني الإسلامياصة في مجال عالجامعیة خ

قط اع الش ؤون الدینی ة والمھتم ین (لجھ ة الوص یة عل ى المس اجدكما أنھا قد تس تفید منھ ا ا 

   .)بھ
IVأھداف الدراسة ــ:  

  :ھي إن الأھداف المتوخاة من ھذه الدراسة          

ستقل ف ي قة التكوین بالتوجیھ المسجدي أي كیف یؤثر التكوین كعامل مأــ الكشف عن علا 

  . التوجیھ المسجدي كعامل تابع

والض بط الاجتم اعیین كمؤش رات  ع ن  ةب ــ الكشف عن علاقة التوجیھ المسجدي بالتنش ئ

  .مدى فعالیة التوجیھ المسجدي

ف  ي تنمی  ة العلاق   ات  وم  دى ت  أثیره وتفعیل  ھ، ج ـ  ـ  الكش  ف ع  ن دور التوجی  ھ المس  جدي

  .الاجتماعیة وصیانتھا

  مسجد كمؤسسة في تنشیط الحیاة الاجتماعیة على مستوى الحيد ــ الكشف عن دور ال

  
Vمتحدید المفاھیـ  ـ:  
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علم ي، وف ي لما كان تحدید المفاھیم من المفاتیح الأساسیة ف ي إنج از أي بح ث                

ب  دءا بكلم  ات العن  وان وبع  ض الكلم  ات  المف  اھیم المتعلق  ة بالبح  ثلس  یاق ی  تم تحدی  د اھ  ذا 

  :إزالة لأي لبس، ویتعلق الأمر بمفاھیم المصطلحات التالیة ، الواردة في البحث

ت تم ف ي  ، وھ ي، وظیفة الدین ف ي المجتم عالتوجیھ المسجدي ، الإمام، المسجد،،التكوین 

لكنھ ا ھن ا  ،حفاظا عل ى التسلس ل الفك ري وع دم انقطاع ھ ،بصورة وافیة فصولھا ومباحثھا

  .تعرض مختصرة جدا لإعطاء فكرة مختصرة عنھا

   :التكوین/ 1

م ن معاھ د تك وین  ما یتلقاه المترشحون للإمامة، في مؤسسات التك وین، بھالمقصود         

الأئمة، وجامعات وكلیات العلوم الإسلامیة،  من التكوین المتخصص، في العل وم الش رعیة 

   .مةالتحاقھم  بوظیفة الإما بعد، للتوجیھ المسجدي قصد تأھیلھم وبقیة العلوم المكملة لھا،

  

  :الإمام/2

عل ى معنی ین الإمام ة الكب رى ) الإم ام(في اصطلاح الفقھاء تطلق كلمة  الإمامة م ن         

  .الدراسة تعرض لھا، فلن تالبحثوھي خارج مجال  ویقصد بھا الخلافة ،

فالإم ام ، طوتعني ارتباط صلاة مصلٍّ بآخر بشرو ،وھي إمامة الصلاةوالإمامة الصغرى  

لا إذا ربط المقتدي صلاتھ بصلاتھ، وھذا الارتباط ھو حقیقة الإمامة وغای ة لم یصر إماما إ

  4.الاقتداء

  :المسجد/3

في الاصطلاح الشرعي یطلق على المك ان الموق وف عل ى كاف ة المس لمین للص لاة،         

  .5وھي صفة للمسجد الكبیر الذي تقام فیھ صلاة الجمعة الجامع وتضاف إلیھ أحیانا كلمة 

  :جیھ المسجديالتو/ 4

ع  ن معن  ى مش  ترك، إذ ك  ل م  ن التوجی  ھ والإرش  اد تعب  ر كلمت  ا التوجی  ھ والإرش  اد          

یتض  من المعن  ى الحَ  ـرْفيِ للترش  ید والھدای  ة والتوعی  ة والإص  لاح والتغیی  ر الس  لوكي إل  ى 

                                                 
 .75.،ص) ت.د(،)ط،.د(، 1،جموسوعة الفقھیةال: الإسلامیة نوزارة الأوقاف والشؤو 4
 .157.ص) ت.لبنان،دار المعرفة،د(،4،جدائرة المعارف:بطرس البستاني  ـ 5
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 لإرش اد، وكلمة الإرشاد أكثر شیوعا واستعمالا من كلمة التوجیھ، والجذر اللغ وي ل6أفضل

ش د: َھو ش د أیض ا 7ومعن اه الھ دى والاس تقامة والص لاح والرش اد: رشَدَ والمصدر الرٌُّ ،والرٌّ

ينِ قــَدْ تَـبـَــيَّنَ الرُّشْــدُ مِــنَ الْغــَيِّ ( یطل  ق عل  ى ال  دین الإس  لامي، لقول  ھ تع  الى أم  ا  8)لاَ إِكْــرَاهَ فِــي الــدِّ

بھ الإسلام في مختل ف فھو الھدایة والدلالة إلى سبیل الحق أي الدعوة إلى ما جاء : دالإرشا

  .مجالات الحیاة

  :وظیفة الدین في المجتمع/ 5

لا یمكن فھم الدین بمعزل عن باقي أنظمة المجتمع الأخ رى، فھ و ج زء م ن نس ق          

، ولذلك یعتب ر ...عام؛ إذ یؤثر ویتأثر بالسیاسة، والاقتصاد، ونمط الأسرة، والتكنولوجیا، 

  . شاملةاعیة ظاھرة اجتم الدینعلماء الاجتماع 
 VIالدراسات السابقة ـ  

  

تكمن أھمیة أي بح ث علم ي ف ي جدت ھ وع دم بحث ھ م ن قب ل، وم ن ھ ذا المنطل ق              

قاع   دة  ىوقب   ل التس   جیل الأول ف   ي ال   دكتوراه وكم   ا ھ   و مع   روف لاب   د م   ن الم   رور عل   

اب  ة غی  ر مط  روق، وق  د كان  ت إجبھ  ذا العن  وان  عأن ھ  ذا الموض  و م  ن المعلوم  ات  للتأك  د

فیم  ا بع  د إل  ى ع  دد م  ن المكتب  ات    لتوج  ھات  م المش  رفین عل  ى القاع  دة الم  ذكورة ب  النفي، ث  م 

لمعرف  ة فیم ا إذا ك  ان ھن  اك دراس  ات لھ  ا ص  لة    9.والأجنبی  ة والأنترن  ات الجامعی ة الوطنی  ة

ف ي تك رار م ا  البح ث بدق ة تجنب ا للوق وع مجال وتحدید  بالموضوع من أجل الاستفادة منھا

  بعیدة  ول التكوین المھني لأغراض صناعیة،مواضیع حال بعض على ورعثال تمدرس، ف

                                                 
 11.ص).1980القاھرة، عالم الكتب،(،2،طالتوجیھ والإرشاد النفسي: زھران حامد عبد السلام / ـ د 6
) 1990.لبن ان، دار الفك ر،(، تحقی ق محم د رض وان الدای ةلغ وي مص طلحيالتوقیف على أمھات التعاریف ـ معجم :الحناوي محمد عبد الرؤف ـ7

 .365.ص
. )1981القرآن الكریم،  ر، داتبیرو(، 1، ج4لمحمد علي الصابوني، ط صفوة التفاسیر/ أنظر تفسیر .256سورة البقرة، الآیة: ــ قرآن كریم 8

 163.ص
  :ــ البحث المباشر في عدد من المكتبات من بینھا 9

الوطنیة بالجزائر العاصمة، ومكتبة الجامعة المركزیة بالجزائر، مكتبة جامعة بوزریعة بالجزائر، المكتبة المركزیة لجامعة الحاج  المكتبة
 ومكتبة كلیة العلوم الاجتماعیة والعلوم الإسلامیة بجامعة باتنة، لكون التسجیل الأول كان بجامعة الجزائر ثم تم التحویل إلى جامعة.لخضر بباتنة

  باتنة، وكان متوقعا أن لا أجد أي بحث لھ صلة  مباشرة بتخصص الدراسة وموضوعھا،   لحداثة تخصص علم ــ 
وھذه أول أطروحة دكتوراه تتم مناقشتھا في .  ــ  الاجتماع الدیني في الجامعات الجزائریة، الذي لا یوجد إلا في جامعتي الجزائر وباتنة فقط،

ة ذھابي إلى كل من تونس وسوریا وبحثت في مكتباتھا، وعلى الخصوص مكتبة جامعة الزیتونة، ومكتبة كما انتھزت فرص .ھذا التخصص
 . الأسد بدمشق وھي بمثابة المكتبة الوطنیة عندنا
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بع   ض  عل   ى  عُث   ر محت   وى وھ   دفا، كم   ا اختصاص   ا و ھ   ذه الدراس   ةالص   لة بموض   وع 

، ت م البح ث فیھ ا م ن ط رف طلب ة قس م ال دعوة ھذه الدراس ة موضوعالدراسات  لھا صلة ب

 :ھي كالتالي. والإعلام والاتصال

          الدراسة الأولىـ 

  : ھاملخصأ ـ     

  .میدانیة دراسة: اتجاھات أئمة المساجد نحو الأسالیب التربویة /الدراسة عنوان 

  . شھادة الماجستیر مقدمة لنیل

  .الھاشمي لوكیا/ الشریف مرزوق، إشراف الأستاذ الدكتور/طالبالطرف من 

  .ینةجامعة الأمیر عبد القادر للعلوم الإسلامیة بقسنط /  مكان الدراسة

  كلیة أصول الدین والشریعة والحضارة الإسلامیة، قسم الدعوة والإعلام والاتصال 

  .1998/1999:للعام الدراسي. 

بص  ورة واض  حة معلن  ة  الإش  كالیة والھ  دفیح  دد الباح  ث  ل  م ص  فحة، 196الدراس  ة بھ  ا 

  :الفقرة التالیةمعنونة، ولكنھ جاء في مقدمتھ 

انحطاط  ا روحی   ا   : ا ف  ي جمی  ع مج   الات الحی  اةإن الأم  ة الإس  لامیة تع  یش وض   عا مزری  

، وتخلفا تقنیا رھیبا، وھي تنام على أكبر ث روات الأرض، وتمل ك الطاق ات وأخلاقیا فضیعا

الھائل  ة اللازم  ة لنھض  تھا وتطورھ  ا، والح  ل ھ  و الفھ  م ال  واعي والإدراك الناض  ج  البش  ریة

ع الآب اء والمعلم ین وأئم ة لموضوع التربیة بكل جوانبھا، والتي ھي فریضة في أعناق جمی

  .المساجد

الكیفی ة  معرف ة تسعى إلیھ الدراس ة ھ و الوص ول إل ى الھدف الذي  أن ویفھم من ھذه الفقرة

  : الستة الآتیة  مستعملا الفرضیات .التي یقوم بھا الأئمة في مجال التربیة

  .أسلوب الموعظة ھو الأسلوب المفضل عند أئمة المساجد/ 1ــ

  .لأخرى قلیلة الاستعمال عندھمالأسالیب ا/ 2ــ

  .تتغیر الأسالیب التربویة حسب ظروف الزمان والمكان وأحوال الناس/ 3ــ

  .یجھل أئمة المساجد الأسالیب التربویة الأخرى وكیفیة استخدامھا/  4ـ ـ

  .لا یوجد تجاوب بین المستمعین والأسالیب التربویة المستخدمة من طرف الأئمة/ 5ــ
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البی    داغوجي والترب    وي ل    دى الإم    ام تنقص    ھ الثقاف    ة الس    یكولوجیة  أن الاتص    ال/ 6 ـ    

  .والاجتماعیة

  :ھي.في مقدمة وخمس فصول وخاتمة وجاءت دراستھ بعد ذلك

تن اول فی ھ الباح  ث المفھ وم اللغ وي والاص  طلاحي . مفھ وم الاتج اه وقیاس  ھ: الفص ل الأول 

لمص طلحات المتقارب ة، وأھمی ة للاتجاه، وأعطى أمثلة عن الاتجاھات والتمییز بینھا وبین ا

  .الاتجاھات، وتصنیفاتھا، وخصائصھا، وتغییر الاتجاه

تن   اول فی   ھ الباح   ث المفھ   وم اللغ   وي  ،مفھ   وم الإمام   ة وص   فاتھا: الفص   ل الث   انيأم   ا  

  .والصفات التي ینبغي أن تتوفر في الإمام وشروطھا ومكروھاتھا ،والاصطلاحي للإمامة

تن  اول فی  ھ الباح  ث تعری ف المس  جد وفض  ل بنائ  ھ،    ،دوارهالمس جد وأ: الفص  ل الثال  ثأم ا  

  .ومكانتھ وأدواره المختلفة، التربوي والاجتماعي والسیاسي والاقتصادي والعسكري

، تن اول فی ھ الباح ث المفھ وم اللغ وي  مفھوم التربیة وأس الیبھا: الفصل الرابعوجاء عنوان  

  .اوأسالیبھ والاصطلاحي للتربیة، وأھمیتھا وأھدافھا

والنت  ائج  تن  اول فی  ھ الباح  ث عمل  ھ المی  داني الفص  ل الخ  امس والأخی  ر فھ  و می  دانيأم  ا 

  .من حیز مكاني، والعینة المتوصل إلیھا

  :وتوصل الباحث للنتائج التالیة

  .ـ  أن عمل الأئمة روتیني یكرر نفس المواضیع وفي نفس المناسبات1

  .ھ المصلونـ  أن الخطاب المسجدي یتصف بالجفاف ولا یتفاعل مع2

  .ـ یغلب على الخطاب المسجدي التكرار في الأسالیب والألفاظ والمعاني، وغیاب التجدید3

  .في  الحیاة الاجتماعیة، وانحصار ھیبتھ داخل المسجد ـ غیاب تأثیر الإمام4

  .ـ ضعف المستوى العلمي والتربوي لأغلب الأئمة5

  .امـ غیاب المساعدة العلمیة والمادیة والمعنویة للإم6

مھم  ة احت وت الدراس  ة الس ابقة عل  ى عناص ر  :دراس تي ف  ي الس ابقة   الدراس ة توظی  ف  ـ ب 

          موض  وع الدراس  ة الس  ابقة  ىلتق  ، حی  ث  ایج  ب أن یك  ون ف  ي دراس  تي وجھتن  ي إل  ى م  ا

تك  وین الأئم  ة " ياس  ترد م  ع موض  وع" اتجاھ  ات أئم  ة المس  اجد نح  و الأس  الیب التربوی  ة" 

  : في عناصر فرعیة ھي" المسجديوأثره على التوجیھ 
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ك  أداة ف  ي عملی  ة  والأس  الیب التربوی  ةف  ي ش  مولیتھ، ـ   أن الق  ائمین بالتوجی  ھ المس  جدي 1

وم  ن ث  م وج  وب التع  رض لخص  ائص الإم  ام  .ھ  م الأئم  ة المس  جدي، أو الخط  اب التوجی  ھ

ص  احب الدراس  ة الس  ابقة ل  م  وحی  ث أن  .الك  فء، الن  اجح ف  ي أداء مھمت  ھ ف  ي الح  التین

  .لتلك الخصائص فأدرجتھا في بحثيض یتعر

ـ   أن المك  ان ال  ذي ت  تم فی  ھ عملی  ة التوجی  ھ المس  جدي واس  تعمال الأس  الیب التربوی  ة ھ  و 2

وق د تن اول ص احب ھ ذه،   ه، فتناولتھا ف ي دراس تي، مما یقتضي الحدیث عن أدوارالمسجد

لا مكان ة المس جد لم ا تناولت ھ، فق د تن اول م ث ةالدراسة السابقة أدوار المسجد من وجھ مغایر

الأخلاقیة، واسترسل ف ي الح دیث ع ن المنب ر ك أداة إعلامی ة، والنظاف ة والنظ ام والمس اواة 

بص   ورة و... والطاع   ة ف   ي المس   جد، وأن المس   جد مستش   فى ودار غری   ب ون   اد ریاض   ي

    .جدا مقتضبة

ھ ذا م ا ویع انون م ن ض عف الأئمة نتائجھ إلى أن  صاحب الدراسة السابقة، في توصل ـ 3

في المصلین، وجھتني إلى البحث عن س بب ھ ذا الض عف، وھ و البح ث  جعلھم لا یؤثرون 

  .في علاقة التكوین بالتوجیھ المسجدي
  :الدراسة الثانیةـ 

  :ملخصھاـ أ 

  .الأبعاد الإعلامیة والاجتماعیة للجمعة/ عنوان الدراسة 

  .دراسة مقدمة للحصول على شھادة الماجستیر في الدعوة والإعلام 

  .مولود سعادة/ ف الدكتور اشرنور الدین جفافلة؛ تحت إ/ طالبلل 

  .یر عبد القادر للعلوم الإسلامیةجامعة الأم/ مكان الدراسة  

  .من كلیة أصول الدین والشریعة والحضارة الإسلامیة 

  قسم الدعوة والإعلام والاتصال 

  .1998/1999: السنة الدراسیة

وم  نھج  وھ ي بح  ث وص  في، ،ھ  ارس والج  داولحس اب الف ص  فحة دون 412الدراس ة بھ  ا  

   : الأھداف الموالیةوكان الباحث یسعى إلى تحقیق  استقرائي استنتاجي،

  .بیان مكانة الجمعة في الإسلام، والكشف  عن بعض مقاصدھا/ 1
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  .استخلاص واستنباط الأبعاد الإعلامیة والاجتماعیة التي شرعت من أجلھا الجمعة/ 2

  .لة بإعادة الفعالیة لخطبة الجمعةبیان الوسائل الكفی/ 3

  . معرفة أھم العوائق التي تحول دون تحقیق الجمعة لأھدافھا/ 4

فص   لا وخاتم   ة    15عل   ى مقدم   ة وأربع   ة أب  واب ب   ـ  وج  اءت الدراس   ة بع   د ذل   ك موزع  ة

  :كالتالي

  :بفصلین ھما  ،مكانة الجمعة في الإسلام ومقاصدھا الشرعیة: الباب الأول∗

لمكان ة الجمع ة ف ي الق رآن  ، تعرض فی ھ الباح ثمكانة الجمعة في الإسلام /ــ الفصل الأول

  .والسنة النبویة، وفي عھد الخلافة الراشدة وعبر التاریخ

وتعرض فی ھ الباح ث لمفھ وم المقاص د لغ ة  .المقاصد الشرعیة للجمعة/ ــ أما الفصل الثاني

تعرض لأھمیة دراسة  واصطلاحا، وكذلك للمعنى اللغوي والاصطلاحي لكلمة شرعي، ثم

الجمع  ة ف  ي ض  وء المقاص  د الش  رعیة، وفعالی  ة الجمع  ة ف  ي تحقی  ق المص  الح الض  روریة 

  .والحاجیة والتحسینیة

  :، بأربعة فصول، ھيالأبعاد الإعلامیة للجمعة/ فعنوانھ: الباب الثاني ∗أما

ربی  ة ، تع  رض فی  ھ الباح  ث لمفھ  وم التالبع  د الترب  وي والتعلیم  ي للجمع  ة/ الفص  ل الأولـ   

ف  ي ترقی  ة الإنس  ان ) أي أھ  داف التربی  ة والتعل  یم( والتعل  یم المن  وطین بالجمع  ة، وأھ  دافھما

  .معرفیا وروحیا ونفسیا وسلوكیا، ومنھج الجمعة في تحقیق ذلك

   .البعد التثقیفي للجمعة/ ـ الفصل الثاني

   .البعد الإخباري للجمعة/ ـ الفصل الثالث

  .الرأي العام بعد الجمعة تجاه/  الفصل الرابعـ 

  :بـ خمسة فصول ھي  الأبعاد الاجتماعیة للجمعة/ فعنوانھ: الباب الثالث ∗أما 

  .دور الجمعة في التنشئة الاجتماعیة/ الفصل الأولـ 

  .دور الجمعة في إصلاح العلاقات الاجتماعیة/ الفصل الثانيـ 

  .اشدیندور الجمعة في التربیة على القیادة والانقیاد الر /الفصل الثالثـ 

  .دور الجمعة في بناء جماعة المسلمین/ ـ الفصل الرابع

  .دور الجمعة من الوقایة والعلاج من الأمراض الاجتماعیة/ الفصل الخامسـ 
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ب ـأربعة فص ول  عوائ ق الرس الة الإعلامی ة والاجتماعی ة للجمع ة/وعنوانھ :الباب الرابع ∗وأخیرا

  :أیضا ھي

  .جتمع الإسلاميإضاعة الصلاة في الم/ الفصل الأولـ 

  .انتشار الأمیة في المجتمع الإسلامي/ الفصل الثانيـ 

  .ضعف خطاب الجمعة/ الفصل الثالثـ 

  غیاب تحكیم الشریعة في المجتمع الإسلامي/ والأخیر من الدراسة الفصل الرابعـ 

  : وتوصل الباحث للنتائج التالیة

می ع مقاص د الش ریعة وأھ دافھا، الجمعة من أھم شعائر الإسلام وأعظمھا، لش مولیتھا لج/ 1

م   ن مقاص   د تعبدی   ة، م   ن ق   راءة الق   رآن، وذك   ر، ورك   وع، وس   جود، وابتھ   ال، ودع   اء، 

  .وخشوع، ورجاء

إیمانی ة  شاملة للمقاصد والأبعاد الاجتماعیة في بناء الإنسان، فردا، ومجتمعا، وحضارة/ 2

  .راقیة

ھا، وھي من أھم وس ائل الرس ول أن للجمعة شأن عظیم لإفراد الله لھا سورة كاملة باسم/ 3

  .في الدعوة

  .تشریع الجمعة یسعى إلى حفظ جمیع مقاصد الشریعة الإسلامیة/ 4

  .البعد التربوي والتعلیمي في الجمعة بعد استراتیجي في خطاب الجمعة/  5

الجمع  ة والمس  اجد م  ن أھ  م وس  ائل الأم  ة الإس  لامیة ف  ي ص  ناعة الأخب  ار ل  و أحس  ن / 6

  .استغلالھا

  .خطاب الجمعة للناس أجمعینأن / 7

لتنش   ئة ام   ن أھ   م وظ   ائف الجمع   ة البن   اء الاجتم   اعي لم   ا تض   طلع ب   ھ الجمع   ة م   ن / 8

محور كل المؤسسات والھیئات الممارسة والمؤثرة في عملی ة  الاجتماعیة، وأن المسجد ھو

  .التنشئة الاجتماعیة

  .العلاقات الاجتماعیة تقوم الجمعة في مجال  البناء الاجتماعي بالاعتناء وإصلاح كل/ 9

الجمعة من الوسائل المھمة والفعالة للوقایة والعلاج من الأمراض الاجتماعی ة، ع لاج / 10

  .ما وقع خلال الأیام الستة الماضیة، ووقایة لما یمكن أن یقع في الستة اللاحقة
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س ل، یتعل ق بالمر الجمعة تقف دونھا عقبات كثیرة منھا ما یتعلق ب الجمھور، ومنھ ا م ا/ 11

   .ومنھا ما ھو خاص بالمجتمع

الأبع  اد الإعلامی  ة والاجتماعی  ة "تتق  اطع دراس  ة  :دراس  تي الس  ابقة ف  ي توظی  ف الدراس  ةـ    ب

 تقاطع الج زء بالك ل، "تكوین الأئمة وأثره على التوجیھ المسجدي"  يدراستمع    "لجمعةل

التوجی  ھ  ك  ون أن ش  عیرة الجمع  ة  ھ  ي إح  دى أھ  م أدوات عنص  ر التوجی  ھ المس  جدي، ف  ي

منھم  ا  لك  یس  عى وش  عیرة الجمع  ة  الش  امل، ك  ل م  ن التوجی  ھ المس  جدي المس  جدي، وأن

وأن ذل ك لا یتحق ق  مت ى ك ان  .والض بط الاجتم اعیین ھ ا التنش ئة من. تحقیق أھداف معین ةل

، لا یتمت ع بالق درة عل ى التفھ یم والإقن اع  والت أثیرو الإمام دون المستوى العلمي المطل وب،

فأدرج ت ف ي دراس تي   ،س لبیةلعملی ة س تكون الى ذلك غیاب الق دوة الحس نة فوإذا أضیف إ

، ف   ي مبح   ث خص   ائص الإم   ام الك   فء قیام   ھ بالمھم   ةالخص   ائص الت   ي تؤھ   ل الإم   ام ل

  .ومؤھلاتھ

  :ـ الدراسة الثالثة 

  :ملخصھاـ أ

  .دراسة میدانیة ونظریة: نمط تكوین الأئمة في الجزائر: عنوانھا 

  .ماجستیرمقدمة لنیل شھادة ال 

  .فھیمھ بن عثمان /طالبةمن طرف  ال 

  .عبد الله بوجلال/تحت إشراف الأستاذ الدكتور

  جامعة الحاج لخضر؛ كلیة العلوم الاجتماعیة والعلوم الإسلامیة،  /مكان الدراسة

  .قسم أصول الدین، فرع الدعوة والإعلام

  2004/2005 /السنة الدراسیة 

  .الجداولصفحة بالفھارس و 272بھا الدراسة 

بعد أن استعرضت ال دور العظ یم ال ذي : الإشكالیة التالیةمن في دراستھا لباحثة اوانطلقت ـ  

یؤك  د الواق  ع الی  وم أن ع  دد  لم  اذاد عب  ر مراحل  ھ التاریخی  ة المش  رقة، ك  ان یق  وم ب  ھ المس  ج

ن في مس اجدنا قل ة؟  وأن أكث رھم لا ی دري م اذا یق ول؟ وكی ف یق ول عن دما ھیالخطباء الفاق
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تق  ي ف  وق المنب  ر؟ مم  ا یؤك  د الخل  ل الواض  ح ف  ي العملی  ة التكوینی  ة قب  ل التح  اقھم بمی  دان یر

  :عملھم، وصاغتھا في الأسئلة التالیة

  ـ ما مستوى التكوین الذي یتلقاه الأئمة بمراكز تكوینھم؟

الأئم ة ف ي مراك ز تك وینھم س واء  ـ أین یكمن الخلل بالض بط ف ي نظ ام التك وین ال ذي یتلق اه

  د أو المؤسسات الجامعیة الإسلامیة؟بالمعاھ

  :  وھو  وكانت تسعى الباحثة إلى تحقیق الھدف الوحید

ـ   إیج  اد الحل  ول للمش  اكل الت  ي یع  اني منھ  ا المجتم  ع؟ حس  ب ماج  ا ء ف  ي أھمی  ة الدراس  ة 

  .وأھدافھا في شبھ عنوان مدمج

  :التالیةالثلاثة الفرضیات  واستخدمت في حل الإشكال ـ

ببھ ض  عف مس  توى التك  وین بالمعاھ  د الإس  لامیة لتك  وین الإط  ارات مس  توى الأئم  ة س  / 1

  .الدینیة والمؤسسات الجامعیة الإسلامیة

  ).قلة سنوات التكوین( مستوى الأئمة یعود إلى سرعة تكوینھم/  2

  .  مستوى الأئمة یعود إلى وجود ثغرات كثیرة في نظام تكوینھم/  3

  : وجاءت الفصول كالتاليول وخاتمة، مقدمة وأربع فصوجاءت الدراسة بعد ذلك في 

ھ تناول ت فی   ص فحة 69، ف يإش كالیة البح ث وإجراءات ھ المنھجی ة: ـ  الفصل الأول بعنوان

مھ ام الأئم ة ف ي الق انون الجزائ ري، وص فات   ،بالإضافة إلى المنھجیة وإجراءاتھا الباحثة

ي وأن واع المس اجد، الخطیب، ومكانة الخطابة في الإس لام، والمس جد ف ي الق انون الجزائ ر

    .المسجدووظائف 

ص  فحة،  48، ف  ي مؤسس  ات تك  وین الأئم  ة ف  ي الجزائ  ر: ـ   أم  ا الفص  ل الث  اني، فعنوان  ھ

إلى  سبع مؤسسات منھا ف ي نص ف ص فحة، ث م تعرض ت إل ى  بالذكر تعرضت فیھ الباحثة

ت ض تعرث م شروط قبول الطلبة في تلك المعاھد وما ینبغ ي أن یتص فوا ب ھ أثن اء الدراس ة، 

ت ذكر  وكلی ات العل وم الإس لامیة ف ي ش كل ج داول تكوین الأئم ة  معاھدللبرامج في كل من 

فیھا الباحثة  المادة المدرسة  في الخانة الأولى ثم عدد الحصص المدرس ة منھ ا ف ي الش ھر 

بالك اد الفص ل  ھذه الج داول أخذتو، في الخانة الثانیة، ثم مفردات المقرر في الخانة الثالثة

  .صفحة 27ي ف كلھ،
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  .صفحة 50، في عرض وتحلیل نتائج الاستبیان: ، فعنوانھـ أما الفصل الثالث

  .صفحة 79، في عرض نتائج المقابلات: ـ أما الفصل الرابع والأخیر، فعنوانھ 

  :وتوصلت الباحثة إلى النتائج التالیة

  )الأئمة( بالنسبة للتكوین بالمعاھد الإسلامیة لتكوین الإطارات الدینیة 

لفھ م واس تیعاب المع ارف ـ المستوى العلمي والدراسي ال ذي یلتح ق ب ھ الطال ب لا یؤھل ھ 1

  .المقدمة لھ

ـ   م  دة الدراس  ة غی  ر كافی  ة تمام  ا لتحص  یل المھ  ارات والمع  ارف المطلوب  ة لأداء رس  الة 2

 نفس یة،الإمامة التي تتطلب تكوینا متكاملا في مجالات عدی دة، ش رعیة، دعوی ة، اتص الیة، 

ة، علمی  ة، وم  دة ع  امین لا تكف  ي لتحص  یل العل  وم الش  رعیة لوح  دھا فض  لا ع  ن اجتماعی  

  .لخا...یةإضافة مواد لغویة واجتماع

انعكست على البرن امج، فك ان مكتظ ا بم واد وط ول مف ردات ھ ذه ـ مدة الدراسة القصیرة 3

  .الفھم والاستیعاب على المواد، وانعكس ذلك سلبا

 ا لتفعی  ل دور المس  جد، لی  ؤدي وظیفت  ھیؤھ  ل خریجیھ  عاھ  د الإس  لامیة لا مـ   التك  وین بال4

     .الخ...كمؤسسة دینیة لھا رسالة متعددة الجوانب روحیا، واجتماعیا وثقافیا

  :أما بالنسبة للمؤسسات الجامعیة فقد توصلت الباحثة إلى مایلي

لقط  اع الش  ؤون الدینی  ة واحتیاجات  ھ، ف  ي  المؤسس  ات الجامعی  ة الإس  لامیةع  دم مراع  اة / 1

  .ضع برامجھاو

انع  دام التحدی  د ال  دقیق للإط  ار ال  ذي تس  عى المؤسس  ات الجامعی  ة ف  ي تكوین  ھ، ف  التكوین / 2

  .الأستاذ والإمام والإعلاميالذي تقدمھ ھذه المؤسسات لا یفرق بین 

وجود  فجوات بین مختلف التخصص ات ف ي العل وم الإس لامیة، بإھمالھ ا لم واد ش رعیة / 3

  .دي إلى ضعف الطالبمھمة لتخصص الطالب، مما یؤ

م ال نفس إھمال البرن امج لم واد تعتب ر أدوات وآلی ات النج اح المس تقبلي للطال ب مث ل عل / 4

   .والإقناع والتأثیر وعلوم الاتصال وعلم الاجتماع

ب ل اد عل ى ال نفس ل دى الطلب ة، طرق التدریس المتبعة لا تنمي قدرات المبادرة والاعتم / 5

  .لحشوتجعلھم مجرد عناصر للتلقي وا
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  : دراستيفي السابقة توظیف الدراسة ـ  ب

  /اجتناب الثغرات التي وقعت فیھا  من خلال استفدت من دراسة الباحثة              

، وأن یعب ر العن وان   فع لا ـ اجتناب الخلط بین الفصل المنھج ي الع ام والدراس ة النظری ة1

  . عن المحتوى، مع تجانس عناصر الفصل الواحد أو تساندھا

و  ،وتس ییرھا ،م ن مؤسس ات التك وین( عناص ر عملی ة التك وینوصفیة بإسھاب لـ دراسة 2

إم  ا ذك  را ع  ابرا أو ف  ي ش  كل  تعرض  ت لھ  ا الباحث  ة إذ) وب  رامج التك  وین ،ومتك  ون ،مك  ون

   .شذرات رغم أن الدراسة تقوم علیھا

ة، ال ذي احت وى وبعد المبحث الأول في فصل الإطار المنھجي الع ام للدراس                   

، تھ  اوأھمی وأس  باب اختی  ار الدراس  ة، ،الفرض  یاتو ،ي الإش  كالیةعل  ى عناص  ر س  بعة ھ  

وأھدافھا، وتحدید المفاھیم، والدراسات الس ابقة، ، ف إن المبح ث الث اني ف ي ھ ذا الفص ل ھ و 

، وإن ك  ان بع  ض الب  احثین تع  ودوا عل  ى جع  ل الإج  راءات المنھجی  ة الإج  راءات المنھجی  ة

ویرتبونھ قبل فصول العمل المیداني، والإجراءات المنھجی ة م ن عناص رھا  فصلا مستقلا،

المنھج وتعریفھ، ونوع المنھج المتبع في الدراسة، وتأخیر ذلك إلى الفصول الأخیرة یجع ل 

الفص  ول الس  ابقة م  ن الدراس  ة وكأنھ  ا ب  دون م  نھج؟ مم  ا یح  تم ادماجھم  ا ف  ي فص  ل واح  د، 

  .ویكون في البدایة

   . الإجراءات المنھجیة للدراسة :المبحث الثاني

I  منھج الدراسة ـ:  

إن منھج الدراسة في العلوم الاجتماعیة عموما وفي علم الاجتماع خصوصا، : تمھید      

قد یجد فیھ الباحث بعض الت ردد، لس ببین ھم ا، أن طبیع ة الموض وع ق د یحت اج إل ى أكث ر 

كان الت رجیح غی ر ب ارز، ھ ذا م ن من منھج، فیحتار الباحث في ترجیح الاختیار سیما إذا 

جھة، أما من جھة ثانیة وكما ھو معلوم، اختلاف علماء الاجتم اع فیم ا بی نھم ف ي الأدوات 

     10.والمناھج، فالأداة ھنا منھاج وھناك المنھج أداة ، والعكس صحیح

                                                 
  .678.ت،ص.، بیروت، المنظمة العربیة للترجمة،د4الصیاغ،ط فایز، ترجمة علم الاجتماع: أنتوني غدنز ــ10
 .40إلى 26.،ص1991، الأردن، دار مجدلاوي للنشر والتوزیع،دخل إلى العلوم الاجتماعیةم: انظر أیضا، مھنا حدادو
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عل  م الاجتم  اع، یعن  ي طبیع  ة الط  رق والأدوات الت  ي یس  تخدمھا الباح  ث ف  ي  الم  نھج ف  يو 

  11نیةلمعلومات أثناء إجراء البحوث النظریة والمیداجمع ا

وھ  و نس  ق م  ن القواع  د الواض  حة، والإج  راءات الت  ي یس  تند علیھ  ا البح  ث ف  ي س  بیل  

  .12الوصول إلى نتائج علمیة

ھ ي  ال ذي یص ف الظ اھرة كم ا: الوص في المنھج(والمنھج المستعمل في ھذه الدراسة ھو 

طریق  ة للوص  ف والتحلی  ل والتعلی  ل (أیض  ا  وھ  و 13)ف  ي الواق  ع وص  فا دقیق  ا كمّ  ا وكیف  ا

  14)مشكلة اجتماعیة أو سكانیة والتفسیر بصیغة علمیة لوضعیة اجتماعیة أو

تك  وین الأئم  ة وأث  ره عل  ى التوجی  ھ " الملائ  م ف  ي ھ  ذه الدراس  ةالم  نھج  أن  تق  دیرق  د ت  م الو

دقیق وبالفع  ل ت  م التتب  ع بالوص  ف ال  الم  نھج الوص  في الم  ذكور،  ھ  و" المس  جدي ب  الجزائر

والتحلیل لعملیة التكوین بعناصرھا المختلفة، ووص فھا بدق ة م ع تحلی ل معطیاتھ ا، وك ذلك 

تتبع عملی ة التوجی ھ المس جدي ووص فھا وتحلی ل معطیاتھ ا، وم ا یج ب أن یت وفر فیھ ا م ن 

الناحی  ة النظری  ة عل  ى الأق  ل، ث  م تحلی  ل النت  ائج العملی  ة الناجم  ة ع  ن التك  وین وت  أثیره ف  ي 

  .ديالتوجیھ المسج
II  مجالات الدراسةـ  

 االتعری  ف بمك  ان وزم  ان إجرائھ   اج  رى فم  ن ض  روراتھدراس  ة تُ◌ُ إن أي               

أي  15،التعری  ف بمی  دان الدراس  ةعن  د ال  بعض  كا، ویطل  ق عل  ى ذل  والمج  ال البش  ري لھ  

  .وبشریا زمنیاا وجغرافی الدراسةمجالات 

ق د و ،ھذه الدراس ةالعمل المیداني لفیھ ویقصد بھ المكان الذي أجري ـ :المجال الجغرافي ـ أ

وبس  كرة، باتن ة ولای ات قس  نطینة و، وھ  ي بھ ا ت م اختی  ار ث لاث ولای  ات لإج راء الدراس  ة
وھذه نبذة عن المدن، عواصم الولایات المذكورة، والحدود الجغرافیة للولایة، وبع ض م ا 

تمت  از ب  ھ م  ن خص  ائص جغرافی  ة، وتاریخی  ة وإداری  ة، وف  ي مج  ال الش  ؤون الدینی  ة عل  ى 

  .الخصوص، في حدود ما یسمح بھ المقام
                                                 

 .145.ص).2005الإسكندریة،دار المعرفة الجامعیة،(،علم الاجتماع النشأة والتطور:محمد عبد الرحمن عبد الله/ــ د 11
 .22.ص).1994، سبنغازي،منشورات جامعة  قار یونلیبیا، (2ط أسلوب البحث الاجتماعي وتقنیاتھ:عامر الھمالي عبد الله/ د ـ  12
، الجزائر ، عین ملیلة، شركة دار الھدى للطباعة والنشر 1،طحث العلمي في العلوم الاجتماعیةبمناھج وأدوات ال:زرواتي رشید/ ــ د 13

  .86، ص2007والتوزیع، 
 .139، ص2001ئر، دیوان المطبوعات الجامعیة، ،الجزا3ط،مناھج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث:بوحوش عمار،وآخر/ ــ د 14
 .202، مرجع سابق، صتدریبات على منھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة:زرواتي رشید.ــ د 15
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  ةقسنطینمدینة /  1ـ  أ 

القاسي، مم ا  الجرانیتبكونھا مبنیة على صخرة  القدیمةقسنطینة تتمیز مدینة                   

  .ویشقھا وادي الرمال ،العالم لا نظیر لھ فيأعطاھا منظرا 

: بلدی  ة، ھ  ي بل  دیات 12ئ  ر جامع  ة  ل  ـولای  ة قس  نطینة إداری  ا حالی  ا تتك  ون م  ن س  تة دوا ـ  ـ

قس  نطینة، لخ  روب، أولاد رحم  ون، ع  ین الس  مارة، حام  ة بوزی  ان، دی  دوش م  وراد، ع  ین 

  .    أعبید، ابن بادیس، زیغود یوسف، بني حمیدان، ابن زیاد، و مسعود بوجریو

كل م ع ن الح دود الش رقیة  245إقلیم ش رق الجزائ ر، حی ث تبع د بمس افة  تتوسط قسنطینةــ 

كل م ع ن بس كرة  235كلم عن الجزائر العاصمة غرباً و 431لجزائریة التونسیة، وحوالي ا

  .كلم عن سكیكدة 89جنوبا و

ھ   ي مدین   ة عریق   ة بتاریخھ   ا و، الجزائ   ريعاص   مة الش   رق  یطل   ق علیھ   ا إل   ى الی   ومـ   ـ 

م  ن حی  ث  الجزائ  ركبری  ات م  دن الحواض  ر وم  ن  ھ  يووحض  ارتھا وثقافتھ  ا وعلمائھ  ا، 

تاریخھا عری ق یمت د ف ي جمی ع الحق ب، م ن العھ د البرب ري حی ث كان ت و .یةالسكان الكثافة

تس  مى س  یرتا، واتخ  ذھا ماسینیس  ا مل  ك نومی  دیا عاص  مة للمملك  ة النومیدی  ة، م  رورا بالعھ  د 

، حی  ث تعرض  ت للتخری  ب عل  ى ی  د الإمبراط  ور ماكس  ینوس، ث  م أع  اد بناءھ  ا الروم  اني

م  رورا بم  ا بع  د . الإمبراط  ور قس  طنطین، ومن  ھ أخ  ذت اس  مھا، وأص  بحت تس  مى قس  نطینة

الف  تح الإس  لامي، بمراحل  ھ المختلف  ة بم  ا فی  ھ مرحل  ة القبائ  ل الھلالی  ة ف  ي الق  رن العاش  ر 

قرن الثالث عش ر انتقل ت إل ى ح وزة الحفص یین المیلادي، ثم الزیریین، فالحمادیین، وفي ال

  16.تھأصحاب تونس، ثم العھد العثماني فعھد الاحتلال الفرنسي ومقاوم

ھي منشأ الحرك ة الإص لاحیة الت ي قادھ ا رائ د شھرة قسنطینة في العصر الحدیث كونھا و 

حی ث ق اد بھ ا  .رحم ھ الله الإصلاح الإسلامي والتربیة في الجزائر، الشیخ عبد الحمید بن بادیس

الع ام ال ذي  1913سنة، وبالتحدید من سنة  27جھاده العلمي والتربوي والإصلاحي خلال 

                                                 
 www.constantine.10.comـ  16
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  الإطار المنھجي للدراسة                                                       الفصل الأول                      

 
 

40

ت  اریخ تأس  یس جمعی  ة  1931ب  دأ فی  ھ الت  دریس بالج  امع الأخض  ر بقس  نطینة م  رورا بس  نة 

حیث أتم الشیخ  بھا تفسیره للق رآن الك ریم خ لال رب ع ق رن  1938العلماء المسلمین، فسنة 

وأقیمت احتفالات كبیرة في مدینة قسنطینة، بھذه المناسبة التاریخی ة العظیم ة،  من التفسیر،

إنن ي أعاھ دكم عل ى "  وقد خطب الشیخ في جماھیر المحتفلین خطبة مركزة بلیغة جاء فیھا

أنن    ي أقض    ي بیاض    ي عل    ى العربی    ة والإس    لام كم    ا قض    یت س    وادي علیھم    ا، وإنھ    ا 

م والقرآن ـ ھذا عھدي لكم ـ وأطل ب م نكم ش یئا وإني سأقصر حیاتي على الإسلا...لواجبات

وق د وفّ ى الش یخ عب د  "واحدا وھو أن تموتوا على الإسلام والقرآن ، ولغة الإسلام والقرآن

    16/04/1940.17الحمید بن بادیس بعھده حتى فارق الحیاة بقسنطینة في 

خ عبد الحمید ب ن وھذه المرحلة بالذات لھا صلة قویة بموضوع الدراسة، كون العلامة الشی

بادیس أعاد فیھا للمسجد دوره ورسالتھ، رغم ظروف الاح تلال الق اھرة، وق د راب ط الش یخ 

بقس نطینة أكث ر م ن رب ع ق رن  یعل م ویرب ي الش بیبة بالنھ ار، " الج امع الأخض ر"ف ي  رحمھ الله

الك ریم، ویش رح الح دیث النب وي الش ریف للم واطنین الكب ار  ویعظ  ویرش د ویفس ر الق رآن

اللی  ل، حت  ى بع  ث ف  ي الجزائ  ر نھض  ة عربی  ة إس  لامیة واس  عة  ف  ي الجزائ  ر انطلق  ت م  ن ب

    18.المسجد

ت ؤدى فیھ ا ص لاة  212مس جدا منھ ا  240ولای ة قس نطینة ب الی وم تعداد المس اجد العامل ةــ 

 59الت  ي ف  ي طری  ق الإنج  از فتع  دادھا أم  ا قاع  ة للص  لوات الخم  س فق  ط،  28الجمع  ة، و

  .مدرسة للتعلیم القرآني19یة قسنطینة مسجدا، كما یوجد بولا

موظف  ا م  وزعین عل  ى الأس  لاك  531وی  ؤطر ھ  ذه المس  اجد وم  دارس التعل  یم القرآن  ي  ـ  ـ

  :التالیة

                                                 
ائر، منشورات المؤسسة الوطنیة ، الجز5، طالشیخ عبد الحمید بن بادیس رائد الإصلاح الإسلامي والتربیة في الجزائر: : تركي رابح/ ـ د 17

  .188.،ص 2001للاتصال والنشر والإشھار،
 .385.تركي رابح، المرجع نفسھ، ص. ـ د 18
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وھ  و أعل  ى رتب  ة ف  ي الأس  لاك المس  جدیة، یحم  ل ش  ھادة لیس  انس عل  وم  :إم  ام أس  تاذ 25ـ   

قیت   ھ م   ن الأئم   ة وق   د لا یحم   ل ش   ھادة لیس   انس وت   تم تر. إس   لامیة أو ش   ھادة  مكافئ   ة لھ   ا

  .المدرسین بعد استیفائھ لشرط الأقدمیة

  .یكلف بالخطابة وصلاة الجمعة: إمام مدرس 96ـ 

 وف  ي الأص ل الإم ام المعل  م مكل ف بالص لوات الخم  س فق ط، ولك ن بس  بب: إم ام معل م 68ـ  

  .الشغور في المسجد یكلف في كثیر من الحالات بالخطابة وصلاة الجمعة

ف ي  ترط فی ھ حف ظ الق رآن الك ریم، وھ و مكل ف بتحفیظ ھ للمص لینیش : معلم ق رآن  136ـ  

  .وقد یخلف الإمام في الصلوات الخمس. المسجد، أو في أقسام ومدارس التعلیم القرآني

وھ و  .دوره یتمثل في الإعلان عن دخول وقت الصلاة، من خلال رف ع الأذان: مؤذن 58ـ 

  .ور في المسجدكذلك قد یخلف الإمام في الصلوات الخمس بسبب الشغ

الابت دائي،  وھو أبسط رتبة في أسلاك الموظفین الدینین، قد لا یزید مستواه عن: قیم 133ـ 

وفي الأصل دوره ینحصر في تنظیف المسجد ومرافقھ م ن دورات المی اه ومك ان الوض ؤ، 

وفتح المسجد وغلقھ، وحراستھ، ولكن بس بب الش غور الكبی ر ال ذي یع اني من ھ المس جد، ق د 

  .  لقیمُ الإمامَ في الصلاة بالناس، إذا غاب ھذا الأخیریخلف ا

ھ ي ف ي رتب ة تحم ل ش ھادة لیس انس عل وم إس لامیة، و والمرشدة الدینی ة :مرشدة دینیة15ـ 

ف  ي ولای  ة    19 .لھ  ن الك  ریم ب  التعلیم ال  دیني للنس  اء وتحف  یظ الق  رآن وتتكف  ل إم  ام أس  تاذ،

مدیریة الشؤون الدینیة كمدیری ة ولائی ة تشرف ، 48قسنطینة كغیرھا من ولایات الوطن الـ

  . على تسییر  قطاع الشؤون الدینیة في الولایة

ویتمثل دور مدیریة الشؤون الدینیة للولای ة، ف ي الس ھر عل ى الس یر ال ذي أعدت ھ الس لطة ــ 

الوصیة على  المسجد،  إذ بعد إتمام إنجازه من طرف اللجن ة الدینی ة بتبرع ات الم واطنین، 

                                                 
، أخذت من البطاقة الفنیة المسلمة من مدیریة الشؤون الدینیة لولایة والمؤطرین لھاـ كل ھذه المعلومات العددیة المتعلقة بمساجد قسنطینة  19

 .لمیداني بھا، وھي مضافة في الملاحققسنطینة أثناء العمل ا
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ن إج  راءات المراقب  ة م  ن ط  رف الجھ  ات المعنی  ة م  ن مدیری  ة البن  اء والتعمی  ر والانتھ  اء م  

والمص الح التقنی  ة للبلدی  ة والحمای  ة المدنی  ة وش ركة الكھرب  اء والغ  از وأن  ھ مط  ابق لش  روط 

السلامة والأمن وأنھ لا یشكل خطورة على حیاة المصلین، تتقدم اللجن ة الدینی ة الت ي قام ت 

یری  ة الش ؤون الدینی ة بطل  ب  لفتح ھ للص  لاة، وب دورھا، تس  عى بعملی ة بن اء المس  جد إل ى مد

مدیریھ الشؤون الدینیة للحصول على قرار افتتاحھ لصلاة الجمعة، یمض یھ وزی ر الش ؤون 

الدینیة والأوقاف، ثم یعین مدیر الشؤون الدینی ة والأوق اف الم وظفین ال ذین یس ھرون عل ى 

عل  م للق  رآن الك  ریم، ھ  ذا م  ن الناحی  ة تس  ییر المس  جد،  م  ن ق  یم وم  ؤذن وأئم  ة للص  لاة وم

النظریة، ولك ن م ن الناحی ة الفعلی ة ف ي الغال ب ی تم ت أطیره بالح د الأدن ى م ن الم وظفین أو 

  .المناصب المالیة المفتوحة لتأطیر المسجدسبب قلة حتى بالمتطوعین ب

  ـ:مدینة باتنة/ 2ـ أ

  .زائريـ ھي عاصمة ولایة باتنة، وھي ولایة من ولایات  الشرق الج 

دوك "یق ال أنھ ا اس تمدت تس میتھا م ن حادث ة وقع ت للقائ د الفرنس ي : ـ م ن حی ث التس میة

أثن  اء قیام  ھ بحمل  ة عس  كریة نح  و الجن  وب  1844ع  ام  Duck  Laumele" لوم  ال

الجزائري، منطلقا من قسنطینة، وفي الطریق تم التوقف للراحة والتزود بالماء، واستفسر 

ع ن رأی ھ ف ي المنطق ة، ف اقترح علی ھ المبی ت ف ي ذل ك الموق ع  القائد الفرنسي من المترجم

باتن ة ومن ذ ذل ك الح ین أدرج  ـ ف " بتن ة"ومنھ ا ج اءت التس میة " نبات ھن ا"باللغة الدارجة 

  20.القائد الفرنسي في مراسلاتھ ھذه التسمیة، حتى أصبحت تعرف بھا

تنة من الش رق ولایت ا خنش لة في التقسیم الإداري الحالي یحد ولایة با:  ـ حدود ولایة باتنة

وأم البواقي ومن الشمال الغربي ولایتا س طیف والمس یلة، وم ن الش مال الش رقي ولای ة أم 

  . البواقي، ومن الجنوب ولایة بسكرة

، ق ررت اللجن ة الاستش اریة 1848س بتمبر  12ـ في عھد الاحتلال الفرنسي وبالضبط ف ي

لة، نظرا لموقعھا الاس تراتیجي عل ى مح اور الكائن مقرھا بقسنطینة جعل باتنة مدینة مستق

  .  و صدر مرسوم تأسیسھا ذلك عن نابلیون بونابرت .بسكرة سطیف قسنطینة تبسھ

                                                 
  .5.، ص1986مجلة متخصصة بالتعریف بولایة باتنة، مؤسسة الطبع والتوزیع  باتنة، : ـ ھدى الأوراس 20
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، وم ن أبطالھ ا 1954ھ ي مھ د انط لاق الث ورة التحریری ة الكب رى س نة: ـ دلالتھ ا الثوری ة

  .الشھید مصطفى بن بولعید

ضاریس  ھا ال  وعرة ودرج  ة حرارتھ  ا ـ   جغرافی  ا تق  ع ف  ي قل  ب جب  ال الأوراس، وتمت  از بت

  .المنخفضة في الشتاء، التي تصل إلى ما دون الصفر

الغالبی ة العظم  ى م ن س كانھا ش اویة، وم  نھم م ن لا یحس ن ال تكلم باللغ  ة : ـ  طبیع ة س كانھا

العربی  ة، خصوص  ا النس  اء المس  نات م  نھن اللائ  ي ل  م ی  دخلن إل  ى الم  دارس ف  ي الق  رى 

م  ن مھم  ة الأئم  ة ف  ي ھ  ذه الق  رى ف  ي مج  ال التوجی  ھ  المحیط  ة بباتن  ة، وھ  ذا م  ا یص  عب

  .المسجدي كونھ یتم بالعربیة الفصحى، وشرائح معتبرة لا تفھم حتى الدارجة

  منھا،  435مسجدا، تقام صلاة الجمعة في  472المساجد العاملة بھا تعداد  ـــ

لدینیة من قب ل تؤُطر مدیریة الشؤون الدینیة لولایة باتنة، التي تشرف على قطاع الشؤون ا 

  21:موظفا، موزعین على الأسلاك التالیة768

  . 22: ــ الإداریون

  .30: ــ الموظفون المتعاقدون 

  .05: ــ المھنیون والحراس والحجاب

  .02:ــ المفتشون  

  .01:ــ وكیل الأوقاف رئیسي 

  .43: ــ الأئمة الأساتذة

  .120:ــ الأئمة المدرسون 

  .135: ــ الأئمة المعلمون 

  .09:المرشدات الدینیات ــ

  .245:ــ معلمو القرآن الكریم 

  .66: المؤذنون 

  .79:ــ القیمون 

   :مدینة بسكرة/ 3ـأ

                                                 
  31/12/2010ـ البطاقة الفنیة المسلمة من مدیریة الشؤون الدینیة لولایة باتنة والمؤرخة بـ  21
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بواب    ة الص    حراء الجزائری    ة، تق    ع ف    ي الجن    وب الش    رقي للجزائ    ر، عریق    ة بتاریخھ    ا 

وحضارتھا، وخصائص ھا، فھ ي تس مى ع روس الزیب ان، أي ع روس الواح ات حی ث تمت د 

دقل ة "كل م مرب ع، وتن تج ولای ة بس كرة أج ود أن واع التم ور5حت ى مس احة بھا تلك الواحات 

المشھورة عالمیا، كما یوجد بھ ا من ابع معدنی ة ح ارة، منھ ا حم ام الص الحین، ویوج د " نور

بإح  دى بل  دیاتھا، المس  ماة عل  ى الص  حابي " س  یدي عقب  ة"بھ  ا ك  ذلك مرك  ز تك  وین الأئم  ة 

ان  ت بس  كرة تابع  ة لولای  ة الأوراس حت  ى الجلی  ل عقب  ة ب  ن ن  افع، لوج  ود ض  ریحھ بھ  ا، ك

، وھ ي حالی ا كولای ة، یح دھا ش مالا ولای ة باتن ة، 1984، لترقى إل ى ولای ة ع ام 1974عام

وم  ن الش  مال الغرب  ي ولای  ة المس  یلة، وم  ن الش  مال الش  رقي ولای  ة خنش  لة، وم  ن الجن  وب 

مرب ع، تض م  كل م  21671ولایتا الجلفة والوادي، تتربع عل ى مس احة إجمالی ة، تق در بنح و 

نس  مة، وتتك  ون تض  اریس الولای  ة م  ن  633234، یقطنھ  ا دائ  رة 12بلدی  ة، تتجم  ع ف  ي33

غ رب، وتق ع الھض اب /عناصر متباینة، جبال في الشمال، وسھول تمتد عل ى مح ور ش رق

  22.في الناحیة الغربیة

مسجدا جامعا تؤدى فیھ ص لاة  225مسجدا منھا  307تعداد المساجد العاملة بولایة بسكرة 

  .تعتبر قاعات للصلوات الخمس 82الجمعة، والباقي وھي 

  ـ:موظفا،  موزعین في الأسلاك التالیة 470تؤطر بـ  

مفتش  ین للتوجی  ھ ال  دیني والتعل  یم القرآن  ي، یتمث  ل دورھ  م ف  ي الإش  راف عل  ى بقی  ة  03ـ   

  .الأسلاك ومراقبة أدائھم

  .إمام أستاذ 20ـ 

  .إمام مدرس 94ـ  

  .  إمام معلم71ـ  

  . معلم قرآن 85ـ 

  . مؤذن 62ـ 

  23.قیم 133ـ  

                                                 
 www.marefa.orgـ  22
یة المتعلقة بالمساجد ومؤطریھا بولایة بسكرة، أخذت من البطاقة الفنیة لھذه الولایة، والمسلمة من مدیر الشؤون الدینیة ـ كل المعلومات العدد 23

  . بھا، أثناء إنجاز العمل المیداني  فیھا، وھي مضافة بالملاحق

http://www.marefa.org
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دراس  ة، ال ت فیھ  االمقص  ود بالمج  ال الزمن  ي ھن  ا الفت  رة الت  ي أنج  ز: المج  ال الزمن  ي/ ب  

  .والفترة التي تعنیھا

  :الفترة التي أنجزت فیھا الدراسة/ 1ـ  ب

ومن ذ ذل ك  2007/2008ك ان خ لال الع ام الدراس ي ه الدراس ةإن أول تسجیل لإنج از ھ ذ 

عل ى م ا  عیخ وخلال السنة الأولى من الدراسة تم جمع المراج ع والمص ادر والإط لاالتار

أمكن الإطلاع علیھ منھا، للإحاطة بالموضوع من كل جوانب ھ، وك ذلك الدراس ات الس ابقة 

من أجل ضبط مخطط الدراسة، وجمع المادة العلمیة للبحث في ش قھ النظ ري، واس تمرت 

البطاق ات، أم ا الش ق  ف ي جم ع الم ادة العلمی ة وكتاب ة ھاالدراسة في السنة الثانیة من عمر

بع      د إع      ادة التس      جیل الثال      ث خ      لال الع      ام  افكان      ت ب      دایتھ المی      داني للدراس      ة

وعرض   ھا عل   ى الأس   تاذ  حی   ث ت   م تحض   یر الاس   تمارة الأولی   ة 2009/2010الدراس   ي

ي المش  رف، ال  ذي أب  دى بع  ض ملاحظات  ھ الت  ي أخ  ذت بع  ین الاعتب  ار ف  ي التع  دیل الأول  

على بعض أعض اء ھیئ ة الت دریس بقس م عل م الاجتم اع للتحكیم  عرضھاللاستمارة، ثم تم 

راب ح ح روش، / ، وال دكتور ب وقره مبلقاس / م نھم الأس تاذ ال دكتور بجامعة الحاج لخض ر،

وحت  ى عل  ى بع  ض أس  اتذة التعل  یم الع  الي بأقس  ام عل  م الاجتم  اع بالجامع  ات الجزائری  ة 

فض یل / م راد زعیم ي بجامع ة عناب ة، والأس تاذ ال دكتور/ ورمنھم الأس تاذ ال دكت الأخرى،

بناء على ملاحظاتھم، ثم النزول للمی دان   ثانیة وتم تعدیل الاستمارة. دلیو بجامعة قسنطینة

عم  ل تجریب  ي ح  ول الاس  تمارة ب  بعض مس  اجد باتن  ة إذ قٌ  دّمت لفئت  ي الأئم  ة  للإنج  از أو

إذا ك ان ھن اك غم وض ف ي بع ض  م ا معرف ة، لاھملئالأساتذة  والأئمة المدرسین من أجل 

لتتح ول إل ى اس تمارة  اتجریبی  ئھ اإشكال أثن اء مل لتھا أم لا؟ ولم یلاحظ أي غموض أوأسئ

  .نھائیة

وبسبب ظروف التدریس، وتباعد منطقة العمل المی داني ف ي الولای ات ال ثلاث، قس نطینة   

حضر بعضھم إلا یوم الجمعة وغیاب الأئمة الخطباء عن المساجد، إذ لا ی. وباتنة وبسكرة

یأخذ وقتا أط ول نوع ا م ا، حی ث اس تمرت العملی ة فت رة  مما جعل العمل المیداني الفعلي !

  . 2010ثلاث شھور ھي أكتوبر ونوفمبر ودیسمبرللعام

  :الفترة التي تعنیھا الدراسة/ 2ـ ب 



  الإطار المنھجي للدراسة                                                       الفصل الأول                      

 
 

46

قص  ود بھ  ا الم" تك  وین الأئم  ة وأث  ره عل  ى التوجی  ھ المس  جدي" دراس  ةب ةإن الفت  رة المعنی  

مرحلة استقلال الجزائر عن فرنسا حیث ظھر مصطلح التك وین إل ى الوج ود ف ي مختل ف 

 ھ حاج ة الش غور ال ذي ترك ھ  المحت ل،القطاعات بما فیھ قطاع الشؤون الدینی ة ودع ت إلی 

وكی  ف  ،ولك  ن ض  رورة البح  ث تقتض  ي الإطلال  ة عب  ر الت  اریخ لمعرف  ة ج  ذور الظ  اھرة

  .ومقیدة بالجزائر دراسةقتضیھ اللفترة ممتدة في حدود ما تذا فاتعامل معھا المحتل، ول
IIIاسةدرمجتمع ال ـ:  

م ن العن وان  "ب الجزائر تكوین الأئمة وأثره على التوجیھ المسجدي" ةدراسإن                

عملی ة ت وجیھھم  من خ لالرواد المساجد  فيتعلق بأداء الأئمة وكیف یؤثرون ت  ایتضح أنھ

المجتم ع ال ذي ت تم فی ھ  ھو ، ومن ثم فمجتمع الدراسة...والخیر والصلاح وإرشادھم للھدایة

ولم ا تع ذر  .ب الجزائر على مس توى المس اجد الأئمة التي یقوم بھاظاھرة التوجیھ المسجدي 

م  ن أج  ل  اس  تعمال أس  لوب المس  ح الش  امل لك  ل مس  اجد الجزائ  ر عل  ى المس  توى ال  وطني،

ومون بالتوجیھ المسجدي، لمعاینة كی ف ت تم ظ اھرة الالتقاء بكل الأئمة، وملاحظتھم وھم یق

لم ا یفرض  ھ ذل  ك م  ن جھ  د  التوجی ھ المس  جدي، وكی  ف تت  أثر بظ اھرة التك  وین الس  ابقة لھ  ا،

خصائص ھا الت ي یمك ن أن تك ون  تم البحث ع ن الولای اتكبیر، ووقت طویل، ومال وفیر، 

ولای  ات عل  ى  تعب  ر ع  ن خص  ائص ك  ل الولای  ات الجزائری  ة، ووق  ع الاختی  ار عل  ى ث  لاث

معقولة، إذ كل ولایة من ھ ذه  لأسباب تعتبر، ھي قسنطینة وباتنة وبسكرة المستوى الوطني

، ف ي الخص ائص الولایات المشابھة لھ امجموعة من الولایات بسبب خصائصھا تنوب عن 

الحواض ر، عریق ة بتاریخھ ا وحض ارتھا عب ر تاریخھ ا الطوی ل، وھ ي قسنطینة من  فمدینة

، ومدین ة باتن ة مدین ة داخلی ة ص غیرة، والمدین ة ر عاص مة الش رق الجزائ ريإلى الیوم تعتب

تعب   ر ع   ن م   دننا الص   حراویة بحرارتھ   ا  الثالث   ة فھ   ي مدین   ة بس   كرة كمدین   ة  ص   حراویة

وعاداتھا، ومدن الجزائر إلى حد كبیر تكاد لا تخرج عن كونھا مدن كبی رة م ن الحواض ر، 

 ختی  ار معب  را إل  ى ح  د م  ا م  ا یجع  ل ھ  ذا الاأو م  دن داخلی  ة ص  غیرة، أو م  دن ص  حراویة، م

 .لإنجاز ھذه الدراسة
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متقاربة وفي خط واحد من قسنطینة إلى بسكرة مرورا بباتن ة عواصم ھذه الولایات م أن ث

س یما  ،ممكن ا ول یس مس تحیلا كلم، مما یجعل إجراء ھ ذه الدراس ة 240 تبلغ المسافة بینھا

   .كنامسووأن الباحث ینتمي إلى مدینة باتنة عملا 

والأئمة المدرس ین، وھ ي الفئ ات  ةالعینة العشوائیة لفئتي الأئمة الأساتذ أما من حیث تعداد

 ولای اتالك ل ولای ة م ن ل الع دد الإجم الي بالمائ ة م ن 10المعنیة بالدراس ة، فكان ت نس بتھا

   .للدراسة حتى تكون معبرة التي تم فیھا إجراء العمل المیداني

بھ ذه  ،والأئم ة الأس اتذةالمدرس ین لأئم ة الكل ي لتع داد الھ و  ةمجتم ع الدراس  اعتبرتقد و

تخرّج وا م ن الجامع ة ویحمل ون  إم ا: ، والأئمة الأس اتذة ص نفانالولایات الثلاثة المذكورة

م ن ھ م ف ي رتب تھم مم ن لا یحمل ون ش ھادة اللیس انس، شھادة اللیس انس عل وم إس لامیة أو 

ى ھ  ذه الرتب  ة، بع  د ت  وفر ش  روط الأقدمی  ة ولك  ن تم  ت ت  رقیتھم م  ن الأئم  ة المدرس  ین  إل  

أم ا الأئم ة . ونجاحھم ف ي نف س مس ابقة التوظی ف الت ي یخض ع لھ ا حمل ة ش ھادة اللیس انس

الذین تخرجوا من معاھد تكوین الأئمة، ومستواھم ھو الس نة الثالث ة ث انوي فھم ن المدرسو

    24.مضاف إلیھا سنتا التكوین

ا م  ن الفئ  ات ملأس  اتذة والمدرس  ین، دون س  واھواقتص  رت الدراس  ة عل  ى فئت  ي الأئم  ة ا 

بس بب إن ك ان و ھ ي المعنی ة ف ي الأص ل بالتوجی ھ المس جدي، ھ ذه الفئ ات الأخرى، كون

الشغور الذي یعاني منھ المسجد، قد یسند التوجیھ  المسجدي إل ى فئ ات أق ل م ن المس توى 

الأئم ة الأس اتذة (  رتان المذكور، ومع ھذا فالعینة التي تعنیھا الدراسة ھما الفئت ان الم ذكو

، على أساس أنھا ھي الحالة العادیة الت ي یقرّھ ا التش ریع الق انوني ف ي )والأئمة المدرسون

 ویبلغ التعداد الكلي لفئت ي الأئم ة الأس اتذة والمدرس ین بالولای ات الثلاث ة م ا تأطیر المسجد

  ـ:25ظھره الجدول المواليی

  

  الأئمة الكلي لمجتمع البحث تعداد  /1الجدول رقم ـ                 

  تعداد الأئمة المدرسین   تعداد الأئمة الأساتذة    الولایات      

                                                 
 المحدد لمھام الأئمة 27/4/1991بتاریخ 114ــ 91المرسوم التنفیذي،1/05/1991بتاریخ20الجریدة الرسمیة للجمھوریة الجزائریة، العدد 24
، وھي تحتوي على ـ البطاقات الفنیة المستلمة من مدیري الشؤون الدینیة والأوقاف للولایات الثلاثة المعنیة بالدراسة المیدانیة خلال إنجازھا 25

 .وھذه البطاقات مرفقة بالملاحق. اتعداد المساجد ومؤ طریھ
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  96           25            قسنطینة      

   120           43            باتنة      

  94            20            بسكرة     

  310            88            المجموع    

  
  

IV دراسةینة الـ ع:  

، أي 26بالتس اوي عین ة عش وائیة  طبقی ة عل أساس أنھ ا عینة البحث تم تحدید           

فئ ة الأئم ة الأس اتذة وفئ ة (عدد من أف راد الأئم ة م ن ك ل فئ ة معنی ةل العشوائي ختیارالایتم 

من كل فئ ة م ن ك ل ولای ة، وف ق   %10وقد تم أخذ .متناسبا مع عددھا  )الأئمة المدرسین

  .یظھره الجدول المواليما 

  

  .الدراسة الممثلة لعینة  % 10، ونسبة تعداد الأئمة في مجتمع الدراسة / 2رقم ـول جد 

 %10  لأئمة المدرسینل الكلي تعدادال %10  التعداد الكلي للأئمة الأساتذة  الولایة

  10    96           2    25            قسنطینة

  12      120           4    43            باتنة

  10     94            2    20            بسكرة

  32     310            8    88            المجموع

  

بالمائ ة،  10الموافقة ل ـ  2.5، ولا یمكن أخذ  25ولما كان تعداد الأئمة الأساتذة بقسنطینة 

وبالت الي كان ت  10وھ و تقریب ا  9.6یقابلھ ا  96أما بالنسبة للأئمة المدرسین فـ  2فتم أخذ 

  .)أئمة مدرسون10أئمة أساتذة و  2( إماما  12عینة قسنطینة 

إمام مدرس المقابل ة  ل ـ  12بالمائة، و 10المقابلة لـ  4إمام أستاذ تم أخذ  43أما باتنة فمن 

  .120بالمائة لـ 10

                                                 
 167.، مرجع سابق،صأسلوب البحث الاجتماعي وتقنیاتھ: مرالھمالي عبد الله عا /د ــ26 
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أئم  ة 10إم  ام أس  تاذ و 2(إمام  ا  12وب  نفس الطریق  ة ت  م أخ  ذ عین  ة بس  كرة الت  ي كان  ت 

إمام ا یمثل ون مف ردات عین ة البح ث  40ومجموع عینة البحث للولایات الثلاثة ). نمدرسی

  .للدراسة
  :27ت العلمیةبیاناجمع ال تأدواو مصادرV ــ  

مج لات،  كت ب، أطروح ات،اعتمدت الدراسة في جمع المعلومات في شقھا النظري عل ى 

  .الخ... وثائق مختلفة، و

  :ى الأدوات التالیةعل تفقد اعتمد : أما في شقھا المیداني

توج ھ للمبح وثین م ن ) مفتوحة أو مغلق ة(وھي مجموعة من الأسئلة المقننة :  الاستمارةـ  أ

أجل الحصول على بیانات ومعلومات حول قضیة معین ة،  تس لم لھ م بالی د أو ترس ل إل یھم 

  .28عن طریق البرید أو عن طریق المقابلة الشخصیة

تمارة بالمقابل ة أي كن ت جعلتھ ا اس  ع البیان ات، وق دأھ م أداة لجم  الدراس ة ھ ذه  وھي في 

ھ  ذه موض  حا لھ  م ھ  دف بی  د للأئم  ة عین  ة الدراس  ة معرف  ا بنفس  ي،  اأق  دم الاس  تمارة ی  د

، وأطلب منھم الإجابة  عنھا بكل صدق وموضوعیة، خدمة للعلم وال دین ورس الة الدراسة

أتفحص ھا لمناقش  ة  ،ارةالمس جد والإم ام عل ى ح د س واء، وبع  د إتم ام الإجاب ة عل ى الاس تم

ح الات إلا ف ي  والاستمارة كانت مغلق ة،بعض أجوبتھم لمعرفة الحقیقة أكثر، الأئمة حول 

م ن أربع ة  بالإضافة إلى الرسالة المرفق ة ستمارة لاا وتتكون فرعیة قلیلة تركتھا مفتوحة،

  : محاور ھي

  .07إلى 01شخصیة ویحمل الأرقام منفیھ بیانات عامة و :ـ المحور الأول

  .36إلى 08علاقة التكوین بالتوجیھ المسجدي ویحمل الأرقام من :ـ المحور الثاني

  .43إلى  37ویتعلق بعوائق التكوین ویحمل الأرقام من : ـ المحور الثالث

ویتعلق بمدى  بناء برامج التكوین لعنصر الق دوة، ودور الق دوة : ـ المحور الرابع والأخیر

  .54إلى  44رقام منفي التوجیھ المسجدي ویحمل الأ

                                                 
  .122،121ص ص , مرجع سابق, تدریبات على منھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة:زرواتي رشید/ ــ د 27
  337إلى 217من الصفحة, مصدر سابق, مناھج وأدوات البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة:زرواتي رشید/ أنظر كذلك  د 

  .187.مرجع سابق، ص ,أسلوب البحث الاجتماعي وتقنیاتھ: الھمالي عبد الله عامر /ــ د 28
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استعمال المقابلة في ملء الاستمارات لضمان إرجاعھا من جھة ولمناقشة الأئم ة بع د وتم 

  .  لتلك الاستمارات لفھم حقیقة إجاباتھم أكثر ملئھم

الملاحظ  ة الاس  تمارة بالمقابل  ة، فق  د ت  م اس  تخدام  بالإض  افة إل  ى :الملاحظ  ة المباش  رة ـ ب 

ف  ي إط ار عین  ة الدراس  ة، وت  م اس تخدام ھ  ذه الملاحظ  ة ك  أداة للأئم  ة المبح  وثین  المباش رة

قیام الأئمة بعملی ة یة من خلال معرفة كیف 29في الشرح والتحلیلبالمقابلة مكملة للاستمارة 

س اجد التوجیھ المسجدي في خط بھم ودروس ھم؟ وھ ل فع لا اس تطاعوا أن یفھم وا رواد الم

ا تیس ر ل ھ م ن دروس وخط ب الأئم ة یحض ر م  الباح ث ویقنعوھم ویؤثروا فیھم؟ فقد كان

یعطی ھ الق درة  وربم ا م ا .المص لین الذین خرجوا ف ي العین ة العش وائیة، بص فتھ واح د م ن

على ھذه الملاحظة ل یس كباح ث فق ط، ب ل لأن ھ م ارس وظیف ة الإمام ة ث م مفتش ا للتك وین 

صل عل ى والتعلیم المسجدي عندما كان موظفا بوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف وأنھ متح

أنھا أق رب إل ى تكتسب مصداقیة أكثر، و لیسانس في العلوم الإسلامیة مما یجعل ملاحظتھ

معتم دة المق اییس العلمی ة والش رعیة ف ي تق ویم أداء الأئم ة وتفس یر  ،الملاحظة بالمش اركة

  .في الاستمارة برمتھا ولیس فقط بالاعتماد على الأجوبة المقدمة منھم ةالظاھر

  :د تم استخدام المقابلة في حالات عدة منھاوق: المقابلةـ  ج

ـ مقابلة مدیر معھد التلاغمة وعینة من الأساتذة والطلبة الأئمة لمعرفة  أرائھ م ف ي عملی ة 
التك  وین برمتھ  ا وبرامجھ  ا م  ن جھ  ة، وم  ن جھ  ة أخ  رى الاط  لاع ف  ي المی  دان مباش  رة، 

المحصل علیھا من الإدارة والمقارنة بین واقع التكوین ومحتوى معلومات البطاقات الفنیة 
  .المركزیة و التي كانت ترسل للوزارة  من طرف الإدارة المسیرة للمعھد

ـ   مقابل  ة م  دیري معھ  د دار الإم  ام  ومعھ  د الق  راءات ب  الجزائر العاص  مة  لمعرف  ة ھ  اتین 

المؤسس  تین ع  ن كث  ب ف  ي المج  ال الھیكل  ي وطاق  ة اس  تیعابھما والس  ماع م  ن مس  ؤلیھما، 

  .ي مما ینقل عنھماوالتحقق المیدان

ـ   مقابل  ة مس  ؤلین ب  الإدارة المركزی  ة والإدارات الولائی  ة للش  ؤون الدینی  ة للحص  ول عل  ى 

معلوم  ات تتعل  ق بتع  داد المس  اجد والم  وظفین بھ  ا عل  ى المس  توى ال  وطني والولای  ات الت  ي 

  .أنجز بھا العمل المیداني، والإطلاع على عناصر التكوین

                                                 
  .122.،ص2002، دار ھومة،1،طتدریبات على منھجیة البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة:رشید زرواتي.ــ د 29
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ریم في ك ل م ن ولایت ي باتن ة والجزائ ر العاص مة لمعرف ة ـ مقابلات مع معلمي القرآن الك

  .دور المسجد في تحفیظ القرآن الكریم

ـ مقابلة مجموعة من أساتذة للعلوم الإسلامیة، بكلیة العلوم الاجتماعیة والعلوم الإس لامیة، 

بجامعة باتنة، مارسوا الإمامة في وقت ما ث م غادروھ ا والتحق وا بالجامع ة، لمعرف ة لم اذا 

الص ورة الت ي یتمن ون خلى الأئم ة ع ن الإمام ة، ویلتحق ون بوظ ائف أخ رى، وك ذلك م ا یت

    . ن بھایتصفرؤیة الأئمة م

  . المقابلةبستمارة الاـ المقابلة مع الأئمة من خلال استعمال 

والمقص  ود بھ  ا تل  ك الل  وائح القانونی  ة الت  ي تش  مل الق  وانین : 30الوث  ائق والس  جلات الإداری  ةـ د 

، والتق  اریر ن، كم  ا تش  مل ق  وائم المس  تخدمیداخلی  ة لتس  ییر المؤسس  ةق  وانین الالوطنی  ة وال

 ة، كمص ادر مكمل الوثائق والسجلات الإداری ةالخ، وتم استخدام ...الرسمیة للسلطة الوصیة

ل   لأدوات الس   ابقة ف   ي جم   ع المعلوم   ات الت   ي لا یمك   ن جمعھ   ا إلا م   ن ھ   ذه الوث   ائق ، 

د وتصنیفھا ووظائفھا، وتع داد الأئم ة والإط ار الق انوني كالمعلومات المتعلقة بتعداد المساج

  .الخ...المنظم لوظیفة الإمامة وبرامج التكوین

  :الفصل ملخص
 ت  م التع  رض إل  ى مجموع  ة م  ن العناص  ر" الإط  ار المنھج  ي للدراس  ة"  ف  ي ھ  ذا الفص  ل

ل  رواد  مفك  رتھبع  ض الأئم  ة إیص  ال  علم  اذا یس  تطی :الإش  كالیةانطلاق  ا م  ن  المتكامل  ة،

س یما ف ي ص لاة ولا  الرّح ال مالناس وتشُد إل یھ مبھ قإفھاما وإقناعا وتأثیرا، فیتعل مسجدھم

فھ م عن ھ رواد  یستطیع أن یفھم غی ره م اذا یری د أن یق ول؟ وحت ى ل و ومنھم من لا الجمعة،

ت إش كالیة تمح ورو .  مسجده فحوى خطابھ، فھ و غی ر مقن ع، فض لا ع ن أن یح دث ت أثیرا

 ؟دي التوجی ھ المس ج إلى أي مدى یؤثر التكوین ف ي: المحوري الآتي حول السؤال الدراسة

  .وعلى ضوء تساؤلات الإشكالیة تم تحدید فرضیات الدراسة

ك ون أن ظ اھرة التوجی ھ المس جدي، لیس ت  سبب اختی ار ھ ذا الموض وع للدراس ةأما عن و

أثیرھ ا تم س ف ي ت ل ھ ي ظ اھرة دینی ة إس لامیة عالمی ة،ب  ظاھرة جزائریة وطنیة فحسب،

                                                 
  .268.ص،مرجع سابق،مناھج وأدوات البحث العلمي في العلوم الاجتماعیة: زرواتي  رشید /د ـ 30
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م  ن تنش  ئة وض  بط  ھ  ذا التوجی  ھ  وم  ا ی  نجم ع  نائح المجتم  ع الت  ي ترت  اد المس  جد، ك  ل ش  ر

  .حركیة وتفاعل المجتمع ىاجتماعیین، والتأثیر عل

  .الأھمیة العلمیة للموضوعتم التركیز على  فقد الدراسة حیث أھمیةوأما من 

  :ھي من ھذه الدراسة الأھداف المتوخاةفي حین كانت  

 ةعلاق   ة التوجی   ھ المس   جدي بالتنش   ئق   ة التك   وین بالتوجی   ھ المس   جدي، وعلاالكش   ف ع   ن 

  .التوجیھ المسجديوتأثیر عن مدى فعالیة والضبط الاجتماعیین كمؤشرات 

كم  ا ت  م تحدی  د المف  اھیم باختص  ار، واس  تعراض بع  ض الدراس  ات الس  ابقة الت  ي لھ  ا ص  لة  

الانتقال إل ى المبح ث الث اني ف ي ، وبموضوع الدراسة وتحدید مواطن وكیفیة الاستفادة منھا

ھ  ذا الفص  ل المتعل  ق ب  الإجراءات المنھجی  ة وم  ا یتعل  ق بھ  ا م  ن م  نھج الدراس  ة ومجالاتھ  ا 

، ومص  ادر الدراس  ة وأدواتھ  ا المس  تعملة ف  ي الزمنی  ة والمكانی  ة، ومجتم  ع الدراس  ة وعینت  ھ

  .جمع المعلومات

راس  ة یقتض  ي العب  ور إل  ى وبع  د الانتھ  اء م  ن فص  ل الإط  ار المنھج  ي الع  ام ف  إن س  یاق الد

  .  الإطار النظري للدراسة، وھو الفصل الموالي
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  الإطار النظري للدراسة                                  

     

  :مباحث ھي ثلاثالإطار النظري للدراسة  فصل یتناول :تمھید  

 .لھاوالنظریات المفسرة  ، وسوسیولوجیة الظاھرة الدینیة،نظریة للدراسةالأصول ال   

   1دراسةالأصول النظریة لل ــ: المبحث الأول

وتعن ي  ، دراس ةللوأیضا بالإطار المنھجي  ،دراسةوتسمى بالمدخل المنھجي لل               

  .لھاالإطار المرجعي و ،للدراسة  الخلفیة النظریة التنظیریة

فیعن  ي  دراس  ةویختل  ف مفھ  وم الأص  ول النظری  ة للدراس  ة ع  ن مفھ  وم الجان  ب النظ  ري لل 

للبح  ث، بینم  ا یعن  ي الجان  ب  للدراس  ة أو الج  ذور الفكری  ة التنظیری  ة: بالأص  ول النظری  ة

ل جانب نظري للبحث أصول نظریة نظرّت وعلیھ فلك التراث المعرفي لھ: النظري للبحث

  .لھ وأصّّلتھ وجذّرتھ وأصبحت لھ أساسا وأصلا نظریا ومنطلقا فكریا

  :وتتمثل الأصول النظریة لأي دراسة فیما یلي

  .ــ الاتجاه الفكري

  .ــ المدرسة الفكریة

  .ــ النظریات التنظیریة للموضوع

  .ــ البحوث الأولى في الموضوع

ظ   اھرة اجتماعی   ة  ف   ي ج   ذورھا " م   ة وأث   ره عل   ى التوجی   ھ المس   جديتك   وین الأئ"و بح   ث 

 دینی  ة التاریخی  ة، والأدوات الت  ي ت  تم فیھ  ا وبھ  ا، والأھ  داف الت  ي تس  عى إل  ى تحقیقھ  ا كلھ  ا

  :إسلامیة، للأدلة التالیة

ورم وز  مفالمس جد ال ذي ت تم فی ھ الظ اھرة ھ و م ن أكب ر مع ال:فمن حیث الجذور التاریخی ةــ  أ

ال ذي ق ام  ص لى الله علی ھ وس لم ود في جذوره التاریخی ة الإس لامیة إل ى بعث ة النب ي محم دالإسلام، یع

المس  جد الح  رام ال  ذي یع  ود إن ب  ل  ،2ببن  اء مس  جده بالمدین  ة المن  ورة بع  د الھج  رة مباش  رة

بیت وضع للناس للذي ببكة مبارك ا إن أول (تاریخھ لآدم كما جاء في تفسیر القرطبي للآیة 

                                                 
  .88.مرجع سابق،ص,العلمي في العلوم الاجتماعیة ثتدریبات على منھجیة البح:زرواتي رشید/ ــ د 1
  .216.،ص1987،الجزائر، شركة الشھاب للنشر والتوزیع،الرحیق المختوم: ــ  المباركفوري، صفي الرحمن 2
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، وموقع شعائرھم ف ي الح ج وقبلتھم في الصلاة ،فھو معلم المسلمین الأول 3)ھدى للعلمینو

لَمَسْـجِدٌ أُسِّـسَ عَلـَى التـَّقْـوَى مِـنْ أَوَّلِ يَــوْمٍ (وھو أساس المجتم ع الإس لامي لقول ھ تع الى .والعمرة

ـريِنَ  أَحَقُّ أَنْ تَـقُومَ فِيهِ فِيهِ رجَِالٌ يُحِبُّونَ أَنْ يَـتَطَهَّرُوا وَاللَّهُ يُحِبُّ  وبین ت الآی ة الكریم ة 4))108(الْمُطَّهِّ

و ك ذلك   5الأس اس ف ي اللغّ ـة ھ و أص ل ك لّ ش يء ومبت دؤهوأن أساس المسجد ھو التقوى 

   .فھو أساسھما لدّولة الإسلامیةّاالمسجد بالنسّبة للمجتمع الإسلاميّ و

تماعیة التي تق وم أي بتعبیر آخر أن المسجد بصفتھ الوسیط الأساسي في عملیة التنشئة الاج

بالدافعی ة، والمف اھیم  على الإسلام، یغرس التقوى عند أتباعھ، ویصنع منھم أفرادا متمیزین

بالض بط الاجتم اعي ال ذاتي،  المستمدة من أصول الإسلام، ووضوح الأھداف، والاستقامة،

وفي غنى عن الضبط الاجتماعي الخارجي، وعندما تتوفر ھذه الصفات في ھذا الن وع م ن 

آلی ات كثی رة  ق د وف رلأفراد والجماعات التي تخرجت م ن المس جد، س یكون فع لا المس جد ا

  .في عملیة البناء لصالح المجتمع والدولة الإسلامیین، ومن ثم فھو أساسھما

بن اء  ،والتجربة النبویة  المحفوظة في التاریخ الإسلامي في بن اء الف رد والأس رة والجماع ة

  . من خلال المسجد وحده دون سواه، لیست بعیدةلمجالات، ونموذجیا متفردا، وفي جمیع ا

  :ب ــ الأدوات التي تتم فیھا الظاھرة وبھا

والمس   جد مؤسس   ة  ت   تم ظ  اھرة التوجی   ھ المس  جدي ف   ي المس  جد،)  1ب ـ  ـ                 

أي بنی  ت 6) )18(أَحَـدًا وَأَنَّ الْمَسَــاجِدَ للَِّـهِ فـَلاَ تـَدْعُوا مَــعَ اللَّـهِ ( بص ریح الق  رآن الك ریم إس لامیة

ج زء كبی ر م ن ذل ك التوجی ھ و  7،لذكر الله تعالى وطاعتھ فلا تجعل وا لغی ر الله فیھ ا نص یبا

التي ھي من أكبر الشعائر الإسلامیة، إذ فرض ھا الله عل ى ك ل شعیرة صلاة الجمعة  یتم في

س تجابة لن داء ، وأنزل فیھا سورة سماھا الجمعة، جاء فیھ ا وج وب الا8مسلم بالغ عاقل مقیم

  :صلاة الجمعة والاستماع لما یلقى فیھا لقولھ تعالى

                                                 
 .138.، المجد الثاني، الجزء الثالث، بیروت،دار إحیاء التراث العربي، دت،صالجامع لأحكام القرآن: محمد بن أحمد ــ القرطبي، أبو عبد الله 3
 108ــ القرآن الكریم، سورة التوبة،  الآیة 4
، باب السین فصل  6ص  6، ج) ء التراث العربي دار إحیا: بیروت ( ،   لسان العرب :أبو الفضل جمال الدین محمد بن مكرم  ،ابن منظور ــ5

  الألف
 18ــ  القرآن الكریم، سور ة الجن، الآیة  6
 .22.،المجلد العاشر، مرجع سابق،صالجامع لأحكام القرآن: ــ القرطبي أبو عبد الله محمد بن أحمد الأنصاري 7
  .94.،ص1979عة الشعبیة للجیش، ، الجزائر، المطب7، طالرسالة: عبد الله بن أبي زیدــ القیرواني،  8
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ــرٌ يــَا أَيُّـهَــا الَّــذِينَ آَمَنــُوا إِذَا نــُودِيَ للِصَّــلاَةِ مِــنْ يَـــوْمِ الْجُمُعَــةِ فاَسْــعَوْا إِلــَى ذِكْــرِ اللَّــهِ وَذَرُوا الْ (  بـَيْــعَ ذَلِكُــمْ خَيـْ

  .9) )9(لَكُمْ إِنْ كُنْتُمْ تَـعْلَمُونَ 

نصــفها صــلاة ومــا يقــرأ فيهــا مــن القــرآن، ونصــفها توجيــه مســتمد مــن  ،وشــعيرة الصــلاة المــذكورة) 2ـــ  ب
حيــث يــتم توجيــه الأئمــة لعمــوم المصــلين وإرشــادهم، لمــا يــدعو إليــه ، صــلى االله عليــه وســلم القــرآن وأحاديــث النبــي

صـلى االله عليـه  و كـان "  :10مـام ابـن القـيّم قـال الإ ،صـلى االله عليـه وسـلم الإسلام، وأساس ذلـك هـو القـرآن تأسـيا بـالنبي

مــا " :  بنــت حارثــة قالــت12عــن أُمّ هشــام  11كثيــرا مــا يخطــب بــالقرآن ، ففــي صــحيح الإمــام مســلم   وســلم
یقرؤهـا كــلّ یــوم جمعــة   صـلى االله عليـه وســلمإلاّ عـن لســان رســول االله   )ق و الْقــُرْآنِ الْمَجِیــدِ  (أخـذت

بـن يعلـى عـن أبيـه أنـّه سـمع 15صـفوان  و عند مسلم أيضـا عـن .14"  13على المنبر إذا خطب النّاس
وبالإضــافة إلى القــرآن فــإن مــا  .16 ) ونَ  ادَوْا یَ  ا مَالِ  ك (: يقــرأ علــى المنبــر   صــلى االله عليــه وســلم رســول االله

والعبـادات  دالعقائ يتفرع عنه فهو مادة للتكوين والتوجيه المسجدي في كل مجالات الإسلام  في مجال
وفـي بعـدها الأخـروي مـن مـوت  ، في مختلـف جوانـب الحيـاة،يق والمعاملات، في بعدها الدنيو والأخلا

و فـي هـذا دليـل دلالـة واضـحة كل ذلك من القرآن الكـريم، ،وحياة برزخية وبعث ونشور وحساب وجزاء
مـه، ممـا يقتضـي تكوينـا علميـا شـرعيا معمقـا علـى أسـس القـرآن الكـريم وعلو على عـلاقـة القرآن بالجمــعة 

وهـذا مـا يفتـرض حدوثـه  ،، وبقية العلوم الشرعية الأخرى والعلوم المكملة لها صلى االله عليه وسلم يوأحاديث النب
  .وهي كلها أدوات إسلامية  .في مؤسسات التكوين  المؤهلِة للأئمة

إن الأھ داف المرج وة م ن عملی ة التوجی ھ المس جدي ھ و التعری ف : الأھداف المرج وةج ــ 

  . ، للسعادة في الدنیا والفوز في الآخرةومعھ التفاعل الإیجابي بھبالإسلام و

                                                 
  .9ــ القرآن الكریم، سورة الجمعة، الآیة  9

ھو شمس الدین أبو عبد الله محمد بن أبي بك ر ب ن أی وب ب ن س عد الزرع ي الدمش قي ، الش ھیر ب ابن الق یم ، لأن أب اه ك ان قیم ا عل ى مدرس ة  -  10
فقیھ ونحوي ، من أبرز شیوخھ شیخ الإسلام اب ن تیمی ة ، ل ھ مؤلف ات كثی رة ، ھـ ، و ھو إمام محقق و حافظ وأصولي و  691الجوزیة ، ولد عام 

 )   الأرناؤوط في مقدمة زاد المعاد ( ھـ ،  751، توفي عام ) مدارج السالكین ، مفتاح دار السعادة ، الفوائد ( منھا 

ھ ـ ، رح ل كثی را ف ي طل ب  204، ول د بنیس ابور ع ام ھو مسلم ب ن الحج اج ب ن مس لم ب ن ورد القش یري م ن كب ـار الأئم ة ف ي عل م الح دیث  -  11
الح  دیث الش  ریف ، فانتق  ل إل  ى الش  ام و الع  راق و مص  ر و الحج  از ، أخ  ذ العل  م ع  ن الكثی  ر م  ن الش  یوخ و خاص  ة الإم  ام أحم  د ، و لازم الإم  ام 

لات اس ؤ" ، " العل ل " ، " ند الكبی ر المس : " أل ف ، م ن مص نفاتھ  300ألف ح دیث ، اختارھ ا م ن 12البخاري و حذا حذوه ، جمع في صحیحھ 
 ) . -ق م  –موسوعة الحدیث الشریف ( ، " أوھام المحدثین " ، " أحمد 

ھي أم ھشام بنت حارثة بن النعمان ، صحابیة أنصاریة من بني النجار ، بایعت بیعة الرضوان ، روى عنھا عبد الرحمن بن س عد و خبی ب  -  12
 ) .أسد الغابة ( بن عبد الرحمن و عمرة أختھا ، 

، و أب و داود ف  ي كت  اب الص لاة ، ب  اب الرج  ل  1442أخرج ھ مس  لم ف  ي ص حیحھ ، كت  اب الجمع  ة ، ب اب تخفی  ف الص لاة و الخطب  ة ، رق  م  -  13
 .یخطب على قوس 

مؤسس ة : بی روت (ؤوط ،  ، الطبع ة الثامن ة ، تحقی ق و تعلی ق ش عیب و عب د الق ادر الأرن ا زاد المعاد في ھدي خیر العب اد :ابن قیم الجوزیة -  14
 . 424،  187.ص، ص  1ج)  1985/ھـ  1405مكتبة المنار الإسلامیة ، : الرسالة ،الكویت 

 ) . يللدار قطنذكر أسماء التابعین ( تمیم ،  يصفوان بن یعلى بن أمیة من كبار التابعین ، و ھو من بن -  15
 . أحمد وو أخرجھ الترمذي و أبو داود  .  1439باب تخفیف الصلاة والخطبة رقم متفق علیھ ، واللفظ لمسلم أخرجھ في كتاب الجمعة ،  -  16
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بمص ادره  م دخلا منھجی ا إس لامیاومن ثم فالمدخل المنھجي لدراسة الظاھرة لن یكون إلا  

  .17الكبرى في المعرفة وھي

  .  القرآن الكریم*

  .ة النبویة المطھرةنِّ السُّ *

  .الفكر الإسلامي*

  . ، في بعده الإنساني العامالعقلي مدخل المنھجي الوضعيیتعارض معھ من ال وما لا * 

إذ لیس ھناك من تعارض بین الفكر الإس لامي والم نھج العقل ي، فالإس لام لا ی رفض العق ل 

 ولا یقل ل م  ن قیمت  ھ، ولا یغف ل دوره، ف  ي مج  ال الاجتھ اد والنظ  ر والاس  تدلال والاس  تنباط،

    18.میةالأصول الإسلا بشرط أن لا یكون ذلك متناقضا مع

  :مصادر المدخل المنھجي الإسلامي

 بتعریفھ ا بإیج از ،الم ذكورالإس لامي ي المنھج  المدخلمصادر ویمكن توضیح               

  ـ:فیما یلي حسب ما تقتضیھ الدراسة،

  :القرآن الكریمــ  1

  : التعریف اللغويــ  أ

  .نحو كفران ورجحانالقرآن في الأصل مصدر، : قال الراغب الأصفھاني في المفردات   

نَــا جَمْعَــهُ وَقُـرْآَنــَهُ (ق  ال تع  الى  ف  ي  ق  ال اب  ن عب  اس.19))18(فــَإِذَا قَـرَأْنــَاهُ فَــاتَّبِعْ قُـرْآَنــَهُ  )17(إِنَّ عَلَيـْ

  . إذا جمعناه وأثبتناه في صدرك فاعمل بھ: تفسیر الآیتین المذكورتین

  ،لم، ق ال بع ض العلم اءفص ار ل ھ ك العَ  . ص لى الله علی ھ وس لم بالكتاب المنزل على محمد  صّ وقد خُ 

م رة جمی ع سمى الله القرآن كتاب ا م ن ب ین كت ب الله، لكون ھ جامع ا لثم رة كتب ھ، ب ل لجمع ھ ث

" ، وقول ھ"تبیان ا لك ل ش يء" ، وقول ھ"وتفصیل كل شيء" لیھ بقولھالعلوم كما أشار تعالى إ

  20".قرآنا عربیا غیر ذي عوج

  

                                                 
  .88.، مرجع سابق، صالعلمي في العلوم الاجتماعیة ثتدریبات على منھجیة البح: زرواتي رشید/ د ــ 17
  

 .11.،ص1998، بیروت، مؤسسة الرسالة،1،طالفكر الخلدوني من خلال المقدمة: النبھان محمد فاروق /ــ د 18
 .18ــ 17یم، سورة القیامة، الآیتانالقرآن الكرــ  19
  .470.، ص1975، القاھرة، دار الشروق،8،طالإسلام عقیدة وشریعة: ــ شلتوت محمود 20
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  :التعریف الاصطلاحيــ  ب

اللف ظ العرب ي المُن زّل  :ھ و ، بق ولھماصطلاحا عرف العلماء القرآن الكریمو                  

المكتوب في المصاحف، أولھ سورة الفاتحة، وآخره س ورة الن اس،  ،صلى الله علیھ وس لمعلى محمد 

   21.المنقول إلینا بالتواتر المُتعَبَّدُ بتلاوتھ،

، ثم نقلھ جمع عن ھ ذا صلى الله علیھ وس لمبیر عن النبي جمع ك همعناه الاصطلاحي أنھ تلقاوالتواتر 

م  ن غی  ر تحری  ف، ولا   ص  لى الله علی  ھ وس  لم الجم  ع، وھك  ذا حت  ى وص  ل إلین  ا، كم  ا نط  ق ب  ھ النب  ي

  22.تبدیل، ولا نقص، ولا زیادة

  :المقصد من إنزالھــ  ج

  23.الإعجاز والھدایة:  أنزل الله القرآن الكریم لغرضین ھما 

، وھ و معج ز ف ي أس لوبھ ص لى الله علی ھ وس لم  ت ب ھ ص دق رس الة محم دلإعجاز، لیثبِ فأما ا/  1.ج 

 ى الله ب ھ الإن س والج ن متع اونینومعانیھ وتشریعھ ومعارفھ، على مر العصور،  وقد تح دّ 

نـْسُ (بس ورة م ن مثل ھ، ق ال تع الى أن یأتوا بمثلھ، ولم ولن یأتوا ول وعلى  قـُلْ لـَئِنِ اجْتَمَعَـتِ الإِْ

   24))88(نُّ عَلَى أَنْ يأَْتوُا بِمِثْلِ هَذَا الْقُرْآَنِ لاَ يأَْتوُنَ بِمِثْلِهِ وَلَوْ كَانَ بَـعْضُهُمْ لبِـَعْضٍ ظَهِيرًا وَالْجِ 

ن  زل الق  رآن ھ  و أن یك  ون منب  ع ھدای  ة وإرش  اد، وأم  ا الأم  ر الث  اني ال  ذي م  ن أجل  ھ أُ /  2.ج 

بِعـُوا مَـا أنُـْزِلَ إِلـَيْكُمْ مِـنْ ربَِّكُـمْ وَلاَ تَـتَّبِعـُوا مِـنْ اتَّ ( ومصدر تشریع وأحكام، أمر تعالى باتباعھ، فق ال

   25)دُونهِِ أَوْليَِاءَ 

   :محتویاتھد ــ 

                  : محاور كبرى ھي ستاحتوى القرآن الكریم  على           

، والأرضلإرش  اد والت  دبر ف  ي ملك  وت الس  موات العقائ  د الإس  لامیة، الأخ  لاق الفاض  لة، ا 

  26.، والأحكام العملیةوالقصص القرآني، والإنذار والتخویف
                                                 

 و شلتوت.  54.ت، ص.، الجزائر، الدار السلفیة،دمذكرة أصول الفقھ على روضة الناظر لابن قدامة: الشنقیطي محمد الأمین بن المختار ــ 21
  .471.، مرجع سابق، صالإسلام عقیدة وشریعة: محمود

 .472.ــ شلتوت محمود، مرجع نفسھ، ص 22
 .478ــ  477.ــ  مرجع نفسھ، ص 23
 .88.ــ القرآن الكریم، سورة الإسراء، الآیة 24
 .3.ـ  القرآن الكریم، سورة الأعراف، من الآیة 25
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فأم ا العقائ د الإس لامیة فھ ي وج وب الإیم  ان ب ا  وملائكت ھ، وكتب ھ، ورس لھ، والی  وم /  1.د 

  .الآخر، والقدر خیره وشره

الأخلاق الفاضلة التي تھذب النفوس، وتصلح من شأن الفرد والجماع ة، وتح ذر م ن /  2.د 

  .ئة التي تتسبب في شقاء الإنسان وتدمیرهالأخلاق السی

الإرش  اد إل  ى النظ  ر والت  دبر ف  ي ملك  وت الس  موات والأرض، وم  ا خل  ق الله، فتمتل  ئ / 3.د

  .القلوب إیمانا بعظمتھ تعالى عن نظر واستدلال وبصیرة، لا عن تقلید ومجاراة

ص  الحین ع  ن الأف  راد والأم  م، وع  ن س  نن الله ف  ي التعام  ل م  ع ال القص  ص القرآن  ي / 4.د

  .والمفسدین، من أجل العظة والاعتبار، لا كقصص تاریخي

للحصول عل ى  الله، طاعةعد والوعید، من أجل الترغیب في الإنذار والتخویف أو الو / 5.د

 ما یقابلھا من السعادة في الدنیا والفوز في الآخرة، والترھیب من الكفر والفسوق وما ینج رُّ 

  .والخزي والعذاب الأكبر في الآخرة ،عنھما من ذھاب النعمة في الدنیا

نظ یم علاقاتن ا ب ھ س بحانھ ھا وكلفن ا باتباعھ ا، ف ي تالأحكام العملی ة الت ي وض ع أص ولَ  / 6.د

الخ،  وفیم ا بینن ا،  ك البیع، والإج ارة، وال رھن، ...وتعالى، من  صلاة وصوم وزكاة وحج،

ای   ات كالقت   ل والس   رقة والمداین   ة، وال   زواج، والط   لاق، وم   ا یتبعھم   ا، وف   ي أحك   ام الجن

  .الخ...والزنا،

من خلال عنصري أھداف نزول القرآن الكریم، ومحتواه، وھما الإرشاد والھدای ة كھ دف و

والت دبر  ،في النزول، وعناصره الستة في المحتوى، في مجال العقائ د، والقصَ ص القرآن ي

وعاقبت ھ ف ي ال دنیا في ملكوت الله، وبناء الأخلاق الفاضلة، والتحذیر م ن الكف ر والعص یان 

والآخ  رة، والتعری  ف بك  ل الأحك  ام العملی  ة الواج  ب العم  ل بھ  ا وف  ي ك  ل المج  الات، ب  ین 

  .ور بھ، وبینھ وبین نفسھ، وبینھ وبین أخیھ الإنسان نالإنسا

تك ون   بناء الفرد والأس رة والمجتم ع، والحف اظ علیھ ا ف ي الإس لام،  عملیة أن یتضح جلیا 

  .كوسیلة لذلك، التوجیھ والإرشادبي الشارحة لھ، من خلال عملیة وسنة الن القرآن الكریمب

، الت  ي تح  دد  لھ  ذه الدراس  ة ملائ  مال م  دخلك  ان اختی  ار الم  نھج الإس  لامي ھ  و الوم  ن ثم  ة  

  .العلاقة بین تكوین الأئمة ومردودھم في التوجیھ المسجدي

                                                                                                                                                    
 .481ــ 479.ص، مرجع سابق، الإسلام عقیدة وشریعة: ــ شلتوت محمود 26
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  :المطھرة النبویةالسنة ــ 2

   : التعریف اللغويــ أ            

من س ن س نة (  صلى الله علیھ وس لمالسنة لغة ــ الطریقة المعتادة، حسنة كانت أم سیئة ـ ومنھا قولھ  

حسنة فلھ أجرھا وأج ر م ن عم ل بھ ا إل ى ی وم القیام ة، وم ن س ن س نة س یئة فعلی ھ وزرھ ا 

" الس  نة"، وق  د ورد أیض  ا ف  ي الق  رآن الك  ریم كلم  ة  )ووزر م  ن عم  ل بھ  ا إل  ى ی  وم القیام  ة

     ، وقول  ھ )فق  د مض  ت س  نة الأول  ین(منھ  ا قول  ھ تع  الى  ،ری  ق، ف  ي ع  دة  مواض  یعبمعن  ى الط

  .الخ)...ولن تجد لسنة الله تبدیلا( 

  :تعریف السنة عند علماء أصول الفقھ ــب    

  .، من أقوال أوأفعال أو تقریرات صلى الله علیھ وسلم وي عن النبي ما رُ             

  .ني من مصادر الشریعة بعد القرآن الكریموبھذا المعنى فھي المصدر الثا

   :تعریف السنة في اصطلاح الفقھاءــ  ج  

ھي الصفة الش رعیة للفع ل المطل وب طلب ا غی ر ج ازم، بحی ث یث اب الم رء عل ى             

  .فعلھ ولا یعاقب على تركھ

س  نة، وم  ن ثم  ة فالس  نة عن  د الأص  ولیین، اس  م ل  دلیل م  ن أدل  ة الأحك  ام، فیق  ال ھ  ذا ثب  ت بال 

أما السنة عن د الفقھ اء فق ولھم، ھ ذا س نة، و. ھ ورد في السنة ولیس في القرآنومعناه أن دلیل

  27.أي حكمھ لیس فرضا ولا واجبا

  :تعریف الفكر الإسلاميــ  3

ت  ب ف  ي المی  ادین المختلف  ة، باتجاھات  ھ، وتیارات  ھ، الفك  ر الإس  لامي ھ  و ك  ل م  ا كُ              

مم  ا غ  زر ب  ھ الفك  ر الإس  لامي، مس  تلھما ك  ل ذل  ك م  ن روح وأعلام  ھ، وحقب  ھ، وبیئات  ھ، 

  28.الإسلام

ف ي  ،والظ اھرة الدینی ة عل ى العم وم وبعد التعریف بالأصول النظری ة للظ اھرة المدروس ة 

  .یأتي  التعریف بالظاھرة نفسھا في المبحث الموالي ھذا المبحث،

  
                                                 

  .494، 492، 490 .، مرجع سابق، الصفحاتالإسلام عقیدة وشریعة: ــ شلتوت محمود 27
  . ، من المقدمة2000، بیروت، دار الفكر المعاصر،الفكر الإسلامي المعاصر: ـ محمد مھدي شمس الدین وآخرون 28
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  سوسیولوجیة الظاھرة الدینیة ـ :المبحث الثاني

في ھذا المبحث  المتعلق بسوسیولوجیة الظ اھرة الدینی ة، تتع رض الدراس ة                    

الوظیف  ة الاجتماعی  ة لل  دین، والمش  كلات الت  ي تعت  رض دراس  ة الظ  اھرة : للعناص  ر التالی  ة

  .الدینیة

  :حسب إسھامات الرواد وعلماء الاجتماع كیفیة تأثیر الدین في المجتمع /    1

 لم او  ظاھرة إنسانیة، عرفتھا جمیع المجتمع ات، ق دیمھا وح دیثھا، الدین                   

: الغ رب الأوروب ي ، قد جاء إثر ثورتین أساس یتین، عرفھم افي الغرب كان علم الاجتماع

رات جذری ة ف ي ی تغی الثورة الصناعیة ث م الث ورة الفرنس یة، ھات ان الثورت ان اللت ان أح دثتا

بورجوازی ة جدی دة، وط رق  بي، حیث جاءتا ب أخلاقكافة النظم التاریخیة للمجتمع الأورو

عرفھ ا المجتم ع م ن قب ل،  نلم یسبق أ ،إنتاج جدیدة، وبأسس اجتماعیة للدولة وللتنظیمات

منذ البدایة على تقدیم جواب عل ى  عملوشرعي لھذه التغیرات، ابن كعلم الاجتماع  وجاء

، أن ةالفردانی لقائم عل ى الق یم الأوروبي، ا كیف یمكن لمجتمع مثل المجتمع: السؤال التالي

یمك ن للنظ ام الاجتم اعي أن یص مد ف ي مجتم ع  ینجح ف ي البق اء متلاحم ا ومتوح دا؟ كی ف

الفردی ة، ب دون أن ت ؤدي ھ ذه المص الح إل ى  حم على أس اس مش روعیة توس یع المص القائ

 ت                                                                                          دمیر المجتم                                                                                          ع؟

لاجتم اعي، والت ي التساؤل، انطلق البحث عن الأشكال الحقیقة للتراضي ا على أساس ھذا

المجتم ع، وتس مح بح د أدن ى م ن الانس جام یمك ن ب دوره م ن تحقی ق نزاع ات  تشكل لحم ة

   .وكانت إحدى ھذه الأشكال الأساسیة ھي الدین. تدمیر المجتمع وتحولات، دون

عل م  م ع ظھ ور مترافق ة، ف ي المجتمع ات الغربی ة الدین تأثیر بدایة دراسة ومن ثمة كانت

الأث  ر المح  دود ف  ي حی  اة  ي، ذي الغ  رب، الق  ائم عل  ى ال  دین المس  یحيال  دیني ف   الاجتم  اع

، والعلم اء والس لطة م ن جھ ة كس لطة دینی ة بسبب الصراع الذي وقع ب ین الكنیس ة الناس،

 م ن المدنیة من جھة أخرى، وأدى إلى تھمیش الدین في حیاة الناس، وحصره في ما تبقى

  .كنیسةالطقوس وشعائر تؤدى في  
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في المجتمعات الإسلامیة ذي الأثر الكبی ر عل ى معظ م الأنظم ة الاجتماعی ة،  خلافا للدین 

    29.إذ یعتبر الموجھ الأول للسلوك لدى الأفراد

وب أدوات  مغ ایرة للس ابق، التي تبناھا علم الاجتماع في الغ رب لل دین نظرالوجھة  وكانت

ھ  ذه  مؤش  ر عل  ىولع  ل أھ  م . معرفی  ة ومنھجی  ة قریب  ة م  ن ح  رارة الحی  اة الواقعی  ة للبش  ر

محیط ھ  البدایة، ھو اعتب ار ال دین ظ اھرة س لوكیة، تھ م العلاق ات الاجتماعی ة للف رد داخ ل

وم ن ث م  ھكذا تحول الموضوع من دراس ة ال دین، إل ى دراس ة ظ اھرة الت دین. الاجتماعي

عالم الاجتماع، لیس الدین كإیمان روحي للفرد والجماع ة، ومعتق دات  فمجال البحث  لدى

الإنس  ان أم  ام الع  الم والمص  یر الوج  ودي، ب  ل م  ا یھم  ھ ھ  و المظھ  ر  قل  قتجی  ب عل  ى 

ال  ذي یأخ  ذه ھ  ذا الإیم  ان، عل  ى مس  توى الحی  اة العام  ة للمجتم  ع،  الاجتم  اعي والثق  افي

التنظیمي، الذي یترجم ھذه المعتقدات، إل ى مع اني تاریخی ة، وس لطة ي والتجسد المؤسسات

 .دنیوی                                                                                                                                                                                                       ة

 أت دفعة واح دةیوإن كان تحولا لم  –المنھجیة للدین أساس ھذا التحول في الرؤیة  علىو

 فك ل ال رواد الأساس یین لھ ذا ،عل م الاجتم اع، من ذ بدایت ھ، اھتمام ا كبی را بالت دین رأظھ ــ

  .الدین في المجتمعات الإنسانیة وظیفة وأثر العلم، أبانوا عن انشغال بالغ عن

                  :30أس                          باب ھ                          ذا الاھتم                          ام لم                          ایلي وتع                          ود

  .ــ أن الدین ھو المنبع الأساسي لكل العملیات في المجتمع الإنسانيـأ

، كتاب  ات الأنثروبول  وجیین الأوائ  ل، خاص  ة م  ا 19ب ـ  ـ ش  ھد النص  ف الث  اني م  ن الق  رن

وس  یة، یتعل  ق ب  النواحي الثقافی  ة والاجتماعی  ة الخاص  ة بالأدی  ان البدائی  ة، والبوذی  ة، والھند

  .والإسلام

إن المجتمعات الغربی ة ، ومن ذ العص ور الوس طى وق ع فیھ ا انفص ال ب ین ال دین م ن  ــ  ج

جھة والمجالات الأخرى من السیاس ة والاقتص اد والتعل یم والأس رة، مم ا أدى إل ى ظھ ور 

أن ھ وس یلة عل ى طبقات متمیزة منفصلة تماما عن ال دین، وم ع ذل ك فإن ھ ینظ ر إل ى ال دین 

    .من مشاكل المجتمع لحل كثیر

                                                 
  .ص.، من المقدمة، صفحة1996ار المعرفة الجامعیة، ، الإسكندریة، د2ط علم الاجتماع الدیني،: ــ البیومي، محمد أحمد محمد 29
  Robertson,s;the sociological interprétation of:نقلا عن.53.، مرجع سابق، صعلم الاجتماع الدینيالبیومي ،محمد أحمد،   ــ 30

religion. New York; scheken,1972,pp.7,12.  55،56.:وص.  
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 أوجس  ت نج د ك لا م ن إذوق د تمث ل ذل ك الاھتم ام بمس اھمات ال رواد ف ي عل  م الاجتم اع، 

أج زاء مھم ة م ن  فیب ر، ق د خصص وا كتب ا مركزی ة، أو م اكسو ،دوركایمإمیل  و ،كونت

  .لموضوع الدینھم كتب

  :كان من ضمن إسھامھ في ھذا المجال ما یلي فإمیل دوركایم   ٭

  .أن یبحث عن أصل الدین، وذلك بتحلیل الدین في أكثر المجتمعات البدائیةحاول  ــ 

 Aأو كشيء  Social factأن الدين يجب أن يدرس كحقيقة اجتماعية،  " يرىـ كان 

thing.  

ويرفض تفسير الدين على أنه نتاج تقسيمات عقلية زائفة، أو توهم ناجم عن ضغط  ـ 

 أن يكـون و   ،هذا الوهم أو الخيال أن يسـتمر مشاعر معينة، ويتساءل هل يمكن لمثل 

قوة عالمية في كل المجتمعات الإنسانية، فالدين يجب أن يكون حقيقيا حتـى يمكـن أن   

  31."ماعيةيكون له تأثيرات اجت

ــ   وكان یعتقد أن الدین یؤك د تمس ك الن اس ب القیم الاجتماعی ة الجوھری ة، ویس ھم بالت الي 

  32.ماسك الاجتماعيفي تحقیق التضامن  وصیانة الت

أن القواعد والقيم الخاصة بأي مجتمع تكون بالنسـبة لأعضـائه فـي     أيضا يعتقدوـ  

، وكل عضو يدرك هذه القيم  والقواعد السلوكية، ويدرك الأفراد مكانة عليا، وفوق كل

دا مستقلا عنه، ولها القدرة على إكراهه على الالتزام بها،  لأن الدين يعتمد وأن لها وج

  33.قوى علياعلى 

ـ أن الدين من الناحية الوظيفية، يسند ويدعم بناء اجتماعيا معينا، عن طريـق منـع   

  34.الانحراف، وتحديد مجريات التغير

ـ يرى أن حقيقة الدين ماثلة في تأثيرها وتعضيدها الثقة والتماثل بين أعضاء جماعـة  

   35.معينة

                                                 
 Scharf,B.T,,The Sociological Study of:نقلا عن104.، مرجع سابق،صع الدینيعلم الاجتماالبیومي ،محمد أحمد،  ــ 31

Religions ,p.21. 
 .74.ت،ص.، لبنان،بیروت، المنظمة العربیة للترجمة، د4فایز الصیاغ، ط.ترجمة د علم الاجتماع،: ــ أنتوني غدنز 32
 .104.، مرجع سابق، صعلم الاجتماع الدیني:بیومي/ــ د 33
 Durkheim, E;the elementary   forms of  Religions lifeنقلا عن.105.، مرجع سابق، صعلم الاجتماع الدیني:ــ بیومي 34

trans.byj.w.swain.1915.   
  :نقلا عن 106.ص، مرجع سابق علم الاجتماع الديني، بیومي محمد أحمد محمد.ــ د 35

Scharf,B; R;op.cit;pp.23/24. 
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  36.فرقة بين المقدس والمدنسالفضل بما قدمه من دراسات عن الت دوركايملـوكذلك ـ 

روبرتسون، أن معالجة دوركايم للدين قد حظيت باهتمام كثيـر مـن   . ـ وقد لاحظ ر

الباحثين وعلماء الأنثروبولوجيا، خاصة في نظريته عن الجانب التكاملي للدين، وأثـره  

على المستوى الفردي والجماعي، أي دور القيم والمعتقدات والرموز، في إعطاء شعور 

تكامل للأفراد، وتحديد ما ينبغي أن يكون عليه المجتمع، الـذي أدى إلـى ظهـور    بال

    37.النظرية الوظيفية، أو التكاملية للدين

 ن محورا لاهتماماته السوسيولوجية،جعل الدي )1920ــ1864(ماكس فيبر كما أن ٭

  ـ :من خلال ما يلي 

ما إذا كان سبب عدم ظهـور  تساؤله في،  عمدخله لدراسة تأثير الدين في المجتمـ كان 

الرأسمالية خارج المجتمعات المسيحية، يعود للأخـلاق الاقتصـادية الموجـودة فـي     

 "حول الأخلاق البروتستانتية وروح الرأسـمالية " المسيحية البروتستانتية فقط؟ في كتابه

إحدى إسهاماته الهامة في علم الاجتماع الديني، إذ حاول أن ينـاقش فيهـا    1908عام 

  .38لاقة بين المعتقدات الدينية والأخلاق العملية، خاصة أخلاق النشاط الاقتصادي الع

، وأديـان الهنـد والصـين    من اليهودية القديمة أديان العالم الكبرى، تناول بالتحليلـ 

  .والإسلام واليونان والرومان، والديانة المسيحية

  .من المتشابهات التي بينها ـ ركز على الاختلافات بين الأنساق الدينية المختلفة أكثر

رغم إسهاماته المتعددة عن الأديان، إلا أن إسهاماته عـن الإسـلام كانـت غيـر     ـ 

صحيحة، لخطأ في المعلومات والمعطيـات، والمبالغـة فـي التبسـيط والمقارنـات      

  . 39الخاطئة

، ، والنسق القيمي المرتبط بهـا للأديان التاريخية والاجتماعية الأوضاعل تحليب قام ـ 

  40وبحث ما إذا كانت هناك قيم مشجعة للنشاط الاقتصادي أم لا؟

                                                 
 .107.مرجع سابق، ص علم الاجتماع الديني ،بیومي محمد أحمد محمد.ــ د 36
 .107.، صمرجع نفسهــ   37
، ص 1987 باقادر، أبوبكر أحمد، بیروت، دار القلم،.، ترجمة د1،طعلم الاجتماع والإسلام، دراسة نقدیة لفكر ماكس فیبر: ــ براین تیرنر 38
  :عن نقلا. 124.، مرجع سابق، صعلم الاجتماع الدیني: وأیضا بیومي. 237، 8.ص

Weber,Max; the protestant ethic and spirit of capitalism;London,university Books,1930.  
 .238.، مرجع سابق، صعلم الاجتماع والإسلام، دراسة نقدیة لفكر ماكس فیبر: ــ براین تیرنر 39
 .195ــ193.مرجع نفسھ،ص ــ 40
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استخدم دراسته للدين كمفتاح لفهم الاختلافات الجوهرية بـين مجتمعـات الشـرق     ـ

  . والغرب

ـ حاول فيبر إقامة علم اجتماع ديني من خلال دراسة دور الأفكار والقيم والدين فـي  

  41.التغير الاجتماعي

حظـا مـن النظـر     فيما يتعلق بإسهاماته عن الدين، ،س فيبروقد نالت أعمال ماكـ 

والبحث بعد الحرب العالمية الثانية، حيث زاد الولاء والنشاط الـديني، خاصـة فـي    

   42.المتحدة الأمريكية الولايات

لدى رواد علم الاجتماع كما سبق، وأن له دورا  للدين لاجتماعيةوهكذا جاءت النظرة ا

بحوث ودراسات جديـدة اسـتمرت   ما زالت و جتمع الإنساني،لكل العمليات في الم ما

حتى الآن، لمعرفة شكل وظائف الدين، على مستوى الفرد والمجتمع، وأصبحت النظرة 

  43زيفه، وإنما على أساس أنه ظاهرة اجتماعية إلى الدين ليست على أساس صدقه أو

جزء من نسق عام؛ لا يمكن فهم الدين بمعزل عن باقي أنظمة المجتمع الأخرى، فهو و

، ولـذلك يعتبـر   ...إذ يؤثر ويتأثر بالسياسة، والاقتصاد، ونمط الأسرة، والتكنولوجيا، 

  . ظاهرة اجتماعية فعالة الدينعلماء الاجتماع 

الدين كظاهرة اجتماعية، يدخل في علاقة تفاعلية مع الوحدات الاجتماعيـة الأخـرى   [

  44.]الزاوية في علم الاجتماعي الدينيالمكونة للمجتمع، وهذه الحقيقة تمثل حجر 

وهي  هذه نماذج لنظرة بعض علماء الاجتماع الغربيين إلى الدين وتأثيره في المجتمع،

نظرة فيها بعض الجوانب المقبولة، وفيها ما يؤخذ عليها، ويعود ذلك لاعتمادهم علـى  

  .النظرة المسيحية المحرفة، والواقع المفصول عن الدين عندهم

علماء الإسلام تختلف عن ذلك تماما، بسبب المنطلقات المختلفـة لـديهما،    لكن نظرة 

مسيحية بمواصفاتها المذكورة، وعلماء الإسلام ينطلقون مـن  فالغربيون ينطلقون من ال

  .الإسلام في شموليته، وصحته، وواقعيته، مما جعل الأحكام مختلفة

                                                 
  .123.، مرجع سابق، صعلم الاجتماع الدیني: بیومي محمد أحمد محمد. ــ د 41
 .46، ص  مرجع نفسه 42 ــ

 .Jonson. R .L; Religion and Society interaction: the sociology of religion: نقلا عن.  47ص  مرجع نفسه، 43
Englewood cliffs,N.J:prentice hall,inc,1975,pp.3_5.  

 .42 .، صــ مرجع نفسه44
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يرى أنـه هـو    المجتمعو فرادالأ تأثير الدين في يتناولوهو  ،فعبد الرحمن بن خلدون

الدنيا،  تمسك بالحق، والبعد عن التنافس علىالسبب الحقيقي في التأليف بين القلوب، وال

الـدول   ءوالخلاف، والتوحد على الحق، وحسن التعاون والتعاضد، مما يؤدي إلى بنـا 

  .ةأي أن الدين يؤثر تأثيرا فاعلا في كل العمليات الاجتماعي45اواتساع ملكها وعظمته

وأعطى في ذلك أمثلة ملموسة من التاريخ العربي الإسلامي، إذ كيف كان العرب قبـل  

الإسلام، وكيف وحدهم الإسلام وجعل منهم أمة قوية، تنتصر رغم قلة العـدد، علـى   

القادسية واليرموك حيث كان  ، وأعطى من ذلك أمثلة من معركتيأعدائها رغم كثرتهم

تعـداد جنـود الفـرس    كل معركة، في حين كـان  في  .فقط 30.000تعداد المسلمين

وهكـذا    46.وكانت الغلبة للمسلمين بسبب الـدين  400.000جنود هرقل ، و120.000

ر تـأثيرا  تؤثالإسلامية، المعتقدات والممارسات والقيم الدينية يذهب علماء الإسلام، بأن 

تـأثير   ذلـك الاجتماعية والحضارية  المعقدة، والدليل على واضحا في جملة العوامل 

الدين الإسلامي كدين سماوي في بداية  البعثة  المحمدية فـي الظـروف الاجتماعيـة    

 والثقافية والاقتصادية والسياسية و الروحية المعقدة والشائكة، بدافع إصلاحها وتغييرها

لإنقاذ الفرد من الشرك والإلحاد وحماية المجتمع العربي من الفساد والتخلف والتـداعي  

الانقسام، إضافة إلى زرع  خصال الإيمان باالله سبحانه وتعالى وصب القـيم  والفرقة و

السلوكية الإيجابية في عروقه لتحميه من شرور الانحراف والرذيلة والفساد، والأخـذ  

  47.بيده إلى جادة التطور والتقدم والتنمية في جميع ميادين الحياة

عالية والعاطفية التي يعيشها الإنسان كما يؤدي الدين دورا كبيرا في تنظيم الحياة  الانف 

لاسيما وقت تعرضه للتحديات والنكبات والأزمـات كالأخطـار والحـروب ومـوت     

المقربين، فيمنح الدين الفرد القوةَ المعنوية  العالية لمواجهة الأزمـة، والصـبر الـذي    

  48.يمكنه من تجاوزها

                                                 
 .176.،ص2007،بیروت، مؤسسة المعارف للطباعة والنشر،1،طمقدمة ابن خلدون :ــ ابن خلدون، عبد الرحمن بن محمد 45
 .177.ــ ،مرجع نفسھ، ص  46
 .20ــ 18.،ص1999،بغداد،ميمحاضرات في التاریخ الإسلا: العلي صالح أحمد.ــ د 47
 . 48،ص2005،الأردن ،عمان، دار وائل للنشر، 1،طعلم الاجتماع الدیني: إحسان محمد الحسن. ــ د 48
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 ـ   ي يتكـون منهـا البنـاء    وهكذا يمكن القول بأن الدين ركن أساسي من الأركـان الت

  .الاجتماعي، وهو ينظم بقية الأركان الأخرى من الأسرة وعلاقات القرابة والزواج

م الدين معالم الحياة التربوية والتعليمية والثقافية، متى رـ ويرس  ه وقيمـه  سـخت  مبادئ

 ،وينظم الحياة الاقتصادية وينميها لصالح الإنسـان  49،وتعاليمه عند الأفراد والجماعات

 ،وزيادة الإنتاج كما ونوعـا  ،كالإخلاص في العمل ،إذ يمده بقواعد السلوك الاقتصادي

    .منها وعدم تبذير الموارد الاقتصادية والاستفادة

  50:ةالظاھرة الدینی دراسة  مشكلات  / 2         

كالس   عي لفھ   م وإدراك الأس   س  الملح   ة لدراس   تھا رغ   م ال   دواعيإن الظ   اھرة الدینی   ة  

والص وم والزك اة والح ج، والتمس ك بمب ادئ  ة للظواھر الدینی ة كالعب ادة والص لاةاعیمالاجت

إلا أنھ  ا تع  اني م  ن  ...ال  دین وقیم  ھ وأخلاق  ھ، وعلاق  ة ال  دین ب  النظم الاجتماعی  ة الأخ  رى

  :وھي تتعلق بالنظریة والمنھجیة ،ت تعترض دراستھامشكلا

  :حداثة التخصص ) 1ـ2        

فھ و  الإس لاميالعرب ي وف ي جامع ات الع الم  جتم اع ال دینيعلم الا تخصصبسبب حداثة ف 

كقلة الدراسات والأبح اث المنش ورة حولھ،ومح دودیتھا  یعاني من مجموعة من المشكلات،

  .في تفسیر وتحلیل الظواھر الاجتماعیة الدینیة

ص  عوبة تثبی  ت الح  دود العلمی  ة ب  ین ك  ل م  ن عل  م الاجتم  اع ال  دیني، وعل  م  ) 2ـ  2          

  .تماع، والدینالاج

  كالدین والمؤسسات الاجتماعیة، ،إذ موضوعات علم الاجتماع الدیني 

  والاقتصاد،الاجتماعیة، والعلاقة بین الدین  ووظائف الدین والممارسات الدینیة،والقیم  

ال  خ مواض  یع تتن  افس علیھ  ا العدی  د م  ن العل  وم كعل  م ...ین والعل  م والس  حردوالعلاق  ة ب  ین ال   

ن، والفلسفة، ویدعي كل واحد منھا أن ھذه الموضوعات تقع ض من الاجتماع، والدی

  .اختصاصھ، مما یعرقل الباحث في علم الاجتماع الدیني ویصعب من مھمتھ

قلة الفرضیات والنظریات والق وانین العلمی ة الت ي تق ع ض من اختص اص عل م   )3ـ2        

  .، مما یجعل الاختصاص غیر ناضج ولا متكاملالاجتماع الدیني
                                                 

  Religion ,p.11.  Hoult,T.F. the sociology  نقلا عن 48،مرجع سابق،صعلم الاجتماع الدینيإحسان محمد الحسن، .ــ د 49
 .41ــ39.ــ  مرجع نفسھ، ص 50
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إذ یش  ترك ك  ل م  ن عل  م  ع  دم وج  ود من  اھج خاص  ة بعل  م الاجتم  اع ال  دیني  )4 ـ  2          

الاجتماع الدیني والدین وعلم الاجتماع في نفس المناھج وی دعي ك ل تخص ص بأن ھ الأول ى 

  .باستعمالھا

بس بب حداث ة العل م  قلة العلم اء المتخصص ین ف ي حق ل عل م الاجتم اع ال دیني)  5ـ2

، وص عوبة  ال دخول ف ي مجال ھ العلم ي والدراس ي، م ع ن درة وحساسیة موضوعاتھ

الأقسام العلمی ة والمعاھ د والكلی ات والجامع ات الت ي تتخص ص ف ي حقل ھ الدراس ي 

  .وإطاره العلمي

، ھ ل ھ و س ماوي  لدى من تعرضوا لھ ذا التخص ص في تعریف الدین الخلط) 6ـ 2

  ؟أم یدخل فیھ الفلسفي  وحتى الوضعي. فقط

، ف  نحن كمس  لمین ننظ  ر إل  ى ال  دیانات ین أھ  ل ال  دیانات الس  ماویةالص  راع ب  ) 7ـ  2

الأخرى وما أصابھا من تحریف خلافا للحفظ الذي نالھ الإسلام، والعكس عن د أھ ل 

  صلى الله علیھ وسلمت الأخرى الذین لایؤمنون برسالة محمد الدیانا

رت عل ى وبسبب ھذا الصراع والتحامل فإن دراسات علم الاجتماع الدیني التي ظھ

ف  ي مرجعیتھ  ا  ح  ول ال  دیانات الس  ماویة، تنطل  ق ی  د العلم  اء الغ  ربیین المس  یحیین

أم ا ، المسیحیة من الكنیسة والدیانة  ،عن الدیانات السماویةواستنتاجاتھا  وتحلیلاتھا

الإسلام وحقیقتھ ودوره وتأثیره وتفاعلاتھ، فھ ي ف ي الغال ب إم ا غی ر ب ما تعلق منھا

وإص  دار  مم  ا ی  وقعھم ف  ي الخط  أ ،أو متحی  زة وغی  ر منص  فة ملم  ة بحقیق  ة الإس  لام،

  .أحكام غیر صحیحة

جمیع ا فإننا نؤمن بال دیانات الس ماویة كلھ ا وبالأنبی اء بالنسبة لنا نحن المسلمین   أما

. ولكنن  ا ن  رفض الش  رك والتثلی  ث ال  ذي ابتدع  ھ المس  یحیون المت  أخرون ف  ي دی  انتھم

   . فض دعاویھم تلكیر وھذا من منطلق  القرآن الكریم الذي
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  دینیةالمفسرة للظاھرة ال الاجتماعیة النظریاتــ :المبحث الثالث

  نظری ات اجتماعی ة ت تلاءم تعتم د عل ى ن أي ظاھرة اجتماعی ة مدروس ةإ                      

وطبیعتھا من أجل دراس تھا وتحلیلھ ا حت ى تك ون الدراس ة ف ي إطارھ ا المنھج ي الص حیح، 

، كما ھو في ظ واھر الص لاة من الدین أساسیا قد تكون جزءا  جتماعیة الدینیةوالظاھرة الا

ھي أركان الدین الإس لامي، ب ل وحت ى  لب ،في الدین الإسلامي... والصیام والحج والزكاة 

 ی تلاءم معھ ا ول ذا .بال دین ذات ص لة وثیق ةإذا لم تكن جزءا أساسیا من الدین وأركانھ فھ ي 

ن ھن اك م ن یعتب ر ال دین ف ي ح د ذات ھ  ظ اھرة أع ال دین، ولاس یما في الدراسة ما ی تلاءم م 

ھ  ذا المبح  ث  لیتن  او ول  ذا ،ت  أثیر ال  دین ف  ي المجتم  ع كم  ا م  ر ف  ي مبح  ث ،ل  ةعّااجتماعی  ة ف

  .دینیةالالمفسرة للظاھرة  الاجتماعیة نظریاتال

مثاب ة ھ ي بأو.التعمیمی ة وتفس یر للجوان ب المختلف ة للواق ع والنظریة ھي نس ق م ن المعرف ة

الإط  ار الفك  ري التص  وري ال  ذي یجم  ع الحق  ائق والمعرف  ة والنت  ائج الت  ي یتوص  ل إلیھ  ا 

   51الباحثون

  :وتتصف بمجموعة من الخصائص ھي

 وأخرى للنت ائجــ من حیث المكونات فھي مجموعة من الفروض تحتل مكانة للمقدمات،  1

والقض  ایا ف  اھیم، توص  ل إلیھ  ا، كم  ا تش  مل النظری  ة أیض  ا عل  ى مجموع  ة م  ن المالت  ي یٌ 

  .التي یمكن التوصل إلیھا أو صیاغة تعمیمات حولھا والقوانین

ض حة ومح ددة وم وجزة وش املة وقاب ل ــ م ن حی ث الش روط یج ب أن تك ون النظری ة وا2

  .للاختبار، وقادرة على التنبؤ العلمي

الح  ائز عل  ى ج  ائزة نوب  ل ف  ي العل  وم  إحس  ان محم  د الحس  نق  د ذھ  ب الأس  تاذ ال  دكتور و

، والنظری ة البنیوی ةالنظری ة  :إلى أن النظریات المفسرة للدین وظواھره ھي  جتماعیةالا

نظریة الحتمی ة الاجتماعی ة والثقافی ة، والنظری ة الرمزی ة، والنظری ة والوظیفیة،البنیویة 

  52.الشكلیة، ونظریة التبادل الاجتماعي، والنظریة التفاعلیة

                                                 
 .103ــ 102.،ص2005،الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة،علم الاجتماع النشأة والتطور: محمد عبد الرحمن عبدا  / ــ د 51
،مرجع سابق،   علم الاجتماع الدیني ــ دراسة تحلیلیة حول العلاقة المتفاعلة بین المؤسسة الدینیة والمجتمع:إحسان محمد الحسن/ د ــ 52
 .36.ص
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، ف  إن ھ  ذه النظری  ات مح ب  ھ المبح  ثإعط  اء ملخص  ات ع  ن ھ  ذه النظری  ات بم  ا یس  وقب  ل 

الاجتماعیة المفسرة للظاھرة الدینیة أخذت ھنا كأدوات عملیة في مجال التفاعل المس جدي، 

لا كمداخل نظریة كلیة، فالم دخل لھ ذه الدراس ة یقتص ر عل ى الم دخل الإس لامي فق ط، كم ا 

  .سبق في البدایة

الحكم  ة ض  آلة : "ص  لى الله علی  ھ وس  لمي وھ  ذه النظری  ات یس  تفاد منھ  ا جزئی  ا ف  ي إط  ار ح  دیث النب  

  "المؤمن أنى وجدھا فھو أحق بھا

    :ــ النظریة البنیویة1

تأسس   ت ھ   ذه النظری   ة ف   ي نھای   ة الق   رن التاس   ع عش   ر واس   تمرت  ب   النمو                  

  ) م1858ـ ـ1798(  والتطور حتى منتصف القرن العشرین على ید كل من أوجس ت كون ت

، ومارس  یل ) م1986ـ  ـ 1908(،وكل  ود لیف  ي س  تروس) م1940ـ ـ  1880(وكول  دن وی  زر

  . )م1950ــ 1872(ماووس

ن ى أو الأنس اق الاجتماعی ة الت ي یتك ون منھ ا المجتم ع كالبن اء عل ى البُ  ز ھذه النظری ةوتركّ 

ال   خ، وأن ھ   ذه البن   ى مختلف   ة ف   ي أش   كالھا ... ال   دیني والبن   اء الأس   ري والبن   اء الترب   وي 

، وك ذلك تھ تم تكاملة  فیم ا بینھ ا لتعط ي مایس مى بالتكام ل الاجتم اعيومضامینھا إلا أنھا م

، و الأسباب الموضوعیة التي تعتري النس ق أو  البنیویة بتحلیل النسق إلى عناصره الأولیة

  53.أجزائھ حتى یحدث التغییر

  :وتقوم البنیویة على المبادئ التالیة

  .لكل مجتمع إنساني بناء اجتماعي متكامل ـــأ 

البن  اء الاجتم  اعي یتك  ون م  ن نظ  م اجتماعی  ة فرعی  ة أو مؤسس  ات اجتماعی  ة، ذات  ـ  ـب 

  .الخ...، والتربویةة، والسیاسیلاقتصادیةأغراض محددة، كالمؤسسات الدینیة، وا

  .تكون النظم الاجتماعیة الفرعیة متساندة مع بعضھا البعض ــج 

  .ىــ إذا حدث تغییر في أي نظام أثر على بقیة النظم الأخرد 

                                                 
، 2006ــ  مصر، دار المعرفة الجامعیة، النظریة في علم الاجتماع ــ النظریة السوسیولوجیة المعاصرة: عبد الله محمد عبد الرحمن/ د ــ  53
، 2005،ع،الأردن،دار وائل للنشر والتوزی1، طالنظریات الاجتماعیة المتقدمة: إحسان محمد الحسن. ــ د وانظر أیضا..  .وما بعدھا 16ص

 .33ــ32ص ص،
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والأدوار ھ  ي المؤسس  ات الاجتماعی  ة،  ةـ  ـ البن  اء الاجتم  اعي یتك  ون م  ن عناص  ر أولی  ھ  ـ 

  .البنیویة، والحقوق والواجبات الاجتماعیة

لتحدی  د موق  ع ومك  ان  عم  ودي للس  یطرة والض  بط، وأفق  ي: ـ  ـ للبن  اء الاجتم  اعي نس  قانو

  .وتقسیم العمل ، ومراعاة الاختصاص،ةالمسؤولی

لبنیوی   ة بنظ   ام قیم   ي یح   دد واجب   ات الأدوار وحقوقھ   ا، ویوض   ح ـ   ـ تعتق   د النظری   ة از

   .الممارسات التي ینتھجھا النظام و یرفضھا

التنشئة و الضبط الاجتماعي وھ ي ال دین  الثبات ووسائلــ تحدد البنیویة قوى أو عوامل ح 

والق  انون، وعوام  ل التغی  ر الاجتم  اعي وھ  ي الح  رب والث  ور ة والتص  نیع وتغی  ر النظ  ام 

  54.الخ...اسيالسی

  ــ النظریة البنیویة الوظیفیة2

س ع عش ر وبدای ة الق رن اظھرت النظری ة البنیوی ة الوظیفی ة ف ي نھای ة الق رن الت              

العشرین، بسبب الانتقادات التي وجھت لكل من النظریة البنیویة والنظری ة الوظیفی ة، فھ ي 

 سبنس  ر تادھ  ا ك  ل م  ن ھ  ر ب  رویعتب  ر رو ج  اءت لتكم  ل أعم  ال النظ  ریتین الم  ذكورتین،

وروب   رت ) 1979ـ   1902(الأمریك   ي وت   الكوت بارس   ونز) 1903ـ   ـ1820( الإنجلی   زي

  .55میرتن،ورایت ملز

ببن  اء الكیان  ات أو الوح  دات الاجتماعی  ة، ویعت  رف ف  ي  ت  رفیعف  الفكر البنی  وي ال  وظیفي  

أن المجتم ع  حی ث ت ذھب النظری ة البنیوی ة الوظیفی ة إل ىبالوظائف التي تؤدیھا؛ الوقت ذاتھ

یتكام ل فیھ ا البن اء م ع الوظیف ة، وأن ھ لایمك ن التح دث ع ن  البن اء دون ذك ر  ،بناء ووظیفة

مس تمدة  وھ ذه النظری ة . الذي تق وم علی ھ وظائفھ  ولا الحدیث عن الوظیفة دون ذكر البناء

وھ و یتن اول " اعوأص ل الأن " في كتابھ لجارلس داروینالبیولوجیة العضویة   من النظریة

راسة بن اء الك ائن الح ي ووظ ائف أعض ائھ ، فاس تفاد منھ ا علم اء الاجتم اع  معتب رین أن د

  56 .بالكائن الحي تركیبا ووظیفة المجتمع في وحداتھ البنائیة ووظائفھا أشبھ مایكون

                                                 
  .38ــ37، مرجع سابق، ص ص، النظریات الاجتماعیة المتقدمة:إحسان محمد الحسن/ ــ د 54
 .56.ــ مرجع نفسھ، ص 55
النظریات : إحسان محمد الحسن/ د.وما بعدھا و  13.، مرجع سابق، صالنظریة في علم الاجتماع: د عبد الرحمنعبد الله محم/ ــ د 56

  .49ــ  48، ص ص الاجتماعیة المتقدمة
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درسوا البناء والوظیفة جنبا إلى جنب دون تحیز إل ى رك ن عل ى  أما علماء الاجتماع الذین 

 ت  الكوت  و        ،)1903ـ  ـ1820(سبنس  ر تخل  دون، وھ  ر ب  ر حس  اب الآخ  ر فھ  م اب  ن

   57.، وروبرت میرتن،ورایت ملز، وغیرھم)1979ـ1902(بارسونز

  البنیویة الوظیفیة نظریة أھم المبادئ التي ترتكز علیھا

المؤسس  ة أو الجماع  ة مھم  ا یك  ن غرض  ھا وحجمھ  ا م  ن أج  زاء أو  المجتم  ع أویتك  ون  ـ  ـأ

  .في صورة تساندیھ تكاملیة نالأساسیة، ولكمنھا وظیفتھا  وحدات مختلفة، لكل واحدة

ـ  ـ أي تغی  ر یط  رأ عل  ى أح  د الأج  زاء ی  ؤثر عل  ى الأج  زاء الأخ  رى فیم  ا یس  مى ب  التغیر ب 

  .الاجتماعي

أو الجماع  ة أو المجتم  ع ھ  ي أساس  یة أواجتماعی  ة أو ـ  ـ الوظ  ائف الت  ي تؤدیھ  ا المؤسس  ة ج 

  .إلیھاروحیة تؤدي إلى إشباع حاجات المنتمین 

أو المؤسس ة، وھ و ال ذي یقس م العم ل عل ى  ر المجتم عــ وجود نظام قیمي أومعیاري یسیّ د 

  .والجزاءات المترتبة عن كل سلوك، الأفراد ویحدد  واجبات وحقوق كل فرد

ــ تعتقد النظریة البنیوی ة الوظیفی ة بنظ ام اتص ال یح دد العلاق ات الرأس یة   ب ین الس لطة ھـ 

  58.والمستویات المتكافئة ت الأفقیة التي تقع بین المراكزوالعلاقا ،والقاعدة

ومما سبق یتضح أنھ یمك ن اس تعمال نظری ة البنیوی ة الوظیفی ة ف ي دراس ة الظ اھرة الدینی ة 

التك وین ال دیني  مؤسس اتعل ى أس اس أن ف ي مج ال ھ ذه الدراس ة والاستفادة منھا ، عموما

منتم  ین إلیھ  ا ف  ي مج  الي التك  وین لإش  باع  حاج  ات الوالمس  اجد أبنی  ة اجتماعی  ة وج  دت 

  .بعض على والتوجیھ وھي تتساند وظیفیا ویؤثر بعضھا

    

  :نظریة الحتمیة الاجتماعیة والثقافیةــ 3

الظ  روف البیئی  ة  ،یقص  د علم  اء الاجتم  اع بالحتمی  ة الاجتماعی  ة والثقافی  ة                      

والق   وى  ،وال   نظم المؤسس   یة ،وغی   ر الم   ادي بش   قیھا الم   ادي ،والمعطی   ات الحض   اریة

التي تؤثر في أسالیب الحیاة وأنم اط المعیش ة وط رق التفكی ر عن د  ،والمتغیرات الاجتماعیة

ت   ؤثر ف   ي تفكی   ر الإنس   ان  ،أي أن المعطی   ات الاجتماعی   ة والثقافی   ة. الأف   راد والجماع   ات
                                                 

 .50.النظریات الاجتماعیة المتقدمة، مرجع سابق،ص: إحسان محمد الحسن/ ــ د 57
 .58ــ56.ــ مرجع نفسھ، ص 58
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ف ي قال ب  وتصب شخصیتھ ،ومثلھ وأخلاقھ وفلسفتھ في الحیاة ،وقیمھ ومقاییسھ ،ومعتقداتھ

والمتغی رات الاجتماعی ة والحض اریة الت ي ت تكلم عنھ ا  ىمسیر ب القومعین، أي أن الإنسان 

   59.نظریة الحتمیة الاجتماعیة والثقافیة
  ــ:التطبیقات العملیة  لنظریة الحتمیة الاجتماعیة والثقافیة على الظاھرة الاجتماعیة الدینیة

) الظاھرة الدینی ة(عیة والثقافیة أن العلاقة بین الدین تعتقد نظریة الحتمیة الاجتما             

  ــ :ات التفاعلیة الآتیةوالمجتمع یتم وفق العلاق

وھ  و أن المجتم  ع تھ  یمن علی  ھ ظ  روف اجتماعی  ة وبیئی  ة وثقافی  ة واقتص  ادیة وروحی  ة ـ  ـ أ 

وآخرھ ا رس الة  ،كم ا ح دث م ع الرس الات الس ماویة  ،تھیئ لظھور الحرك ة الدینی ة ،معینة

 الق وى المض ادة المس یطرة عل ى النظ ام الاجتم اعي وفي المقاب ل تس عى  ،صلى الله علیھ وس لمحمد م

بش  تى النع  وت   الحرك  ة الجدی  دة اتھ  ام، م  ن خ  لال حفاظ  ا عل  ى س  لطاتھا ومكاس  بھا ،الق  دیم

، مم  ا ی  ؤدي إل  ى التص  ادم ب  ین الحرك  ة ا وج  دواھنوایاھ  ا  التش  كیك ف  ي ص  دقو المق  ززة،

  .طوالانحطافي كل المجالات لاجتماعي القائم على الفساد الدینیة والنظام ا

  نتائج التصادمب ــ 

ال ذي انتص ر  ص لى الله علی ھ وس لم قد تحسم لصالح الحركة الدینیة كما حدث مع النب ي محم د/ 1ب ـ 

الع رب وغی رھم  على قوى الشرك والإلح اد وقض ى عل ى النظ ام الاجتم اعي الق دیم، وأنق ذ

  60.ل والتخلف والفساد والانحطاط في الأخلاق والسلوكالجھالشرك و من براثن

النظ  ام  رى قادتھ  ا ویس  یطص  فّ ق  د تفش  ل الحرك  ة الدینی  ة لس  بب م  ن الأس  باب ویُ    /2ب ـ

 حولا یس مالاجتماعي القدیم على أفكار المجتمع ومعتقدات ھ وقیم ھ ومقدرات ھ س یطرة كامل ة 

 61.ق وة والنف وذ، أو تأخ ذھما من ھممارس ة ال يف  كة دینیة أو غی ر دینی ة أن تش اركھلأي حر

ھ  ا الطوی  ل أو حت  ى م  ع الحرك  ات خعب  ر تاریكم  ا ح  دث م  ع بع  ض الرس  الات الس  ماویة 

   .الإسلامیة الحدیثة وأنظمة الحكم القائمة

                                                 
،مرجع سابق،ص لم الاجتماع الدیني ــ دراسة تحلیلیة حول العلاقة المتفاعلة بین المؤسسة الدینیة والمجتمعع:إحسان محمد الحسن.ــ د 59

 .27ــ 26ص،
  .28.ــ مرجع نفسھ، ص 60
  .27.، مرجع سابق،صعلم الاجتماع الدیني: إحسان محمد الحسن/د ــ   61
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ظھور صیغة تولیفیة بین الحركة الدینی ة والنظ ام الاجتم اعي الق دیم ت ؤمن مص الح   /3ب ـ

  62 .الفئتین المتصارعتین

 ىالتي تسعى إلى تبلیغ الدین ولا تس ع مع الحركات الدینیة الأصیلة الصادقة یحدث وھذا لا

  .إلى تحقیق أي مكسب مادي

ــالَمِينَ ( ــهِ مِــنْ أَجْــرٍ إِنْ أَجْــرِيَ إِلاَّ عَلَــى رَبِّ الْعَ ب  ل یح  دث م  ع الحرك  ات  63))109(وَمَــا أَسْــألَُكُمْ عَلَيْ

    .الارتزاقیة باسم الدین

  ـــ: ــ النظریة الشكلیة 4

ظھ  رت النظری  ة الش  كلیة ف  ي بدای  ة الق  رن العش  رین عل  ى ی  د مؤسس  ھا الأول                 

،وھي تعتمد على علم الاجتماع الشكلي الذي ) 1918ــ 1858(جورج زیملالعالم الألماني 

 علاق اتالش كل ؛ وفي جمیع مؤسسات المجتمع یدرس شكل ومضمون العلاقات الاجتماعیة

وأما م ن   الخ...التعاونیة،والتنافسیة،والصراعیة، والوفاقیة،كمختلفة  لالاجتماعیة عند زیم

  64.عوالحاجات والدواف حیث المضمون فھي الأغراض والمصالح

إذا فظھ  ور النظری  ة الش  كلیة كم  ا أش  ار ج  ورج زیم  ل ك  ان مربوط  ا بالمھ  ام الت  ي یمك  ن أن 

  ماعیةكال ومضامین العلاقات الاجتیؤدیھا علم الاجتماع وھي دراسة أش

  أھم مبادئ النظریة الشكلیة

  ــ :تعتقد النظریة الشكلیة التي جاء بھا جورج زیمل بالمبادئ الآتیة                 

أـ  ـ الحی  اة الاجتماعی  ة الت  ي نعیش  ھا لایمك  ن تفس  یرھا إلا ف  ي إط  ار ش  بكة م  ن العلاق  ات 

  . الاجتماعیة المعقدة

ؤسس  ات المجتم  ع، ف  ي ش  كل ثنائی  ات موج  ودة ف  ي جمی  ع م المعق  دة  ب ـ  ـ ھ  ذه العلاق  ات

  .ركزیة واللامركزیةسیة، و المومتضادة، كالعلاقات الرئاسیة والمرؤ

  : ج ــ ھذه الثنائیات المتضادة تتسم بالتناقض والتعاكس وھي ستة

ــ ـ         ـ ـ مركزی ة ـ ـ الخصوص یة والعمومی ةـ ـ المركزی ة واللا یةــ الرئاس یة والمرؤوس 

  . ـــ الموضوعیة والذاتیة والتوافقیة ة  ــ الصراعیةالتعاونیة والتنافسی
                                                 

 .27.ــ مرجع نفسھ ص 62
متقاربة ، وبھذه الصیغة في سورة الشعراء في  بصیغیرة من القرآن الكریم ــ وردت ھذه الآیة الكریمة في مواضع كث 63

 180. 164،145،127،109الآیات،،
  .199،201.، مرجع سابق،ص صالنظریات الاجتماعیة المتقدمة: إحسان محمد الحسن.ــ  د 64
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تؤدي النظری ة الش كلیة دورھ ا الفاع ل  ف ي العملی ات والظ واھر الاجتماعی ة بن اء عل ى د ــ 

إذ تت  أثر العلاق  ة الاجتماعی  ة بع  دد أف  راد الجماع  ة، فكلم  ا زاد ع  دد  ،ع  دد أف  راد الجماع  ة

المركزیة تنتش ر وتتأص ل  حیح، كما أنأفرادھا زادت حدة المنافسة والصراع، والعكس ص

  .وسط الجماعة الصغیرة ، في حین تتحول إلى اللامركزیة في الجماعة الكبیرة

لم ا ك ان م ن مب ادئ ھ ذه النظری ة، تل ك :  الاستفادة من النظریة الشكلیة في مج ال الدراس ة

الموض  وعیة الثنائی ات المتض  ادة أو المتكامل ة، كالتع  اون والتن  افس، والص راع والتواف  ق، و

التفاعل الذي یحدث بین جماعة المص لین داخ ل المس جد، والذاتیة، ویمكن إسقاط ذلك على 

الح ب والتف اني التفاع ل الإیج ابي، م ن ف ي عھ ده نم اذج م ن   صلى الله علی ھ وس لم فقد أوجد الرسول

ك ل وف ي  ،والإیثار والإخاء والتعاون والتوافق بین المسلمین، وھم كلھ م م ن رواد المس اجد

وكأنھم عل ى قل ب رج ل واح د،  وكجس د  الصلوات، وغاب تماما مظھر التضاد والصراع،

في حین الیوم ف ي كثی ر م ن مس اجد المس لمین، وبس بب الجھ ل بال دین و ض عف ف ي  واحد،

قد یحدث ف ي المس جد وعوامل أخرى متعددة، لیس ھذا مجال ذكرھا،  التنشئة الاجتماعیة، 

لأص  وات، والت  دافع، وحت  ى الخص  ومات والع  داوات، م  ا یح  دث ف  ي الأس  واق م  ن رف  ع ا

  .والصراعات على أسس بعیدة  عن الدین، كالحزبیة والفئویة، ومصالح الدنیا الضیقة

  ــ :ــ النظریة التفاعلیة 5

من  تأسست النظریة التفاعلیة في نھایة القرن التاسع عشر وبدایة القرن العشرین،           

ج ارلس ك ولي والأمریك ي  )1918ـ ـ 1858( زیمل  جورج نيلماالأعالم الاجتماع  طرف

. 65)1970ـ ـ1889(وشارك في تطویرھا البروفس ور م ورس كن ز ب رك) 1929ــ 1864(

  ــ :ویعود ظھورھا لعدة أسباب ھي

الاھتمام بدراسة التفاعلات التي تحدث على مستوى الجماعات الصغیرة في المؤسسات ـ  أ

  .لرفاق واللعبالصناعیة والإنتاجیة وجماعات ا

تعاظم أھمیة فھم العلاقة التفاعلیة بین الفرد والجماعة التي ینتمي إلیھا الفرد مھما یك ن ب ـ 

  .غرضھا وحجمھا

                                                 
 .66.، مرجع سابق،صالنظریات الاجتماعیة المتقدمة: إحسان محمد الحسن.ــ  د 65
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الرغبة في معرفة  أشكال  العلاقات التفاعلیة التي تقع في المجتم ع والت ي تأخ ذ ص یغة ج ـ 

  66.ثنائیة متفاضلة ومختلفة

لتفاعلی   ة ھ   ي نظری   ة متكامل   ة ف   ي العلاق   ات النظری   ة ا ب   رك أنم   ورس كن   ز  وی   ذھب

وآثارھ ا وكیفی ة تعمیقھ ا،  طبیعتھا وأسبابھاالاجتماعیة، تقوم على تعریف العلاقة وتوضیح 

ح ول دراس تھ  ویذھب إلى أن العلاقات ھ ي الموض وع الأس اس ال ذي ی دور عل م الاجتم اع

  67.وتحلیلھ

التي تقع ب ین شخص ین ف أكثر م ن  برك ھي التفاعلات یعرفھا كنزكما  ةوالعلاقة الاجتماعی

والب ائع  ي مجالھا كعلاقة الطال ب بالأس تاذ،أجل تحقیق أغراض الأشخاص الذین یدخلون ف

  68...الطبیبوالمریض مع  ،مع المشتري

 ارم وز ن، یس تعملاشروط تكوین ھ ذه العلاق ة عن د كن ز ب رك وج ود شخص ین ف أكثر ومن

، دوارا اجتماعی   ة مختلف   ة أو متس   اویةأ ن، یحتل   وكلامی   ة وس   لوكیة مفھوم   ة ل   دى الجمی   ع

  69.وتنطوي العلاقة على الفعل ورد الفعل

  ــ :ویصنف كینز بیرك العلاقة الاجتماعیة إلى أربعة أنواع ھي

  .ــ العلاقة العمودیة وھي تفاعل بین شخصین فأكثر یحتلون مراكز اجتماعیة مختلفةأ 

  .تلون مراكز اجتماعیة متساویةیح ــ العلاقة الأفقیة وھي تفاعل بین شخصین فأكثرب 

تفاعل بین شخصین ف أكثر ح ول العم ل الواج ب كاتص ال الم دیر  الرسمیة ھيــ العلاقة ج 

  .بنوابھ للاجتماع لدراسة مشاكل الشركة

والتفاع ل ح ول  لھي التفاعل بین شخصین فأكثر  ویدورا لاتص ا ــ العلاقة غیر الرسمیةد 

  .الأمور الشخصیة

لدینی ة  كیفم ا ظریة التفاعلیة  یمكن أن ندرس بھا الظ اھرة الاجتماعی ة اوھكذا یتضح أن الن

، لأن ال  دین والظ  واھر المنبثق  ة عن  ھ م  اھي إلا  وأن  واع التف  اعلات كان  ت طبیع  ة العلاق  ات

تق  وم عل  ى الاخ  تلاط بالن  اس، وحض  ور جمعھ  م وجماع  اتھم، "، تف  اعلات بأش  كال مختلف  ة

ر معھ م، وعی ادة مریض ھم، وحض ور جن ائزھم، ، من مجالس ال ذكالجماعیة ومشاھد الخیر
                                                 

 .The sociology of George Simmel edنقلا عن. 66.مرجع سابق، ص النظریات الاجتماعیة المتقدمة: إحسان محمد الحسن.ــ  د 66
and trans By Kurt H .Wolff; New York; the free press.p.10.  

  .Ginsberg, Morris, sociology, London;oxfordUniversityPress,1980,p.7نقلا  عن.71ــالمرجع نفسھ، ص 67
  .8ــ 7ص ص.نقلا عن نفس المصدر . 72.ــ المرجع نفسھ،  ص 68
 .8.ص.نقلا عن نفس الصدر. 72.ــ المرجع نفسھ، ص 69
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لم  ن ق  در عل  ى الأم  ر   ومواس  اة محت  اجھم، وإرش  اد ج  اھلھم، وغی  ر ذل  ك م  ن مص  الحھم 

م ن ال دین ال ذي ك ان علی ھ رس ول الله  بالمعروف والنھي عن المنك ر، وھ و الوج ھ المخت ار

     70"والخلفاء الراشدون من بعده، وجیل الصحابة 

م ا ورد ف ي  القائم ة عل ى الإحس ان والك رم والص دق والتف اعلات ومن أمثلة ھ ذه العلاق ات

ف  ي مج  ال الج  وار ال  ذي یك  ون ف  ي المس  كن والعم  ل وحت  ى  ص  لى الله علی  ھ وس  لمح  دیث الرس  ول 

الطری  ق، وك  ذلك إك  رام الض  یف، وف  ي جمی  ع ھ  ذه الح  الات  یلع  ب اللس  ان دورا مھم  ا م  ن 

من ب ا  والی وم الآخر،فلیحس ن إل ى من كان یؤ(خلال الصدق في القول  والدعوة إلى الخیر

ج  اره، وم  ن ك  ان ی  ؤمن ب  ا  والی  وم الآخ  ر، فلیك  رم ض  یفھ، وم  ن ك  ان ی  ؤمن ب  ا  والی  وم 

  .ومسلم البخاريرواه ). الآخر،فلیقل خیرا أو لیسكت

 علاق  ةال وأم  ا ف  ي مج  ال ھ  ذه الدراس  ة فك  ل م  ن التك  وین والتوجی  ھ المس  جدي یقوم  ان عل  ى

  .والمتكوّن، وبین الموجّھ ومتلقي التوجیھ بین المكوّن یةالتفاعل

                                                                       ـ                                        ـ :ـ                                        ـ النظری                                        ة الرمزی                                        ة  6

  الأمریك ي ظھرت النظریة الرمزیة  في بدایة الثلاثینات من القرن العشرین عل ى ی د الع الم

ان قب ل ذل ك  عض وا ف ي النظری ة التفاعلی ة ال ذي ك ) 1931ــ 1863( مید  جورج ھربرت

مم  ا یعن  ي أن النظری  ة الرمزی  ة ھ  ي امت  داد للنظری  ة  ج  ارلس ك  وليالت  ي ك  ان یتزعمھ  ا 

وق د انش ق ج ورج ھرب رت  ، التفاعلی ة الرمزی ةالتفاعلیة ، ولذا یس میھا ال بعض بالنظری ة 

ھرب   رت  ةرواد الرمزی   وأیض   ا م   ن . می   د ع   ن ج   ارلس ك   ولي وانتق   د النظری   ة التفاعلی   ة

ال ذي فكت ور ترن ر وكذلك من روادھ ا   ،وھو تلمیذ جورج ھربرت) 1981ــ 1900(بلومر

  .ھربرت بلومر یأتي بعد

أن الفرد عند انتھائھ من عملی ة التفاع ل م ع الآخ رین أما محتواھا كما یراه جورج ھربرت 

غی ر  محبب ا أو یكوّن صورة ذھنیة أو رمز عن كل فرد تفاع ل مع ھ، وھ ذا الرم ز ق د یك ون

محب  ب ، وطبیع  ة الرم  ز ال  ذي أعط  اه للآخ  رین ھ  و ال  ذي یح  دد  طبیع  ة وعم  ق العلاق  ة 

  71.معھم

                                                 
ــ 265.ط،، ص.ت، د.رضوان محمد رضوان، د: ،  تعلیقریاض الصالحین من كلام سید المرسلین: ـ  النووي أبو زكریا یحي بن شرف 70

266  . 
النظریة : عبد الله محمد عبد الرحمن/ وانظر أیضا د.92ــ 79، مرجع سابق، ص نظریات الاجتماعیة المتقدمةال:إحسان محمد الحسن.ــ د 71

  .وما بعدھا 165.، مرجع سابق، صفي علم الاجتماع
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أن العنص  ر الأساس  ي ف  ي ھ  ذه النظری  ة ھ  و الرم  ز، وأن الكلم  ات الت  ي نس  تعملھا تحم  ل  و

إشارات ورموز معینة، فمثلا كلم ة ملعق ة رم ز لأداة نس تخدمھا للأك ل، وأن أي إیم اء ول و 

  72.لة رمزیة معینةغیر مكتوب لھ دلا

  .وتؤكد النظریة على قدرة الإنسان على خلق واستخدام الرموز
  ــ: الرمزیة على العلاقة بین الإمام والمصلین تطبیق 

العلاق ة  موضوع الدراسة من خلال الرمزیة على یمكن إسقاط وتطبیق النظریة              

ف  ي  إم  امھم م  ن خ  لال م  ا یقدم  ھالقائم  ة ب  ین الإم  ام والمص  لین، إذ یتفاع  ل المص  لون م  ع 

ق  د تك  ون  ودلالات لغوی  ة، ورم  وز وإش  ارات لھ  ا مع  اني  م  ن كلم  ات دروس  ھ وخطب  ھ،

وھ  ذه  یتك  ون عن  دھم انطب  اع نح  وه،وعل  ى أس  اس ذل  ك  ، عن  دھم مفھوم  ة أو غی  ر مفھوم  ة

ع دم فھمھ ا  تك ون إیجابی ة أوو زوالرم  ف ي ج زء منھ ا ناجم ة ع ن فھ مالصورة الانطباعیة 

، وسیص ل ھ ذا التقی یم في توظیف ھذه الرموز الإمام وكفاءتھ حسب أداءأي  ،یةسلبوتكون 

ال  ذي یظھ  ر م  ن س  لوك  كیفم  ا ك  ان  إل  ى الإم  ام حتم  ا، إم  ا بلس  ان المق  ال أو لس  ان الح  ال

  :التالیة دلالة الرموز المستعملة إحدى التفاعلات فھم مما یتولد عن ،المصلین إزاء إمامھم

ن كان التقی یم إیجابی ا بمزی د م ن العط اء م ن ط رف الإم ام إیجابي الإ استمرار التفاعل ــ أ 

  .وتجاوب المصلین

  .تغییر في طریقة وأداء الإمام إن كان التقییم سلبیا ــب 

    .وحدوث جفوة بین الإمام والمصلینل الإیجابي انقطاع التفاع ــ ج 

  ــ:ــ  نظریة التبادل الاجتماعي7

نشر رائ دا  العشرین عندمانھایة الخمسینات من القرن  یة فيالنظرظھرت ھذه                

" عل م ال نفس الاجتم اعي للجماع ات" ثیب وت كتابھم ا . كیل ي و ج ي. الاجتم اعي أجالتبادل 

للع الم ج ورج " السلوك الاجتماعي وأش كالھ الأولی ة"،متزامنا مع صدور كتاب 1959عام 

  73.ھومنز

والبنیویة الوظیفیة، إذ لا تنطل ق م ن وج ود  ،فیةوالوظی ،وھي رد فعل عن نظریات البنیویة

مسلمات بنیویة وعوامل وظیفیة تتعلق بأجزاء البناء الاجتم اعي، ب ل تنطل ق ف ي تفس یراتھا 
                                                 

 .76.فایز الصیاغ، مرجع سابق،ص.ترجمة د علم الاجتماع،: ــ أنتوني غدنز 72
 Thibaut, j.and H Kelley. The Social نقلا عن 184، مرجع سابق، صالمتقدمة النظریات الاجتماعیة: إحسان محمد الحسن. ــ د 73

psychology of groups, New Yor, Wiely and sons, 1989. .  



  الإطار النظري للدراسة                                                                    الثاني                               الفصل 

  80

 ،والمؤسس  ات ،م  ن منطلق  ات تفاعلی  ة تعتم  د عل  ى التب  ادل ب  ین الأخ  ذ والعط  اء ب  ین الأف  راد

 ،والقیمی  ة ،لجوان  ب الاعتباری  ة، المادی  ة النفعی  ة،  واوف  ي جمی  ع المج  الات ،والمجتمع  ات

والأخلاقی  ة ، فھ  ي كم  ا تص  لح للت  اجر م  ع زبون  ھ تص  لح للطال  ب م  ع أس  تاذه  ،والإنس  انیة

، وتحقی ق العدال ة ، وھي تتجسد في تحقیق التوازن بین الأخذ والعط اء... والجندي مع قائده

تعكی ر وع دم  اواس تمرارھ التوزیعیة وانتشارھا مما یعمق العلاقات الاجتماعی ة ب ین البش ر

   74.نماذجھا وصیغھا

  75ــ:أھم المبادئ التالیةعلى التبادل الاجتماعي نظریة وتقوم 

أــ الحیاة الاجتماعیة التي نعیشھا عملیة أخذ وعطاء بین شخصین أو فئت ین أو جم اعتین أو 

  .مجتمعین 

وم  ا یحص  ل علی  ھ  ھ  ي  ،للآخ  رین ھ  و الواج  ب عل  ى عاتق  ھ ط  رف العلاق  ةب ـ  ـ مایقدم  ھ 

  .حقوق بعد أدائھ للواجباتال

وھ ي لیس ت مادی ة فق ط ب ل .ج ــ تتعمق العلاقات إذا كان ثمَ توازن بین  الحقوق والواجبات

  .تتوسع إلى المجالات القیمیة والمعنویة والروحیة والاعتباریة

أحس ن  ذا حدث  اختلال في التوازن بینھ ا، أو تتح ول إل ى ھامش یة ف يد ــ تتوتر العلاقات إ

  الحالات

ھ  ـ ـ  ـ إذا تك  ررت التف  اعلات والاتص  الات ب  ین طرف  ي العلاق  ة ف  إن ذل  ك یؤك  د عواط  ف 

  .التعاون والتكاتف والحب، مما یزید في كمیة التفاعلات بین أعضاء الجماعة

  

  لإسلامیة الدینیة نظریة التبادل الاجتماعي على الظاھرةتطبیق 

تتن  اقض م  ع مب  ادئ  یتض  ح أنھ  ا لا م  ن مب  ادئ نظری  ة التب  ادل الاجتم  اعي،                    

إذ الإس لام ی دعو إل ى التع ارف والتع اون  ،والظواھر المنبثقة عن ھ وأھداف الدین الإسلامي

ی  ا أیھ  ا '(عل  ى الب  ر والتق  وى  ب  ین الأف  راد والجماع  ات والمجتمع  ات البش  ریة لقول  ھ تع  الى 

 وك ذلك قول ھ. الآی ة..) .الناس إنا خلقناكم من ذكر وأنثى وجعلن اكم ش عوبا وقبائ ل لتع ارفوا 

                                                 
 Thibaut, j.and H Kelley. The Social نقلا  عن.185.ص.، مرجع سابقالنظریات الاجتماعیة المتقدمة: إحسان محمد الحسن. ــ د 74

psychology of groups, New Yor, Wiely and sons, 1989. .  
  .49.ص 

  .187ــ186.ص ص.ــ المرجع نفسھ 75



  الإطار النظري للدراسة                                                                    الثاني                               الفصل 

  81

مم  ا یعن  ي .الآی  ة) عل  ى الإث  م والع  دوان اوتع  اونوا عل  ى الب  ر والتق  وى ولا تع  اونو(  تع  الى

وجود طرفي العلاقة التفاعلیة المتوازنة التي تتحدث عنھ ا النظری ة، وك ذلك ی دعو الإس لام 

نھ ع داوة كأن ھ فإذا الذي بینك وبی(  حتى مع الأعداء لقولھ تعالى  والحب إلى القسط والعدل

وھذا  ماتذھب إلیھ النظریة في مجال عواطف الحب الن اجم ع ن التع اون . الآیة) ولي حمیم

  .والتكاتف

وأم  ا ف  ي مج  ال ظ  اھرة البح  ث عل  ى الخص  وص س  واء م  اتعلق منھ  ا ب  التكوین أو التوجی  ھ 
والأس   تاذ ف   ي مج   ال التك   وین، والإم   ام   طال   بالمس   جدي فإنھ   ا تق   وم عل   ى ط   رفین ھم   ا ال

صلین في مج ال التوجی ھ وھ ي علاق ات تفاعلی ة متوازن ة تق وم عل ى الأخ ذ والعط اء ف ي والم
المج  الات العلمی  ة والروحی  ة والأخلاقی  ة، وھ  ي علاق  ات متك  ررة  تق  وم عل  ى الب  ر والتق  وى 

  .والاحترام والمحبة، وھذا ماتقوم علیھ النظریة في أھم مبادئھا
، یمكن تلخیص أھم عناص رھا فیم ا ةوبعد استعراض مباحث فصل الإطار النظري للدراس

  .یلي
  

  :فصل الإطار النظري للدراسة عالج ثلاث مباحث أولھاإن : ملخص الفصل
 م ن حی ث ف :بحت ة إس لامیة لأص ولاذه ھ  وبین ت الدراس ة أن، الأصول النظریة للدراس ة ـ 

وبك ل التعری ف بالإس لام  ھوأھدافھا فأما تتم في المسجد بجذوره التاریخیة، و فھيجذورھا 
لھ  ذه الظ  اھرة ف  ي مج  ال التوجی  ھ  الرئیس  یةدوات أن الأو علم  ا وممارس  ة، م  ا ی  دعو إلی  ھ،
نصوص شرعیة، من ق رآن  ،محتویاتھاو لظاھرةاومصادر  شعیرة الجمعة، المسجدي ھي 

  .سنة نبویة مطھرة وما یتفرع عنھماكریم و
  :سوسیولوجیة الظاھرة الدینیةبـ أما في المبحث الثاني المتعلق 

قد تم فیھا إظھار تأثیر الدین في المجتمع حسب إسھامات علماء الاجتماع، لا سیما ال رواد ف
ی دخل ف ي علاق ة تفاعلی ة  ،وش املة منھم، وقد توصلوا إلى أن الدین ظاھرة اجتماعیة فعال ة
وإن كان ت الظ اھرة الدینی ة الإس لامیة . مع الوحدات الاجتماعیة الأخ رى المكون ة للمجتم ع

كلات ف  ي دراس  تھا، منھ  ا حداث  ة التخص  ص ف  ي جامع  ات الع  الم العرب  ي تع  اني م  ن مش  
والإس  لامي، وص  عوبة تثبی  ت الح  دود ب  ین ك  ل م  ن عل  م الاجتم  اع ال  دیني وعل  م الاجتم  اع 
وال  دین، وع  دم وج  ود من  اھج خاص  ة بعل  م الاجتم  اع ال  دیني، وقل  ة الفرض  یات والنظری  ات 

وبسبب الصراع ب ین أھ ل  ،ع الدینيالتي تقع ضمن تخصص علم الاجتما والقوانین العلمیة
ال  دیانات الس  ماویة ف  إن م  ا كتب  ھ الغربی  ون ع  ن عل  م الاجتم  اع ال  دیني ینطل  ق م  ن مرجعی  ة 

  . لكنیسة، وما كتب عن الإسلامي غیر منصف وفیھ أخطاءا
النظری ة  وھ ي، النظریات الاجتماعیة المفسرة للظاھرة الدینیةأما المبحث الثالث فقد تناول 

النظری  ة البنیوی  ة الوظیفی  ة، ونظری  ة الحتمی  ة الاجتماعی  ة والثقافی  ة، والنظری  ة البنیوی  ة، و

  .الرمزیة، والنظریة الشكلیة، ونظریة التبادل الاجتماعي، والنظریة التفاعلیة

، لا كم  داخل وق  د اس  تخدمت ھ  ذه النظری  ات ك  أدوات عملی  ة ف  ي مج  ال التفاع  ل المس  جدي
    .الإسلامي فقطخل دنظریة، لأن الدراسة اقتصرت على الم
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تك وین الأئم ة ف  ي "ھ والثال ث والفص ل وبع د ھ ذا الملخ ص الم وجز للفص ل الث اني ی  أتي    
مدخل لعملیة تكوین الأئمة في الجزائر الی وم، م ن ك "الجزائر قبل وأثناء الاحتلال الفرنسي

ل خ  لال معرف  ة البیئ  ة العلمی  ة  الت  ي ك  ان ی  تعلم  بھ  ا م  ن یتأھ  ل للإمام  ة  قب  ل عھ  د الاح  تلا
  الفرنسي للجزائر، وكیف تصرف الاحتلال مع تلك البیئة ومكوناتھا؟ 

  

  

  

  

  

 



 

         

 

                      
 

  

  

  

  

  تكوين الأئمة في الجزائر قبل وأثناء الاحتلال الفرنسي  

  

  

  

  

  

  

  



 

  

  تكوين الأئمة في الجزائر قبل وأثناء الاحتلال الفرنسي  

  

  

             I   .تكوين الأئمة في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي لها.  

                       

           II   .سياسة فرنسا إزاء التربية والتعليم الذي كان قـائما قبل الاحتلال.  

  

         III    .التعليم العربي الحر في الجزائر ونتائجه  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

  تكوین الأئمة  في الجزائر قبل وأثناء الاحتلال الفرنسي لھا            
نسي في عھد الاحتلال الفر في الجزائر إن مصطلح تكوین الأئمة لم یكن موجودا :تمھید

جد ا للجزائر، أقدمت على تحطیم المسلھا، وكیف یكون ذلك، وفرنسا بمجرد احتلالھ

أو تحویلھ إلى ثكنة  أو بناء قلعة،بحجة فتح طریق  ،إما بالھدم نھائیا ( وتعطیل دوره

  12.)بعیعد على الأصا للجند، أو تحویلھ إلى كنیسة، ولم یبق في البلاد من المساجد إلا ما

، والتكوین الخاص بالأئمة إلا بعد الاستقلال في الجزائر ومصطلح التكوین عامة لم یظھر

 مفتاح لتكوین الأئمة بــمن خلال افتتاح أول مدرسة  ،م1971لم یظھر حتى سنة 

  3.بضواحي الجزائر العاصمة

 ،لجزائرفي ا ومحتوى التعلیم الذي كان سائدا تناول نوعیةیتم سفي ھذا الفصل وعلیھ ف

للجزائر، وكیف تصرفت  قبل الاحتلال الفرنسي ھا،مساجد یتولى الإمامة فيیتلقاه من 

 من خلال ثلاث الأمة الجزائریة على ذلك، فعل وما ھو رد فرنسا معھ بعد الاحتلال 

  ــ :ھيمباحث 

Iالاحتلال الفرنسي لھا لــ تكوین الأئمة في الجزائر قب.   

II قبل الاحتلال اربیة و التعلیم الذي كان قائمسیاسة فرنسا إزاء الت  ــ  

III التعلیم العربي الحر في الجزائر وثماره ــ.  

  

  

  

  

  

  

  

  :لھا الفرنسي ن الأئمة في الجزائر قبل الاحتلالتكوی  ــ:المبحث الأول
                                                 

 ،الجزائر، منشورات المؤسسة الوطنیة5، طالشیح عبد الحمید بن بادیس ــ رائد الإصلاح الإسلامي والتربیة في الجزائر: تركي رابح. ــ د 1
 .123.،ص2001للاتصال والنشر والإشھار،

2   
  .، المنشئة لأول مدرسة لتكوین الأئمة بمفتاح، بضواحي الجزائر العاصمة22/9/1971بتاریخ 71/64ــ الأمریة الرئاسیة رقم 3



 

في الجزائر في ھذا المبحث یتم التعرض لنوع التعلیم الذي كان قائما                         

خلال القرنین الثامن عشرــ وأوائل  على الخصوص، أي في العھد العثماني لاحتلالقبل ا

ممتدا إلى مشرقا ومغربا  الإسلامي العالم العربي لسائد فيھو او .القرن التاسع عشر

  4.العصور الإسلامیة الأولى

، ھتدریسومحتواه وطرق ومؤسساتھ،  ،ھمراحلو التعرف على ھذا التعلیم، فیھیتم و

لإعطاء  الخ،...،تمویلھ ةوكیفی وتنظیمھ، ،والجھات القائمة علیھ ،ھ، وأھدافجھومناھ

من سیتولى الإمامة، وماھو زاده العلمي  اصورة واضحة عن البیئة العلمیة التي یتكون فیھ

   ــ:من خلال العناصر الآتیة والتربوي

  :الإسلامي في القرون الأولىالعربي التعلیم في العالم ــ 1

الذي   ھإن التعلیم الذي كان قائما في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي لھا، ھو نفس            

  .غربا، مرتبطا بظھور المسجد ودورهكان قائما في العالم العربي الإسلامي مشرقا وم

  5.علیمي دونما فصل بین ھذه الوظائفكان المسجد یؤدي دوره العبادي والتربوي والت إذ

وأول  في القرن الأول الھجري،  مساجد بعد دخول الإسلام إلیھا،وفي الجزائر ظھرت ال 

م على ید الفاتح أبي المھاجر دینار، ثم توالى 670/671جامع میلة عام مسجد بني بھا ھو 

  6.بناء المساجد بھا

لتعزز دور الإسلامي فلم تظھر حتى العھد العباسي، العربي وأما المدرسة في العالم  

 ،لیم، وكان النظام فیھا داخلیا، یقوم على الانقطاع لطلب العلمالمسجد في مجال التع

  7.واستمر الأمر كذلك حتى وقع العالم العربي الإسلامي  تحت الاحتلال الغربي

النظامیة ببغداد، والظاھریة بدمشق، والمرادیة والشماعیة في : ارس ومن ضمن ھذه المد

والتاشفینیة ببجایة، والإمامیة  وأبي مدین بعنابھ،  ةوانیتونس، والكتانیة بقسنطینة، والمر

  .8شعیب بتلمسان، وكانت مجاورة للمساجد للصلة الوثیقة بینھما

                                                 
،الجزائر، المؤسسة الوطنیة 1، ج2، ط)م20ــ 16(من القرن العاشر إلى الرابع عشر الھجري تاریخ الجزائر الثقافي:سعد الله أبو القاسم.ــ د 4

  . 18.،ص1985للكتاب،
. ،ص2009، دمشق، دار الفكر،27، ط في البیت والمدرسة والمجتمع أصول التربیة الإسلامیة وأسالیبھا:النحلاوي عبد الرحمن  ــ 5

  .16.،ص2008دیث،، القاھرة، دار الكتاب الحالتأصیل الإسلامي لنظریات بن خلدون:عبد الحلیم عویس. د:وانظر أیضا. 118
  .6ــ5.،ص صA.n.e.p،2002الجزائر، منشورات ،1،طالمساجد العتیقة في الغرب الجزائري: بوعزیز یحي. ــ د 6
 118. ، مرجع سابق،ص في البیت والمدرسة والمجتمع أصول التربیة الإسلامیة وأسالیبھا:ــ النحلاوي عبد الرحمن  7
  .14ــ13.، مرجع سابق، صالغرب الجزائريالمساجد العتیقة في : بوعزیز یحي. ــ د 8



 

 "بجایة "مدینة  وكانت حواضر العالم الإسلامي ومدارسھ مراكز إشعاع عالمي، فمثلا 

في مرحلة من مراحل تاریخھا المزدھر ظلت لأكثر من أربعة قرون قبلة للعلماء، ومھبطا 

فئدة طالبي العلم، وساحة لتبادل الأفكار والآراء، ومیدانا للإبداع العلمي، حیث راجت لأ

، ویذكر ..حركة نشطة في الفقھ والتاریخ والریاضیات والفنون والنحو وغیر ذلك

استولوا على حمولة اثنتي عشرة سفینة من " بجایة"المؤرخون أن الفرنسیین عندما غزوا 

     9.دارس بجایة ومساجدھاالكتب القیمة، جمعت من م

  مراحل التعلیم ومؤسساتھــ  2

وكانت  الآن،لم تكن مراحل التعلیم في تلك الحقبة متمیزة كما ھي علیھ               

متمیزتان ھما المرحلة  ھناك مرحلتانعض، وبصفة عامة كانت في بعضھا الب متداخلة

  .الثانویة والعالیة الابتدائیة والمرحلة

وھي بیوت منفردة أو مجمعات،  ،بالكتاتیب القرآنیةزاول ـُ رحلة الابتدائیة توكانت الم 

ظھرت منذ صدر الإسلام بالمدینة المنورة، ثم انتشرت إلى سائر البلدان الإسلامیة، 

جد، حتى تحافظ المساجد على اخارج المس القرآن الكریم، وظیفتھا الأساسیة، تحفیظ

  10.نظافتھا ووقارھا وخشوعھا

ویقدر عدد .والمدنحي منھا في الأریاف  وولا یخل بكثرة، منتشرة في الجزائر كانت و 

  11.ن طفلییملا5  االمتعلمین فیھالأطفال ، ویصل عدد 10.000الكتاتیب بعھد الاحتلال بـ 

وقد انتشرت الكتاتیب بالجزائر في عھد الاحتلال، كأسلوب ووسیلة لمواجھة سیاسة 

  12.جھیل التي تتبعھا الإدارة الاستعماریة إزاء الجزائریینالتنصیر والتمسیح والفرنسة والت

ددھا قبل الاحتلال الفرنسي وكان ع. في التعلیم الابتدائي13الزوایا كما تساھم أیضا   

 يمحبو العلم وأنصاره، من الحكام والأعیان وذو بناھا   14. زاویة 349 يللقطرالجزائر

   بر والإحسانال

                                                 
، رئاسة المحاكم الشرعیة والشؤون الدینیة، قطر، 1985، نوفمبر 63،  مجلة  الأمة،العدد)"استطلاع( بجایة في الحضارة والتاریخ"ـ  9

  .56.ص
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سیدي "مثل مدرسة زاول في بعض المدارس،ـُ◌ٌ والعالیة ت یةفي حین كانت  المرحلة الثانو

سیدي "ومدرسة " سیدي الكتاني"ومدرسة ؛ في العاصمة" حسن باشا"ومدرسة" أیوب

  .بــقسنطینة" لخضر

ذات الشھرة البعیدة الصیت، ومدارس تلمسان  في الغرب الجزائري،" مازونة"ومدرسة 

ت بعض الزوایا في وادي میزاب ــ وجبال كما كان. وبجایة، وغیرھا من المدارس الأخرى

  .ــ والجنوب الصحراوي ــ تنھض بالتعلیم في ھاتین المرحلتین جرجرة

ا المساجد التي كانت تقوم بوظیفة  التعلیم إلى جانب الصلوات الخمس فقد كان عددھا أم

مسجدا، وفي الغرب الجزائري كان  35 كبیرا جدا، ففي مدینة قسنطینة وحدھا كان بھا

وزاویة عائلة الأمیر عبد القادر؛ وفي  الجامع الكبیر بتلمسان، وجامع سیدي العربي،

زاویة القلیعة ــ وزاویة ملیانة ــ وزاویة ابن محي الدین ــ وزاویة بني  :العاصمة ونواحیھا

جامع سیدي لخضر بـقسنطینة، : أما في الشرق الجزائري. سلیمان ــ والجامع الأعظم 

   15.ةوزاویة سیدي عقب

یتضح أن التعلیم في ھذه المرحلة من  وغیرھا،آنفا المذكورة ومن خلال الوثائق  وھكذا

بحكم نوعیة المؤسسات التي كانت تقوم بھ، وھي  ،للجزائریین كان متوفرا الجزائر تاریخ

 منتشرة في الأریاف وأحیاء المدن ، وكانتوالمدارس والزوایا والمساجد الكتاتیب القرآنیة

  phialardر یفوق  الألفي مدرسة كما جاء في شھادة الجنرال الفرنسي فیالارد وبعدد كبی

وفرت ھذه المؤسسات التعلیم لنسبة عالیة من الجزائریین وجعلت  وقد ،1834في عام 

إذ جاء في  شھدت بھ الأعداء ــ  والحق ما ـ أنفسھمالفرنسیین مستواھم معتبرا بشھادة 

إن الثقافة كانت (مایلي  Marcil agreto جریتوــشھادة الكاتب الفرنسي مارسیل أ

، وعلى الرغم من تخلف العرب 1830مزدھرة نسبیا قبل دخول الفرنسیین للجزائر عام 

                                                                                                                                                    
الأبنیة للتدریس الابتدائي، وحفظ القرآن الكریم ــ ولسكنى الطلبة،وفیھا قسم الزاویة مجموعة من ــ  13
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في مجال الحضارة، فإن المیل إلى العلم والمعرفة كان متأصلا في النفوس، وكان في 

  16)لدى المجتمع الجزائر عدد كبیر من رجال الأدب یتمتعون بقسط وافر من الاعتبار

وكما یفھمھ الغرب،  ،یئتھ وثقافتھ الغربیةوالمقصود بالحضارة في شھادة مارسیل بحكم ب 

         .ثلبعیدا عن الأخلاق والقیم والمُ  من أمور الحیاة والصناعي ھي الجانب المادي

جوامع القطر الجزائري كانت ملآنة بالمعلمین والمتعلمین، ودور الكتب عامرة  ( لأن

  17).المؤلفات والمطالعین، واشتھر من بین أھل الجزائر كثیر من الكتبة والمؤلفینب

الجزائریین  إن(عیل أوربان فجاءت كالتاليو إسما  ين استر ھازولسٌ " وأما في شھادة 

الذین یحسنون القراءة والكتابة كانوا في ذلك العھد أكثر عددا من الفرنسیین الذین یقرأون 

من الفرنسیین كانوا أمیین حینذاك، وأن الجزائر   %45ثنان أن ویكتبون، ولاحظ الا

احتلھا جنود فرنسیون من طبقة جاھلة ــ تمام الجھل ــ وھما یعنیان بذلك طبقة 

  18).الفلاحین

   وطرق التدریس محتوى ــ 3

 في تلك الحقبة مناھج وطرق التدریس في الجزائر محتوى و ختلفیلا                 

الإسلامي بحكم  العربي عما كان سائدا في العالم )من عشر والتاسع عشرالقرن الثا(

  .روابط التواصل بین أجزائھ ووحدة المرجعیة

حیث كانت الثقافة السائدة في الأقطار العربیة في المشرق ــ والمغرب ــ ثقافة عربیة 

والفقھ ــ إسلامیة، تعتمد على الأدب العربي شعرا ونثرا ــ وعلى القواعد النحویة ــ 

والتفسیر ــ والحدیث ــ وقلیل من علوم الفلك والریاضیات ــ والفلسفة ــ والتاریخ ــ 

  19).علم تقسیم تركة المیت(والطب ــ وعلم المواقیت الشرعیة ــ وعلم المواریث 

وكان التعلیم في المرحلة الابتدائیة یقتصر على تعلیم القراءة والكتابة وإتقانھما، تمھیدا (...

فظ القرآن الكریم وتجویده ــ ثم تعلیم المبادئ الأساسیة للحساب، فإذا أتم التلمیذ حذق لح
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ھذه المواد انتقل إلى المرحلة الأخرى، وھي المرحلة الثانویة والعالیة إذ كان الطلبة 

  .وعلوما عقلیة ،ةنقلییدرسون علوما 

  : ، وھيھي علوم سماویة، أو مشتقة منھاالعلوم النقلیة و 

ر القرآن الكریم ــ والحدیث النبوي الشریف ــ والفقھ ــ وأصول الفقھ ــ وعلوم القرآن تفسی

  .ــ وعلوم الحدیث ــ والعقیدة

وھي .  ل إلیھا الإنسان عن طریق عقلھ وتفكیره وجھدهعلوم توصّ : أما العلوم العقلیة فھي 

  .20...خوالمنطق ــ والفلك ــ والتاریالقواعد ــ والبلاغة ــ والبیان ــ 

   في تلك الحقبة لتعلیمأھداف التربیة واــ  4

المنطلق، والنتائج المحققة ھي  ھو الھدف من  أي عمل یقوم بھ الإنسان إن                

والجزائر جزء  ،الأقطار العربیة و الإسلامیةوھدف التربیة والتعلیم في  الھدف،ثمرة ذلك 

أي قبل الاحتلال،  وأوائل القرن التاسع عشر ــ  ــ القرن الثامن عشر في تلك الحقبة ،منھا

  21ــ :في النقاط الخمس الآتیة یتمثل الأستاذ الدكتور تركي رابح  كما ذھب إلیھ 

  ــ نشر التعلیم بین المواطنین على نطاق واسع، كي یعرفوا أمور دینھم معرفة جیدةأ

  .ــ إعداد رجال یتولون تسییر شؤون الدولة في مختلف القطاعات ب

ــ طلب العلم حبا في العلم، لأن الإسلام أمر بطلب العلم ورغّب فیھ مھما كانت وضعیة  ج

صلى الله ولقولھ 22).يَـرْفَعِ اللَّهُ الَّذِينَ آَمَنُوا مِنْكُمْ وَالَّذِينَ أُوتوُا الْعِلْمَ دَرجََاتٍ (طالب العلم، لقولھ تعالى

  23).طلب العلم فریضة على كل مسلم( علیھ وسلم

  .ــ حفظ علوم الدین فھما وتعلیما وتألیفا د

  . ــ الكمال الإنساني لسعادة الدنیا والآخرة ھـ

ھا ھو ویتضح من خلال ھذه الإجابة  ذات العناصر الخمسة  أن العامل المشترك بین

المعرفة الجیدة  من أجل إذ وجد أن أكبر محفز لطلب العلم والتفوق فیھ ھو ،الوازع الدیني

فھمھا وتطبیقھا في كل مجالات الحیاة، بنیة صادقة لوجھ الله تعالى، وما لأمور الدین و

كل ذلك بصورة واضحة جلیة، كما ة یترتب عن ذلك من استقامة في الدنیا وفوز في الآخر
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وبصورة ضمنیة كما في العنصر    .الإجابة من "ھـ"و "د"و "ج"و "أ"عناصر الفي 

لأن ذلك التسییر لن  في مختلف القطاعات، ر شؤون الدولة، وھو إعداد رجال لتسیی"ب"

   .یكون إلا وفق الشریعة الإسلامیة

في منھج ومحتوى وھدف التربیة والتعلیم التغیر  كن بعد الاحتلال تغیر الوضع بسببل  

سبب لكثیر من قد یكون ھو ال، وإلى الیوم زلنا نعاني منھما وربما  .الذي وضعھ المحتل لنا

رحوم أنور م، وقد سماه الأن یكون سبیل تقدمنا وازدھارناعوض  مشاكلنا المعاصرة

  . ، منذ تعرضھا لاحتلالھ الجندي الخنجر المسموم الذي طعنت بھ أمة الإسلام من الغرب

الرغبة في نیل والمتمثل في  ،في طلب العلم أن وضوح الھدف وسموه جلىوھكذا یت

ن ذلك من السعادة في الدنیا بكل صدق وإخلاص، وما ینجم ع ،وحسن عبادتھ ،مرضاة الله

غلب الناس عن الفقر والحاجة تو ،عنھ قوة الدافعیةیتولد كان مما فقد  والفوز في الآخرة،

  .، كل ذلك في سبیل طلب العلموالتعب وطول المدة

   علیم العالي ــ تكوینھ ودورهالت لسمجــ  5

یفیة تنظیم التعلیم والإشراف تتم الإجابة عن سؤال یتعلق بكفي ھذا العنصر                  

  علیھ وانتقاء الأساتذة وترشیحھم للقیام بھذه المھمة في تلك الحقبة من تاریخ الجزائر؟

  "مجلس التعلیم العالي"ـ والجواب عنھ ، أن ھذه المھمة كان یقوم بھا مایسمى آنذاك ب 

ھد العلیا في یشبھ إلى حد كبیر اختصاصات المجلس الأعلى للجامعات والمـعا وھو مجلس

من المفتي المالكي  والمفتي الحنفي،  ومن القاضیین المالكي  یتكونو .24الوقت الحاضر

وھو بمثابة مدیر التعلیم  وھذا المجلس الرباعي بدوره یعین ناظرا للتعلیم العالي، ،والحنفي

ي في العالي في وزارات التربیة والتعلیم في بعض الدول الحدیثة، أو وزیر التعلیم  العال

أي الناظر یشرف على التعلیم العالي ویرشح الأساتذة الذین وھو بدوره  البعض منھا

كل من العاصمة ــ وقسنطینة ــ ووھران  في یقومون بالتدریس في معاھده المختلفة

أي حكام " ( البایات"في العاصمة و ) رئیس الدولة(بعد عرضھم على الداي  ،ومازونة

   25.)ووھران  الأقالیم في كل من قسنطینة
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وقد تكفلت بھ الھیئات العلیا  ،محل اھتمام كبیرأن النظام التعلیمي كان ویبین ھذا الإجراء 

صب القضاء في مجالي القضاء والإفتاء ومن المذھبین السائدین آنذاك، وقد كانت منا

ودور في لما لھما من سلطة ومھابة  ،مشھود لھم بالعلم والتقوىوالإفتاء تسند لأعلى 

 بل أكثر ،وزارات السیادة في العصر الحدیث ، وھما بمثابةیل الحقوق وتوجیھ الأمةتحص

، في حین لكفاءة  وتقوى من تسند إلیھم ھذه المھمة، ولدورھا في المجتمع انظر ،من ذلك

عند من بیدھم زمام الأمور،  تعطى لذوي الثقةقد أن وزارات السیادة في العصر الحدیث 

  .الكفاءة العلمیة والخلقیة لا یشترط فیھمقد بي الإسلامي،  وكما ھو في عالمنا العر

مھمة التدریس في مؤسسات التعلیم العالي آنذاك یقتضي  وأن الأساتذة الذین یتولون 

التصدیق على الإجراء من طرف  ،بالإضافة إلى الاقتراح من ناظر التعلیم العالي ،تعیینھم

حكام  البایات وكذلك من) رئیس الدولة الیوم بمثابة( وھي الداي  ،أعلى سلطة في الدولة

على الأھمیة  ،، وتدل آلیات الإجراء وصرامتھ)بمثابة نواب رئیس الدولة(  یملالأقا

  .  التكوین في مؤسسات التعلیم العالي وتكوین العلماء تعطى لمن یتولىالقصوى التي 

 یتم، والحضور، والبرامج، أین یتم ، وكیف( تنظیم التدریس في الجزائر في تلك الفترةــ  6

  26)والامتحانات

  تدریستم فیھ الالمكان الذي یــ أ 

 ،المنتشرة في عموم الوطن ،تتم في الكتاتیب  ، آنذاككانت عملیة التدریس                 

كمؤسسات  الزوایا والمساجدبالإضافة إلى على مستوى الأحیاء في الأریاف والمدن، 

في حین  ،وحفظ القرآن الكریم من أجل معرفة القراءة والكتابة  ،حلة التعلیم الابتدائيرلم

في المساجد الكبرى  والزوایا المعروفة، والتي كانت  حلة التعلیم الثانوي والعاليرم تتم

وكانت نشیطة في نشر  ،مشھورة بالعلم والعلماء وكثرة الطلاب وسعة المكتبات وغناھا

جغرافیا من حیث التواجد في الشرق والوسط متوازنة ھذه المؤسسات وكانت  التعلیم،

ولمستواھا ودورھا الریادي وشھرتھا الذائعة الصیت، فقد  وصفھا  والغرب والجنوب،

أربع سنوات من احتلالھم  بعد أي 1834في عام  phialardالجنرال الفرنسي فیالارد 

نون القراءة ــ إن العرب الجزائریین كانوا یتق(بقولھ  للجزائر بمعاھد وجامعات الجزائر
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یقصد بھا المسؤولة عن التعلیم الابتدائي "والكتابة ــ وكانت توجد في كل قریة مدرستان

، وكان یناھز عددھا ألفي مدرسة ، كما كانت توجد معاھد وجامعات في " وتحفیظ القرآن

  27.ة ــ وتلمسان ــ ووھراننالجزائر ــ وقسنطینة ــ ومازو
  تدریستم بھا الالكیفیة التي یــ ب 

حیث یجلس الشیخ  ،یتم على مستوى المدرسة أو الجامعكان التدریس                      

، ویجلس  حولھ الطلبة، مقابلین أو في مكان مرتفع ،مستندا إلى عرصة المدرسة أو الجامع

وھم غیر مقیدین  بالحضور على شیخ معین، إذ یختار كل  لھ، في شكل أنصاف حلقات،

  .العلمیة التي یمیل إلى دراستھا ، والمادةخ الذي یفضلھواحد منھم الشی

  لبرامج الدراسیةالمقررات واــ ج 

لم تكن ھناك مقررات محددة على الطلبة یدرسونھا في كل عام، وإنما كان                 

الأستاذ یحدد للطلبة كل یوم الدرس الذي سیتناولونھ معھ في الغد، فیحضرونھ في بیوتھم 

  . من اجل متابعة ما یقولھ الأستاذ ولتحصیل الفھم الجید .ھمقبل مجیئ

تسمى طبقات، فیقال طبقة  وتحدد محتویات المقررات الدراسیة، في شكل كتب،

  . الخ...الأجرومیة، وطبقة القطر

  الامتحانات والشھاداتــ د 

وإنما بالشكل المعروف في الوقت الحاضر،  لم تكن ھناك امتحانات سنویة               

والمدة التي  ،كان الطلبة یواصلون دراستھم على من یشاءون من الشیوخ والأساتذة

فإذا أنس الواحد منھم المقدرة على الأستاذیة، فإنھ یطلب من أستاذه أن یجیزه،  یشاءون،

فیكلفھ أستاذه بإلقاء درس من كتاب أو علم، یحدده لھ، أمام الطلبة والمشایخ، ویسألھ منھم 

إجازة بالعلوم التي درسھا، ومقدرتھ في  ن الأسئلة، فإذا نجح، كتب لھ الأستاذمن یشاء م

  .كل منھا، وعند ذلك یصبح الطالب أستاذا لغیره من الطلاب

بساطتھا،  ، وفي تلك الحقبة ،لتدریس في الجزائرومن ھذه العناصر المحددة لعملیة تنظیم ا

ولا  إلزامیة الإمتحانات للطالب،إذ لاتوجد  قیود السن والحضور وسنوات التمدرس، و

بعد  والمرتب المغري إغراءات المنحة والإیواء والإطعام أثناء الدراسة، والشھادة والعمل
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مقارنة مع ماھو موجود الیوم في مؤسساتنا التعلیمیة والتربویة، ومع ذلك، فإن التخرج،  

شساعة خریطة العالم  على العلماء، وكبار أنتجت فحولــ رغم بساطتھا  ــ  تلك العملیة

نضطر للاستعانة بالقوامیس لمعرفة لواحد منھم نقرأ ل ، إذ عندما زمانا ومكانا الإسلامي

وتنوع مفرداتھ، وسعة اطلاعھ، وتعدد تخصصاتھ، في  أسلوبھ، قوةبسبب  ؟ماذا یقصد

الذي ندعي التحكم  نتحكم حتى في التخصص الواحد لا قد حین نحن في عصرنا الحاضر

، ونحن فادحة ءمن ركاكة الأسلوب وضعف اللغة وحتى أخطا قد یعاني بعضنا و! فیھ

  والسؤال المطروح، لماذا ھذه المفارقة؟ .نحمل أعلى شھادة تمنحھا جامعاتنا

والجواب یتعلق بنوع المنھج والمحفز عندنا وعندھم، فنحن ندرس للمنفعة الدنیویة 

  .القریبة، وھم یدرسون لمرضاة الله

  لطلب العلم في الإسلام ــ المحفز 7

في الإسلام  یقوم على الأساس الصحیح في فھم حقیقة   إن محفز طلب العلم            

قُلْ هَلْ يَسْتَوِي الَّذِينَ  (الدین والعبادة،  مستمدا من العدید من آي القرآن الكریم، كقولھ تعالى 

استنكاري یفھم منھ مفاضلة ورفعة أھل العلم عن  وھو استفھام 28).يَـعْلَمُونَ وَالَّذِينَ لاَ يَـعْلَمُونَ 

 )1(اقـْرَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ (وقولھ تعالى أیضا . طلب العلم ویحفز علىغیرھم، مما یحث 

نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ  نْسَانَ مَا لَمْ يَـعْلَمْ عَلَّمَ الإِْ  )4(الَّذِي عَلَّمَ باِلْقَلَمِ  )3(اقـْرَأْ وَربَُّكَ الأَْكْرَمُ  )2(خَلَقَ الإِْ

باسم الله لاباسم أي  وفعل اقرأ فعل أمر، حكمھ الوجوب والامتثال في طلب العلم، 29.))5(

شيء آخر، ومن السنة النبویة المطھرة القولیة والفعلیة العدد الكثیر من المواقف 

صلى الله علیھ ي والأحادیث في فضل العلم والتعلم منھا ھذا الحدیث الشریف الذي جعل منھ النب

من سلك طریقا یبتغي فیھ (  .من سلك طریقا إلى العلم فإنما یسلك طریقا إلى الجنة وسلم

، والسؤال المطروح، ماھي علاقة تعلم الجزائریین 30)علما، سھلّ الله لھ طریقا إلى الجنة

 في تلك الحقبة وموضوع المحفز لطلب العلم في الإسلام ؟ والجواب لما كانت الشھادات
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المحصل علیھا عن تلك الحقبة تقول أن الجزائریین  كان لھم  إقبال على  طلب العلم 

وحفظ القرآن الكریم ، ویستمیتون من أجلھ، ویدفعون في سبیلھ الغالي والنفیس، ولا 

أمرھم بالتعلم وحفزّھم إلى  ینتظرون بعد ذلك أي مردود مادي إلا التقرب إلى الله الذي

 ،یحسنون القراءة والكتابة ،الواسعة من الشعب الجزائري آنذاك كانت القاعدةو  ،طلبھ

وأما من ندبوا أنفسھم لیكونوا  وعلى إلمام واسع بعلوم الدین، ،ویحفظون القرآن الكریم

ومن ثمَ  31.فقد كانوا على درجة كبیرة من التمكن العلمي ،ضمن طائفة  العلماء المتفقھین

فعیا، كما ھو الیوم، وإنما ھو طبیعة المنھج  والرؤیة تبین أن المحفز لیس مادیا وظیفیا نی

ولذلك . السائدة آنذاك وھو طلب العلم للحصول على مرضاة الله من خلال التفقھ في الدین

حققوا رغم ظروفھم الصعبة، ما عجز عنھ كثیر من الجزائریین وغیرھم في عھد 

  .الاستقلال رغم ظروفھم المیسورة

  في تلك المرحل التعلیم كیفیة تمویلــ  8

إن أي عمل یقوم بھ الإنسان، وفي أي میدان من المیادین، یتوقف نجاحھ                     

تشذ یة التربویة لا تعلیمعملیة اللواة، كافیواستمراره، على توفر التمویل المالي، وبكیفیة 

  .مراحلھأي مرحلة من  ي، وفلأساسیةالمھمة وا ھاعناصرمال من الإذ  ھذه القاعدة، عن

تخصص لھ مبالغ معتبرة للإنفاق علیھ، فوكان التعلیم مرتبطا بالدولة من الناحیة المالیة،  

  32.بالإضافة إلى الھبات والعطایا والأوقاف

من  وھو ،"الوقف" وتمتاز الأمة الإسلامیة عن غیرھا من الأمم والشعوب بما یسمى

  33قف والتصدق بالمنفعةك الوزمة، وھو حبس العین على ملالصدقات الدائمة غیر اللا

على ، ةبنیة التأبید والاستمراری أو كلھ، مالھأن یوقف المسلم في حیاتھ جزءا من أي 

، كوقف ولا تورّث، ، ابتغاء مرضاة الله ىتباع ولا تشتر لا وفي سبیل الله،مشاریع الخیر،

  . ،الخ ...العلم، والمكتبات،  رالمساجد، والأراضي، ودو
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خلال العصور الماضیةــ دور رئیسي في قیام المؤسسات الاجتماعیة  ــ كان للوقف قدو

  34.في الوطن الإسلامي

في العھد  ةة الوقف، وخاصاشتھر الجزائریون في مرحلة من مراحل تاریخھم، بثقاف وقد

قبل الاحتلال  وكانت تلك الأوقاف كثیرة جدا، إذ في مدینة الجزائر وحدھا 35.العثماني

  36.ثمانیة ألاف عقار تابع للأوقافبھا  ن، كاالفرنسي

  37.وكانت ھذه الأوقاف من الكثرة أنھا تساوي میزانیة دولة متوسطة

مجانیة التعلیم، إذ توفر للطلبة وسائل  ن، تأمیوكان من ضمن خدمات أموال الأوقاف

  38.المصاریف على التعلیم ة، وكآفالمعیشة والسكن والكتب ولوازم الدراسة

 من كتاتیب وزوایا ومساجد، آنذاك، كانت تتم فیھا عملیة التدریسكما أن الھیاكل التي 

وكان العلماء كذلك یوقفون مكتباتھم على طلبة  كانت ومازالت وستبقى وقفا في سبیل الله،

كانت حالتھ المادیة،  العلم ومؤسساتھ، مما جعل التعلیم في متناول كل راغب، مھما

  .ولایقف الفقر حائلا بینھ وبین طلب العلم

لكن كیف تصرفت فرنسا إزاء ھذا التعلیم غداة الاحتلال؟ ھذا ما ستبینھ الدراسة في 

  .المبحث الموالي

  

  

  

  

  

  

  

قبل  في الجزائر  اسیاسة فرنسا إزاء التربیة و التعلیم الذي كان قائم ــ :المبحث الثاني

    الاحتلال
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للسیاسة الفرنسیة  الدراسة  رضستتع مبحثفي ھذا ال :تمھید                                  

الذي كان قائما بعد احتلالھا للجزائر، وموقفھا من المسجد  العربي الإسلامي إزاء التعلیم

وأئمتھ ودوره، ونوع التعلیم الذي استحدثتھ، في محتواه، ومنھجھ، وأھدافھ، ولمن ھو 

  موجھ؟

منھا عام  ى تم طردھاحت 1830 ممنذ احتلالھا للجزائر عا ــ  فرنسا توجھ مع العلم أن

ما یقتضي ذلك سیاسة تجنیس الجزائریین وإدماجھم في فرنسا، و كان یقوم علىــ  1962

القضاء على مقوماتھم الأساسیة القائمة على الدین الإسلامي واللغة العربیة، من خلال من 

  .بعد ذلكوتجنیس الشعب الجزائري وتنصیر فرنسة  من تتمكن حتى التجھیل بھما، 

  ــ: ن معرفة ذلك من خلال مایأتيویمك

  الأوقاف الإسلامیة علىفرنسا  استیلاءــ  1

أي بعد شھرین فقط من احتلال فرنسا  8/9/1830في یوم                              

 لال الأمر الذي أصدره الجنرال تم الاستیلاء على الأوقاف الإسلامیة من خ للجزائر،

ت الأوقاف الإسلامیة في الجزائر تمول الخدمات الدینیة ــ ــ وكان نالفرنسي ــ دي بورمو

والثقافیة ــ والتعلیمیة ــ والاجتماعیة للمسلمین الجزائریین، ثم ألحقھ قادة الاحتلال بقرار 

   39.ینص على حق التصرف في تلك الأملاك الوقفیة 7/12/1830آخر مكمل لھ، یوم

ألاف عقار،  8دینة الجزائر وحدھا كان بھا وكانت  تلك الأملاك الوقفیة كثیرة جدا، إذ م

   40.فلم یبق منھا بعد الاحتلال عقار واحد

ومعنى ھذا التصرف حرمان الجزائریین من العملیة التعلیمیة والتربویة والثقافیة 

  .مصدر المالي الذي كانت تقوم علیھ العملیةبحرمانھم من ال

  

  القضاء على المسجد ودورهــ 2
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قامت فرنسا بعد احتلالھا للجزائر بعملیة التھدیم الواسعة للمساجد إما                         

أو تحویلھا إلى ثكنات للجند، أو حتى متاجر ومخازن،  بحجة فتح طریق، أو بناء قلعة،

  41.وما بقي منھا حرم من أي دور كان یقوم بھ

ة الاحتلال، عام مسجدا وزاویة، غدا166إذ كان یبلغ عدد مساجد مدینة الجزائر العاصمة 

، ولم یبق منھا إلا بضعة مساجد، لاتصل حتى عشرة، وأغلقت الكتاتیب، بحجة 1830

وحاربت الأئمة وشیوخ الزوایا، ووضعت حدا لنشاطھم  عدم وجود رخصة من الشرطة،

  42.الدیني والثقافي، وفرضت علیھم مراقبة شدیدة

لیس الھدف منھا فتح الطرق  وتحویلھا، ،اوالمؤسسات المكملة لھوعملیة ھدم المساجد 

وإیجاد مرافق، إنما ھي ذریعة، والھدف الحقیقي ھو القضاء على دور المسجد، ولاسیما 

، إذ كانت تربي الجزائریین على التربیة والتعلیم ،أنھ من الأدوار التي كان یقوم بھا

تحفیظ الاستقامة من خلال دروس الوعظ والإرشاد، وكان معظمھا یقوم بعملیة التدریس و

  .القرآن الكریم، وكان بعضھا بمثابة مدارس كبرى وجامعات في یومنا ھذا

ومن ثم فالقضاء على المساجد یعني تجھیل الجزائریین بدینھم، وحرمانھم من التعلیم  

  43.والدفع بھم إلى الجھل الكامل

  :القضاء على معاھد العلم والتعلیمــ 3

یاسة التجھیل الواسعة والكاملة للجزائریین، من خلال اتبعت فرنسا س                          

القضاء على معظم معاھد العلم والتعلیم التي كانت قائمة في الجزائر عند بدایة الاحتلال، 

  44.ــ والزوایا ــ والمكتبات العامةالقرآنیة ــ والمدارس ــ والمساجد  في الكتاتیبوالمتمثلة 

ة الفرنسیة في القضاء على مراكز العلم والإشعاع القائمة وھذا یؤكد النوایا الحقیقیة للسیاس

وما یتبعھ من المسخ والفرنسة  ،والدفع بالجزائریین إلى التجھیل  بعناصر ھویتھم

عندما تقوم  التي كانت تتحجج بھا ویفضح سیاسة الذرائع  ،والتنصیر والتجنیس بعد ذلك

  .للمؤسسات القائمة بالھدم أو الغلق أو التحویل

  فرض نظام تربوي مسیحي انتقائي في الجزائر ــ4
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قامت فرنسا بعد احتلالھا للجزائر، بفرض نظام تربوي مسیحي                           

على أنقاض النظام التربوي العربي الإسلامي الجزائري، علیھا، جلبتھ معھا من فرنسا، 

لى ھذه المدارس التي لاتعلم مما دفع بالعائلات الجزائریة إلى العزوف بإرسال أولادھا إ

شیئا من العربیة والثقافة الإسلامیة، خوفا على أولادھم من الضیاع والانحراف عن جادة 

  .الإسلام والعروبة

ذین یتلقى جمیعھم تعلیمھم وھذا النظام مخصص في الغالب لأبناء المحتلین الأوروبیین ال

  .في مدارس راقیة، وعلى ید معلمین مقتدرین

بالمائة، وفي 10یتلقى من أبناء الجزائر التعلیم، في المرحلة الابتدائیة، إلا في حین لا

تلمیذا وتلمیذة أو أكثر، لاتدرس  50تحتوي على مكتظة، ،ةلائق غیر مدارس خاصة بھم،

في المعلمین ، والتجھیزات   :والتعلیم فیھا أدنى مستوى  ،ألا نصف المقررات المدرسیة

قارنة مع مدارس أبناء ممیة، والبرامج الدراسیة، والأبنیة، المدرسیة، والوسائل التعلی

الزعیم المصري محمد فرید بك ــ بعد قیامھ بجولة في الجزائر سنة مما جعل . الأوروبیین

وجود لھ تقریبا ولولا من یتكبد مشقة  التعلیم الدیني لا: بقولھ ــ یصف ھذه الحالة1901

  45.ا منسیاطلب العلم في جامعنا الأزھر، لأصبح نسی

جزائري في سن التعلم من الدراسة، وحكم علیھم  2.400.000وأدى ذلك إلى حرمان 

بالتشرد والجھل، یعمل السواد الأعظم منھم كماسحي أحذیة، أو حمالین، أو بائعین 

  .متجولین

          بكل كلیاتھا م ، على مستوى جامعة الجزائر1954وقد أنتجت سیاسة التجھیل ھذه سنة  

طالبا، المجموع الكلي، 5146 )جامعة الوحیدة على مستوى تونس والجزائر والمغربال( 

طالبا جزائریا، أي مایعادل طالبا جزائریا واحدا إلى  557وطالبا أوروبیا،  4789منھم 

  46.طالبا أوروبیا 15

   المناھج وطرق التدریس ــ5

، لتعلیم أبناء الجزائریین، المحتل التي أنشأھا الابتدائیة إن المدارس                         

فرنسیة مائة  franco musulman"المدارس الفرنسیة الإسلامیة"اسم اوأطلق علیھ
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فلیس للغة العربیة ــ والثقافة العربیة ــ والدین الإسلامي ــأي نصیب في مناھجھا،  بالمائة،

  .رغم أنھا خاصة بالجزائریین

بیة اختیاریة، وفوق ذلك فھي مقسمة إلى لغة عربیة وكان حظ اللغة العربیة فیھا كلغة أجن 

 وعلى الطالب إذا اختار العربیة أن یختار واحدة منھما عامیة، ولغة عربیة فصحى،

  47.فقط

  المدارس الإسلامیة الثلاثةــ 6

بعد أن قضت فرنسا على التعلیم العربي الإسلامي بالجزائر، وجدت                       

ى تكوین جماعة من علماء الدین، تصنعھم بیدھا، وعلى الطریقة نفسھا في حاجة إل

والتدریس،  تعھد إلیھم بمناصب القضاء والإفتاء الإسلامي، والكیفیة التي تریدھا،

والترجمة في الإدارات الحكومیة، والإمامة في المساجد الرسمیة التي تشرف علیھا إدارة 

الجزائریین، الذین كانوا كثیرا ما یتزعمون بسبب عدم ثقتھا في علماء الإسلام  الاحتلال،

بإنشاء  30/9/1850الثورات الشعبیة ضد المحتل؛ وتنفیذا لھذه السیاسة صدر مرسوم 

ثلاث مدارس للتعلیم الإسلامي الفرنسي، تشتمل على المرحلتین الثانویة والعالیة، بھدف 

وظائف في الدین ــ موظفین من الأھالي لیشغلوا  تكوین ــ على حد تعبیر المرسوم ــ

( في كل من ــ المدیة  ــ. والقضاء الإسلامي ــ وفي التعلیم الأھلي ــ وفي المكاتب العربیة

  .، ــ وتلمسان ــ وقسنطینة)التي نقلت بعد ذلك إلى العاصمة

ــ  1898(حتى نھایة القرن التاسع عشرأي  !خمسین سنة  وقدتأخر بناء ھذه المدارس

  48.وأصبحت تباشر عملیة التعلیم) 1901

أن یكونوا حاصلین  بھا  ،في الذین یرغبون الالتحاق تنظیم تلك المدارس مرسوم شترط او

  . المرسوم المذكوروعلى معلومات عربیة لم یحددھا  على الشھادة الابتدائیة بالفرنسیة،

  :أما المواد المدرسة بھا فھي على مرحلتین

  ــ :سنوات، وموادھا ھي 4: ــ المرحلة الأولى

  .ــ اللغة الفرنسیة وأدبھا1

  ).باللغة الفرنسیة( ــ الجغرافیة والتاریخ2
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  ).باللغة الفرنسیة(  ــ القوانین والأنظمة الإداریة3

  ).باللغة الفرنسیة(لحساب ومبادئ الھندسة ــ ا4

  ).باللغة الفرنسیة( ــ العلوم الطبیعیة ومبادئ الصحة العامة5

  )باللغة العربیة(ــ التوحید 6

  ).باللغة العربیة(ــ الفقھ الإسلامي 7

  .وآدابھا ةــ اللغة العربی8

 دتھا سنتان، ولا توجومدلأولى، یدخل إلى المرحلة الثانیة، فإذا نجح الطالب في المرحلة ا

الفقھ،  :وموادھا ھي .قسمان فقطوھما ) المدرسة الثعالبیة(ھذه المرحلة إلا في العاصمة

النظام ومبادئ القانون الفرنسي،  تاریخ الحضارة الفرنسیة، الأدب العربي، التفسیر،

  .الإداري الجزائري

م العربي بھا، رغم أنھا نظرا لضعف التعلیضعیفا للغایة،  وكان الإقبال على ھذه المدارس

  .الإسلامیة ةأسست من أجل تخریج المثقفین المتخصصین في الدراسات العربی

وأما عدد الطلبة الذین یمكن أن تستوعبھم المدارس الثلاثة بمرحلتیھا الأولى والثانیة لا 

 بالمدرسة)العالیة( طالبا، وكان عدد الذین تخرجوا منھا،من المرحلة الثانیة500یزید عن 

  :الثعالبیة 

  .1910طالبا عام  15و. 1908طالبا عام  13، 1906ام طالبا ع12،  1904طالبا عام 11

 الثانویة ،الإسلامیةوخارج ھذه المدارس الثلاثة، لا یوجد معھد آخر للدراسات العربیة 

رة، كالمساجد والزوایا، والعالیة، في الجزائر، سوى بعض المعاھد الشعبیة الأھلیة الح

  49.على تبرعات الشعب وحده، ولا تنال أي إعانة من المحتل عیشالتي ت

وكان المدرسون بھذه المدارس یعینون من خریجیھا أو من خریجي مدرسة اللغات 

  .الشرقیة بجامعة باریس، أو جامع الزیتونة بتونس

یوجد بھا في  التي  لأما المعلمون في المدارس الابتدائیة، فیتخرجون من مدارس النورما

  50.جزائر أربع مدار س بالعصمة وقسنطینة ومدن أخرى، كما ینتدبون من فرنساال

  ھدف فرنسا من تعلیم الجزائریین ــ7
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إن فرنسا لم  تھدف یوما من تعلیمھا للجزائریین، إلى رفع مستواھم                           

لالھ إلى الذھني والفكري والاجتماعي والحضاري والثقافي؛ وإنما كانت تسعى من خ

   : التأثیر علیھم بھ، وإدماجھم في فرنسا للحقائق  الآتیة

من الدرجة الثانیة، من حیث المدارس،  ــ أن ذلك التعلیم  لم یكن لائقا، فھو تعلیم  أ  

وجھ لأبناء الأوروبیین، في الجزائر مین، والوسائل، والمباني، مقارنة مع التعلیم الموالمعل

  .المحتلة

  . التمدرس سنبالمائة من الجزائریین الذین ھم في  10لا نسبة ب ــ لا یلبي إ

ــ من حیث البرامج یسعى إلى تحطیم الشخصیة الجزائریة، في لغتھا، ودینھا،  ج

وتاریخھا، وجغرافیتھا، فھو تعلیم فرنسي اللغة، مسیحي الروح والثقافة، یدرس تاریخ 

إذ كان أبناء الجزائر یلقنون في  فرنسا، على حساب تاریخ وجغرافیة الجزائر،وجغرافیة 

 Les، وأجدادنا الغالیون La galleكانت بلادنا تسمى قدیما الغال (حصص التاریخ 

gaulois .(  

یجعلھم أسھل اندماجا في فرنسا، إذ یجعل منھم عمالا وأجراء في  ــ  تعلیم ضحل،د 

   51.ومیة الصغیرةمزارع الأوروبیین ومشاریعھم المختلفة، وبعض الوظائف الإداریة الحك

بإلغاء التعلیم  29/3/1908المستوطنون الأوروبیون في مؤتمرھم بتاریخ  ذلك طالبومع 

  .الابتدائي الخاص بالجزائریین، ومن ثم حرمانھم من التعلیم نھائیا

دعونا نقولھا ... المعلمین في الجزائرــ ةمدیر مدرســ 52Bernard برنار وكان رد السید

، وأن المدرسة ...في مصلحة فرنسا وحدھا،  )أي التعلیم( ن ذلككلمة صریحة مدویة، إ

أي (الأھلیة في شكلھا الراھن وعملھا الخیري المزدوج، لیست أداة تجدید خلقي فحسب 

بل ھي ) دماجوالإر التجدید الخلقي من منظور الثقافة الغربیة المسیحیة، مما یعني التنصی

سلطة ونفوذ من؟ إنھا (ة نفوذ وسیطرة على وجھ الخصوص أداة سلطة وسلطان، ووسیل

وسنخلق  )رنسي على الجزائریین المستضعفینسلطة وسلطان ونفوذ وسیطرة المحتل الف

  53.من رعایانا عضدا مفیدا جدا وساعدا قویا لفرنسا
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  انعكاس النظام التربوي المسیحي في الجزائر على النخب المتعلمةـ ـ8

انعكس النظام التربوي المذكور  القائم على تجھیل                                     

بشتى الوسائل، إذ بعد قرن وأربع  الجزائریین، بسبب محتواه، وحتى حرمانھ للجزائریین

، إذ غداة اندلاع الثورة التحریریة المباركة، )1954ــ  1830(من الاحتلال، ین سنةعشرو

مھندسا  165محامیا ــ  354:لتالیةكان یوجد في القطر الجزائري كلھ من النخب الأرقام ا

         54.سا في التعلیم الثانويمدر 185وصیدلیا وطبیب أسنان ــ  طبیبا 165ــ 

  :تأثیر الحرب على حركة التعلیم العربي في الجزائرــ 9 

أیضا من العوامل التي أثرت سلبا على حركة التعلیم العربي في                         

المدافعین عن  لاحتلال، الحروب الكثیرة، التي وقعت بین الجزائریینا الجزائر، بعد 

مما أدى إلى استشھاد عدد  جیوش الاحتلال الغازیة من ناحیة أخرى، حریة بلادھم، وبین

  55.حملة الثقافة العربیة الإسلامیة، أو ھجرتھم كبیر من

العربیة الإسلامیة  ومن خلال ھذا التصرف للاحتلال الفرنسي الھادف إلى اجتثاث الثقافة

 .من الجزائر ماذا كان رد الجزائریین؟ ھذا ما سیبینھ المبحث الموالي

  .نتائجھالتعلیم العربي الحر في الجزائر و   ـ:المبحث الثالث

لقد تعرضت الدراسة، في المبحث السابق، بما یسمح بھ : تمھید                                

ائل التي استعملھا المحتل الفرنسي، في القضاء على التعلیم المقام، إلى الأسالیب والوس

، في إطار مخطط وسیاسة فرنسا في مسخ الذي كان قائما في الجزائر عشیة الاحتلال

وفي ھذا المبحث  لوطنیة الجزائریة، من أجل تنصیر ودمج الجزائر في فرنسا،الھویة ا

فعل للأمة الجزائریة على سیاسة  الذي جاء كرد ،ستتناول الدراسة التعلیم العربي الحر

عبد الحمید بن ، على ید الشیخ المحتل المذكورة، وقد بدأ ھذا التعلیم في نواتھ الأولى

بجھود جمعیة العلماء المسلمین  بصورة أساسیة ، ثم تعزز وتطور1913بادیس، عام 

ھود م، مع  ج1956م  إلى تاریخ حلھا عام1931الجزائریین، منذ تاریخ إنشائھا عام 

  .نظمات الوطنیة بصورة مكملةومساھمات بعض  الجمعیات والم
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من خلال  ،وإنقاذ الجزائر ،إذ  قامت جمعیة العلماء المسلمین، في محاربة مشروع فرنسا

  ،المدارس العربیة من سلسلةل إنشائھا مشروع متكامل الأدوات والوسائل تمثل في

" مدرسة التربیة والتعلیم" ه المدارسومن ھذ والمساجد، والجرائد، والنوادي الثقافیة

بقسنطینة، التي أنشأھا ابن بادیس في أوائل  العشرینات من القرن العشرین، وقد  الرائدة،

   56.تخرج منھا جیل جزائري كامل تحت إرشاد بن بادیس

ماھو التعلیم العربي الحر؟ وما ھو : الإجابة على السؤال الآتي ھذا المبحث ىولوسیت

من یتولون الإمامة بالمساجد في  ھذا التعلیم على آثارإزاءه؟ وما ھي موقف المحتل 

  ــ :العناصر التالیةالجزائر في عھد الاحتلال وبعد الاستقلال؟ وفق 

  ).التعریف بھ، تاریخ نشوئھ، أھدافھ، وسائلھ، تمویلھ(ــ التعلیم العربي الحر  

  .مقاومة سلطة الاحتلال لھ ــ  

  .حتلال وغداة الاستقلالــ نتائجھ في عھد الا  

  

  

  ــ:التعلیم العربي الحرــ 

یطلق  مصطلح التعلیم العربي الحر بالجزائر، على التعلیم العربي، الذي  :التعریف بھــ  1

أنشأتھ الأمة الجزائریة، بجھود رجالاتھا وإمكانیاتھم الخاصة، في عھد الاحتلال الفر نسي 

لغالب، مع شيء من التاریخ والجغرافیا والعلوم لھا، وھو تعلیم ذو طابع دیني لغوي في ا

والریاضیات، وھو عربي في لغتھ، قومي في مناھجھ وفلسفتھ، وطني في أغراضھ 

   57.وأھدافھ

باستثناء  التعلیم  58نشأ ھذا التعلیم قبل الحرب العالمیة الثانیة بقلیل،: والحالة النشوء ــ 2

  .، بالجامع الأخضر بقسنطینة1913س منذ الذي كان یقوم بھ  الشیخ عبد الحمید بن بادی

                                                 
 .422.ص).1983الجزائر، الشركة الوطنیة للنسر والتوزیع، ( ،1930ـ 1900،  2الحركة الوطنیة الجزائریة، ج : سعد الله  أبو القاسم/ د ــ  56
  .255ــ254.، ص ص1981،)ــ s.n.e.dالجزائرــ،(،  التعلیم القومي والشخصیة الجزائریة: تركي رابح. ــ د 57
  .255ــ254.مرجع نفسھ،ص ص،58



 

وكان التعلیم العربي الحر یقوم على الجھود الخاصة لبعض الأفراد والھیئات، وكان 

وكان على جمود تام، قاصر على الذكور دون الإناث، مقتصرا على 59.الانتشارمحدود 

  60.القراءة والكتابة وتحفیظ بعض القرآن أو كلھ

وتطور التعلیم المذكور بشكل ملحوظ، إلى جھود جمعیة نمو  یعود فضل :التطور ــ3

سست ، التي تعتبر أھم منظمة وطنیة  تأٌ )م1956م ــ 1931(العلماء المسلمین الجزائریین

 جمعیة العلماء، وكان ذلك التطور قبل 61.وأشرفت على نشر وتطویر التعلیم العربي الحر

 محدودي الأفق في ن في أفكارھم،بعیدا عن اھتمامات العصر والمتعلمین، فكانوا جامدی

  62.معارفھم، ینقصھم التكوین وسعة الأفق

التعلیم إلى المحافظة على الشخصیة القومیة الجزائریة،  كان یھدف ھذا :الأھدافــ   4

كرد فعل لدى الغیورین من الجزائریین، أفرادا وھیئات، على سیاسة محو الشخصیة  

سلطة الاحتلال الفرنسي، التي كانت تتبنى  ، من طرفاالقومیة الجزائریة ومقوماتھ

 بكل مقومات شخصیتھم وھویتھم، الفرنسة للجزائریین في كل مجالات حیاتھم، وتجھیلھم

خصوصا اللغة العربیة والدین الإسلامي، وتنصیرھم، لیسھل علیھا بعد ذلك إدماجھم في 

  63.فرنسا، أرضا وشعبا

  مراحلھ، مؤسساتھ، مناھجھــ  5

  .ھما ز التعلیم العربي الحر، بمرحلتینتمی: لھــ مراح أـ 5

باستثناء جھود الشیخ  ، المسلمین الجزائریین ، قبل تكوین جمعیة العلماءالمرحلة الأولى 

، جھود جمعیة العلماء المسلمین بعد والمرحلة الثانیةعبد الحمید بن بادیس في التعلیم، 

  .ولكل مرحلة مؤسسات ومناھج خاصة بھا. ذلك

لمرحلة الأولى، بفترة ما قبل الحرب العالمیة الأولى بقلیل، حتى نشوء جمعیة وتبدأ ا

، أفراد م، وتولى التعلیم في ھذه المرحلة1931العلماء المسلمین الجزائریین، عام 

وھیئات، وكان محدود الانتشار، وكان كل فرد أو ھیئة، لھا  مدرسة أو كتاب، تعلم 

                                                 
  .255ــ254.مرجع نفسھ،ص ص 59
  .255ــ254.ــ  مرجع نفسھ،ص ص 60
 .255ــ254.ــ  مرجع نفسھ،ص ص 61
 .255ــ254.ــ مرجع نفسھ،ص ص 62
 .255ــ254.،ص ص ، مرجع سابقالتعلیم القومي والشخصیة الجزائریة: تركي رابح.د ــ 63



 

حیان عن طریقة ومنھج غیرھا، من الأفراد بطریقة  ومنھج یختلفان في معظم الأ

  64.والھیئات، حتى ولو كان الجمیع، تضمھم مدینة واحدة أو قریة واحدة

وكما اختلفت المناھج والطرق، اختلفت أیضا الكتب المدرسیة، إذ كانت بعض المعاھد 

نفس  يفتختار لطلبتھا كتبا قدیمة، معقدة، لا تفتق ذھنا، ولا تربي ملكة علمیة، ولا تبعث 

بل تنفره من التعلیم في بعض الأحیان، في حین كان بعضھا الآخر، یختار  .نشاطا الدارس

كتبا حدیثة، تساعد المتعلم، على الفھم والاستیعاب، وتبعث في نفسھ الحیویة والنشاط، 

  65.وترغبھ في الإقبال على الدراسة والعلم

م، 1931سلمین الجزائریین، عام ، فتبدأ بتكوین جمعیة العلماء المالمرحلة الثانیةأما 

م بالنسبة لتعلیم جمعیة العلماء، أما تعلیم بعض 1956واستمرت حتى تاریخ حلھا، عام 

   66.، فقد استمر حتى بعد الاستقلالواد میزابالھیئات الأخرى، كما في 

ى المسلمین الجزائریین، قفزة كبیرة إل وقد قفز التعلیم العربي الحر، على ید جمعیة العلماء

  67.الأمام، بفضل جھودھا في ھذا المجال

عن یزید أما من حیث المؤسسات، فقد أنشأت جمعیة العلماء، ما : مؤسساتھـ ـ بـ 5

م، ومعھدا ثانویا واحدا، ھو  معھد 1948مدرسة، على المستوى الوطني، بحلول عام 140

  69قرى،مسجدا، في أمھات المدن وال90وأكثر من 68عبد الحمید بن بادیس، بقسنطینة،

  .كل ذلك من أجل إیجاد البدائل،لإیصال رسالتھا للشعب الجزائري

، فالقلة القلیلة التي سلمت من الھدم والتحویل، بقیت تحت سلطة إذ في مجال المساجد ــ

  .الاحتلال، ممنوعة على علماء الأمة الأحرار، وبالخصوص علماء الجمعیة

وجھة للجزائریین، فرغم قلتھا، وحرمان فالمدارس الفرنسیة المــ وأما من حیث المدارس،

أبناء الجزائر منھا، بكل الوسائل، كانت لا تدر س شیئا من اللغة العربیة، والدین 

الإسلامي، فھي فرنسیة اللسان، والتاریخ والجغرافیا، على حساب اللغة العربیة التي كانت 
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نشائھا في كل مدینة على ، مما دفع الجمعیة إلى إتعتبر أجنبیة، وتاریخ وجغرافیة الجزائر

   .جھل والمسخعلیم الجزائریین، وإنقاذھم من الالأقل مدرسة، لت

وأسالیب وطرق التعلیم، فقد قضت الجمعیة، في   وأما من حیث المناھج: مناھجھــ  جـ 5

تعلیمھا بنوعیھ، المسجدي والمدرسي، على تلك الأسالیب العتیقة، كما یقول الإبراھیمي، 

ومعاھد العلم بغیر  ،)سالمدار(والتذمر في مكاتب  التعلیم  مثارا للشكوىوالتي ما زالت 

   70.تلك المكاتب والمعاھد التخلص منھا، مع ظھور فسادھا عالجزائر، ولم تستط

بكتاب الله،  إذ في المساجد، فطریقة الجمعیة في الوعظ والتذكیر، ھي طریقة السلف، تذُكّر

نة رسول الله، تبینّھا وتنشرھا، وبسیرتھ العملیة وبالصحیح من س تشرحھ وتستجلي عبره،

حملة  تجلوھا، وتدل الناس على مواضیع التأسي منھا، ثم سیر الصحابة وھدیھم، ثم سیر

  71.السنة النبویة، وحملة الھدي المحمدي، في أقوالھم وأعمالھم

عتني عنایة وأما في مجال التعلیم الدیني في المساجد والجوامع، فقد كان أسلوب الجمعیة، ی

كبیرة بالمعنى والنفوذ إلى صمیمھ، من أقرب طریق یؤِدي إلیھ، والإعراض عن 

ما یشوش ذھن الطالب، ویبعد عن تصور والبعد عن الخلافات، وعن كل ، اللفظیات

  72.المعنى المقصود للمتعلمین

ي أسھل كما كان التعلیم المدرسي لدى الجمعیة یعتمد على تلقین التلامیذ، أبسط القواعد، ف

التراكیب، والإكثار من التمارین التطبیقیة التي تساعدھم على الفھم، وتثبیتھ في الأذھان، 

  73.والتركیز على المعنى أكثر من اللفظ

وكانت الجمعیة تشجع الدارسین في معاھدھا على الخطابة وارتجال الحدیث، في شتى 

ن دعاة لمبادئھا، وقادة المواضیع، بدون الاعتماد على الأوراق المكتوبة، قصد تكوی

وقد ظھرت نتائج ھذا  خوف أو رھبة أو تلعثم،مصلحین یعتلون منابر الخطابة دون 

     74.الأسلوب في التعلیم، جلیة في كل تلمیذ قرأ في مدارس الجمعیة ولو لفترة قلیلة
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وأما من حیث محتوى البرنامج، فقد كان القرآن ھو المحور الذي یدور حولھ نشاط 

التربوي والإصلاحي في دروس الوعظ ولإرشاد للكبار، ودروس التربیة الدینیة  الجمعیة،

  .والخلقیة للصغار

فإننا نربي والحمد   تلامذتنا على القرآن، ونوجھ : (یقول الشیخ عبد الحمید بن بادیس

نفوسھم إلى القرآن، من أول یوم، وفي كل یوم، وغایتنا التي ستتحقق، أن یكوّن القرآن 

لق ھذه الأمة آمالھا، وفي جالا، كرجال سلفھم، وعلى ھؤلاء الرجال  القرآنیین تعر منھم

    75)وینھم تلتقي جھودنا وجھودھاسبیل تك

كما أن جمعیة العلماء، من أجل أن تشوق القراءة للتلامیذ، وتحببھم في المطالعة، وتغرس 

مختلف العلوم، الكتب ، كانت تختار لھم في في نفوسھم حب العلم، والاستزادة من المعرفة

الحیة،  السھلة العبارة، الحدیثة التألیف، كما كانت ترشدھم إلى البحث والدراسة في 

  76.أمھات كتب التراث، للنھوض باللغة العربیة والثقافة الإسلامیة

  77.وكان التعلیم العربي الحر قبلھا متفرقا، فسعت إلى توحیده من خلال البرامج الموحدة

  

   ـــ:علیم العربي الحرنتائج التــ  6

 ،كانت لھ نتائج إیجابیة ،في عھد جمعیة العلماء إن التعلیم العربي الحر                   

  . والاستقلال وتتمثل فیما یلي عھدي الاحتلالفي  والجزائریین، على الجزائر

  : النتائج في عھد الاحتلال ــأــ 6

  .الاحتلال كثیرة، وھذه بعضھاالعربي الحر في عھد إن النتائج الإیجابیة للتعلیم              

فرنسا كانت تسعى بكل الوسائل إلى طمس الھویة الوطنیة، وتنصیر الجزائریین، إن ــ 

الوعي الذي أوجده التعلیم ذلك إلى سبب ویعود  ودمج الجزائر في فرنسا، وھذا لم یتحقق،

  .المسجد والمدرسة، بصورة أساسیة العربي الحر على مستوى
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، عددا كبیرا من الجزائریین، كبارا تعلیم العربي الحرــ أنقذت مدارس ومساجد ال

وصغارا، من ظلام الجھل ومسخ الھویة، بما أتاحتھ لھم من فرص الدراسة والتعلم، بعدما 

  . حرمھم المحتل من ذلك

ھ أنشأت الذي ،إلى التعلیم العربي الحر ،ــ یعود فضل تأطیر المساجد الحرة ومدارسھا

الدعاة والوعاظ والمدرسین،  الوعي فیھم، ولتخریج الجمعیة لتعلیم الجزائریین وغرس 

  . لتأطیر ھذه المؤسسات  

، كان تلامیذ جمعیة العلماء، وجمھور أنصارھا ورة التحریریة الكبرىثــ عندما اندلعت ال

  . ومحبیھا من أوائل من التحقوا بھا

  :النتائج بعد الاستقلالــ ب ــ  6

فتعود بصورة أساسیة إلى تأطیر  أما النتائج المحققة بعد الاستقلال،                 

المساجد، بمن تخرجوا من التعلیم العربي الحر على ید جمعیة العلماء المسلمین، وكثیر 

  . عھد الاستقلالبدایة من المدارس وبعض المؤسسات الجزائریة في 

  
  الفصل الثالث ملخص

ناصر السابقة، والحقائق الموثقة، المتعلقة بنوع التعلیم الذي كان سائدا من الع             

في الجزائر قبل الاحتلال الفرنسي، یتضح أنھ كان تعلیما عربي اللسان، إسلامي الروح، 

وكان مزدھرا ازدھارا كبیرا، إذ كان یتم في المرحلة الابتدائیة على مستوى الكتاتیب التي 

تیسر من القرآن  ف أو المدینة ، لحذق القراءة والكتابة وحفظ ماحي في الریمنھا یخلو  لا

كما كان یتم في المساجد والزوایا مما أعطاه بعد الانتشار وشبھ . الكریم، إن لم یكن كلھ

الذي أعطى للجزائریین آنذاك مستوى أحسن في القراءة والكتابة من الفرنسیین  التعمیم،

  .الذین احتلوھم

م الثانوي والعالي فكانت تتم بمساجد كبرى ذات شھرة كبیرة وصیت أما  مرحلة التعلی 

ونوعیة ومستوى علمائھا، وغنى  واسع، لما تحتویھ من مرافق تؤمن العملیة التعلیمیة،

مكتباتھا، وعدد خریجیھا، كما ھو في ــ  قسنطینة ــ وبجایة ــ  والجزائر العاصمة ــ  

. فرنسیین بالجامعات والمراكز الكبرىومازونة ــ ووھران ــ حتى سماھا بعض ال



 

إذ كان الجزائریون أسخیاء في مجال  م وازدھاره،لوساھمت الأوقاف في تأمین طلب الع

وممتلكات كانت تستخدم في خدمة العلم وطلبھ، كما كانت  تالتوقیف في سبیل الله لعقارا

علماء المتفرغین إسھامات الدولة قویة في مجال التعلیم من خلال إجراء عطایا كبیرة لل

  .للتدریس لتشجیھم على الاستمراریة

وھذا یعطي صورة واضحة عن البیئة والمستوى العلمي اللذین یتكون فیھما من یقومون 

بدور الإمامة وتوجیھ المصلین الذین یرتادون المساجد، إذ لن یكونوا في حاجة إلى تكوین 

السائد آنذاك، یقوم على حفظ القرآن خاص بالأئمة كما ھو سائد الیوم، لأن طبیعة التعلیم 

الكریم، وإتقان اللغة العربیة وآدابھا وقواعدھا، وعلومھا، والتوسع في العلوم الإسلامیة 

بالإضافة إلى علوم مكملة لھما  المستمدة من القرآن الكریم والحدیث النبوي الشریف،

زمان أئمة مقتدرین، مما یجعل علماء ذلك ال... كالمنطق والفلسفة والحساب وحتى الطب،

  .وحتى مستوى عامة الناس كان لھم إلمام معتبر بعلوم الدین

الإسلامي ھو ي التعلیم العرب كان موقفھ إزاء و للجزائر الاحتلال الفرنسي جاء ـ ثم

  .الحرب المعلنة وبكل الوسائل

ثم حرمان الجزائریین من  من خلال الاستیلاء على الأوقاف الإسلامیة، ومن   

تتوقف  ولم الثقافیة والتعلیمیة والتربویة التي كانت تقدمھا الأوقاف الإسلامیة،ات الخدم

الحرب عند ھذا، بل عمد المحتل إلى المؤسسات القائمة على التعلیم من مساجد وزوایا 

ومراكز علمیة بالھدم والغلق والتحویل، وأنشأ على أنقاض ذلك تعلیما ممسوخا شكلا 

یحي الروح، لا یلبي إلا نسبة عشرة بالمائة لمن ھم في سن فرنسي اللسان مس ومحتوى،

لا لرفع المستوى العلمي والذھني والثقافي لھم، بل من أجل       ،التمدرس من الجزائریین

إیجاد عمال وأجراء في مزارع ومشاریع الأوروبیین في الجزائر، من جھة،  ومسخ 

دماج الجزائریین لإصیر وتجنیس ھویتھم الوطنیة من جھة أخرى، حتى یتسنى للمحتل تن

وقصة المدارس الثلاثة على المستوى الوطني لتكوین أعوان  ،بعد ذلك الجزائر في فرنسا

إدارتھ، تأتي في ھذا السیاق، كما ساھمت أیضا الحروب الدائرة بین المحتل والمنتفضین 

واء الإسلام علیھ من أجل تحریر الجزائر، في القضاء على كثیر من العلماء الحاملین لل



 

والعربیة، لتصبح الساحة بعد ذلك شبھ فارغة في مجال تكوین العلماء وتأطیر المساجد 

  .والتوجیھ فیھا

ئریین                        عیة العلماء المسلمین الجزاالذي نھضت بھ جملا شعاع التعلیم العربي الحر  لو  

الأھداف، مجموعة من  حقیقكان یسعى إلى تو، مناھجھ وبرامجھبالخصوص، من خلال 

  :منھا

سیاسة التجھیل والتنصیر المحافظة على الشخصیة القومیة للجزائریین، في وجھ  .  

  .والإدماج

 و ، محور رسالتھم القرآن الكریموكذلك إعداد جیل مقتدر من الدعاة، والقادة المصلحین.  

  .والمدرسةالمسجد  وفي مقدمة وسائلھم في ذلك السنة المطھرة، فھما وعملا ودعوة، 

من ثمَّ یكون التعلیم العربي الحر، في عھد جمعیة العلماء، رغم الظروف الصعبة، و 

ل المتخرجین منھ، بسبب الاحتلال البغیض، والإمكانات المتواضعة، قد حقق تكوینا، أھّ 

روا المساجد الحرة في عھد الاحتلال، والمساجد غداة ، قد أطّ أن یكونوا أئمة مقتدرین

  .ستقلالالا

تعلقة بالبیئة العلمیة التي كان یتكون بھا الأئمة الفصل الثالث الم ھذه الخلاصة عنوبعد 

فإن  كمدخل لعملیة التكوین في الجزائر المستقلة،  قبل وأثناء الاحتلال الفرنسي للجزائر،

 تكوین"/ ھو الفصل المحوري الأول في ھذه الدراسة  وعنوانھأي الرابع، الفصل الموالي 

   ."المستقلةفي الجزائر  الأئمة

لعناصر عملیة تكوین الأئمة في الجزائر للتكوین بصورة عامة، وسیتم فیھ التعرض  و 

  .ةبصورة خاص المستقلة
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  تكوين الأئمة في الجزائر المستقـلة
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  تكوين الأئمة في الجزائر المستقـلة

  
I .الجزائر غداة الاستقـلال   التكوين وتطوره في.  

  

II .بالمعاهد الإسلامية لتكوين الأئمة  وعملية التسيير  والمتكونون  المكونون.  

  

III .  الأئمةتطور برامج التكوين بالمعاهد الإسلامية لتكوين.  
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  تكوين الأئمة في الجزائر المستقلة

  

 ، لأن ھ الثال ث الفصلفي  ، ولم تتعرض لھ التكوین  فصلستتناول الدراسة في ھذا ال: تمھید

بالمعنى الحالي، إذ ل م یظھ ر إلا بع د  ولم یكن معروفاالمراحل السابقة لم یظھر التكوین في 

  : التساؤلات التالیة لإجابة عنكما أنھ ستتم ا  ،الاستقلال، ولم یظھر قبلھ

  ؟ والمراحل التي مرت بھا في الجزائر المستقلة عملیة التكوین ما ھي أھداف  ــ

أن ی تم إنش اء المؤسس ات الخاص  ة ف ي ت أطیر المس جد قب ل  الأص لي التعل یم  دورـ ـ م ا ھ و 

  بتكوین الأئمة والجامعة وكلیات العلوم الإسلامیة؟

المؤسس ات القائم ة :  في قطاع الشؤون الدینیة ، من حی ثتكوین عملیة ال وكیف تتم الیومــ 

لمنتم  ین إلیھ  ا امواص  فات و ؟والتس  ییر فیھ  ا ؟وم  ا ھ  ي درج  ة اس  تیعابھا  ؟ب  ذلك التك  وین

   ؟مكونین ومتكونین

الت  ي یتك  ون فیھ  ا  لمعرف  ة البیئ  ة العلمی  ة  ؟وتط  ور الب  رامج المطبق  ة بھ  ذه المؤسس  ات ـ  ـ 

حت  ى تك  ون الص  ورة متكامل  ة الجوان  ب ف  ي مج  ال  المس  تقلة م  ؤطرو المس  اجد ف  ي الجزائ  ر

الثلاث  ة وس  تتم الإجاب  ة عل  ى ھ  ذه الأس  ئلة م  ن خ  لال المباح  ث  . الجزائ  ر ف  يتك  وین الأئم  ة 

  ــ :التالیة

  .التكوین وتطوره في الجزائر غداة الاستقلالــ ـ:المبحث الأول

  .عاهد الإسلامية لتكوين الأئمةـ المكونون والمتكونون وعملية التسيير بالم:المبحث الثاني

  .ـ تطور برامج التكوين بالمعاهد الإسلامية لتكوين الأئمة:المبحث الثالث
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   .التكوین وتطوره في الجزائر غداة الاستقلالــ :المبحث الأول 
  ــ تعریف التكوین  1

  

 ،1لتص  ویرھ و الإح  داث، والتص ییر، والتخلی  ق، والاخت راع، والص  نع، وا: تعریف ھ لغ  ةـ ـ   أ

   2.الفرنسیة، وتستعمل كمرادفة لكلمة تدریب FORMATIONوھو ترجمة لكلمة

  :تعریفھ اصطلاحاــ  ب

  

 نع  دة لض  بط معن  ى التك  وین، ولس  یاق البح  ث ومحت  واه، ت  م اختی  ار ھ  ذی فوردت  تع  اری

  .التعریفین لقربھما لموضوع الدراسة 

تتن اول س لوك الف رد م ن خاصة، عبارة عن عملیة تعدیل  إیجابي ذي اتجاھات  ھو التكوین

الناحیة المھنیة أو الوظیفیة، وھدفھ اكتساب المعارف والخبرات التي یحتاج إلیھا الفرد م ن 

أي  یھ الش روط المطلوب ة لإتق ان العم ل،تھ في الأداء، بحیث تتحقق فءأجل رفع مستوى كفا

الس لوكات، بحی ث الكف اءات، تت زاوج فیھ ا المع ارف والخب رات و دأن التكوین وسیلة لإعدا

    3.تكون ھذه الكفاءات مؤھلة للعمل الناجح والقابلة للتوظیف الفوري في الإطار المھني

ھ   و تنمی   ة منظم   ة ، وتحس   ین للاتجاھ   ات والمعرف   ة "التك   وین وع   رف أیض   ا بأن   ھ أي 

والمھارات ونماذج السلوكات المتطلبة في مواق ف العم ل المختلف ة ، م ن أج ل قی ام الأف راد 

  4".المھنیة أحسن قیام، وفي أقل وقت ممكنبمھامھم 

  :للتكوین التعریف الإجرائيــ  ج

  

من معاھد تك وین  ما یتلقاه المترشحون للإمامة، في مؤسسات التكوین،: لتكوینالمقصود با

الأئمة، وجامعات وكلیات العلوم الإسلامیة،  من التكوین المتخصص، في العل وم الش رعیة 

   .التحاقھم  بوظیفة الإمامة بعد، للتوجیھ المسجدي قصد تأھیلھم ،وبقیة العلوم المكملة لھا
                                                 

 .89.،ص)1982لبنان،دار الكتاب اللبناني،(المعجم الفلسفي:ــ جمیل صلیبا 1
 .96.ص).1999قسنطینة،دیوان المطبوعات الجامعیة،(سس المنھجیة في العلوم الاجتماعیةأ:ــ فضیل دلیو وعلي غربي2
 .11.ص) 1998قسنطینة، دیوان المطبوعات الجامعیة،(تقویم العملیة التكوینیة بالجامعة:بوعبد الله وغیره ــ لحسن 3
 .5.ص).1984لجامعیة،وھران، دیوان المطبوعات ا(،الأسس النفسیة للتكوین ومنھاجھ: غیاث بوفلجة ــ4
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  :سبب إنشاء ھیاكل للتكوینــ  2

  

أم ام حال ة فق ر ش دید ف ي  م،1962،عامللقد وجدت الجزائ ر المس تقلة نفس ھا غ داة الاس تقلا

ھیك ل اس تقبال فق ط، بطاق ة  25ھیاكل التكوین، إذ كان عدد الھیاكل الموروث ة ع ن المحت ل،

منص ب بی داغوجي، وب رامج موروث ة، لا تتماش ى وحاجی ات  5000 عاب لا تزید عن استی

المجتم  ع الجزائ  ري المس  تقل، ف  ي التنمی  ة الوطنی  ة، مم  ا دف  ع الس  لطة آن  ذاك إل  ى إنش  اء 

  5.المحافظة الوطنیة للتكوین المھني، حیث تكفلت بكل ما یتعلق بالتكوین المھني والتقني

  :6الجزائر غداة الاستقلالیة الجھاز التكویني في بن ــ3

وكان الجھاز التكویني المستحدث في الجزائ ر، بع د الاس تقلال یس عى للاس تجابة لحاجی ات 

المجتمع في مختلف المیادین، وھو أحد عناصر المنظومة التعلیمیة والتربویة، الت ي تتك ون 

  ــ:من العناصر التالیة

  .والجماعات المحلیة ،عیاتتتكفل بھ مؤسسات عمومیة، وجم: ــ التعلیم التحضیري

یدوم تس ع س نوات، وینتھ ي بتوجی ھ التلامی ذ إل ى ): الابتدائي والمتوسط( ــ التعلیم الأساسي

  .التعلیم الثانوي أو التعلیم المھني

وھ  و مفت  وح لح  املي ش  ھادة البكالوری  ا، وی  تم ف  ي الجامع  ات والمعاھ  د : ـ  ـ التعل  یم الع  الي

   ــ:طط الآتيوفق المخ كل ذلك. والمدارس العلیا

  

  التكوین المھني ←)الأساسي(التعلیم الابتدائي والمتوسط →علیم الثانويتال

                                          التكوین المھني↵     ↓     

  التكوین الجامعي

  

  7)یة وترابط الجھاز التكویني غداة الاستقلالمخطط یوضح بن(
                                                 

، مقال منشور بمجلة ــ الباحث الاجتماعي ــ مجلة دوریة التكوین المھني كرھان مستقبلي للقضاء على بطالة الشباب: مــ سلاطنیة بلقا س 5
 .14.،ص1999لمعھد علم الاجتماع بجامعة قسنطینة، العدد الثاني،سبتمبر 

، رسالة لنیل شھادة الماجستیر في علم الاجتماع، إشراف رشید تماعیة في الجزائرعلاقة التكوین بالأصول الاج:ــ بولقواس زرفھ 6
  . بحث لم ینشر. 74.بوكرشة،قسم علم الاجتماع، جامعة باتنة،ص

 .74.،مرجع سابق، ص علاقة التكوین بالأصول الاجتماعیة في الجزائر:ــ بولقواس زرفھ 7
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  : بالجزائر التعلیم الأصليــ 4

بالإضافة إلى مكونات الجھاز التكویني الذي أنشأتھ الدولة الجزائری ة : تمھید                  

بفض  ل  غ  داة الاس  تقلال،  أع  لاه، ف  إن ثم  ة تعلیم  ا آخ  ر ت  م إنش  اؤهوف  ق المخط  ط الم  ذكور 

زی ادة عل ى الم واد م ن حی ث المحت وى،  اتس موبجھود ش عبیة، الغیورین على ثوابت الأمة  

آن ذاك  فیما سمي ،اللغوي والدیني الثانوي العام، ببعدهالمتوسط و س بالتعلیمالتي كانت  تدر

بع د ذل ك تح ت تس میة السیاس یة م ن ط رف الس لطة  ترس یمھوالذي ت م  ،بالمعاھد الإسلامیة

وألحق بوزارة الشؤون الدینیة، الت ي أص بحت تس مى بس ببھ وزارة التعل یم  التعلیم الأصلي،

ھیاكل ھ  تج وأدم ،يلغ ،  ثم  أمن الزمن احینستمر ھذا التعلیم الأصلي والشؤون الدینیة، وا

  .في التعلیم الثانوي العام

 س  تتعرض ل  ھ الدراس  ة ول  و بش  كل مختص  ر ول  دوره ف  ي ت  أطیر المس  جد بع  د الاس  تقلال،  

  .في الجزائر المستقلة التكوین ضمن فصل

عل  یم تال موض  وعالإجاب  ة عل  ى مجموع  ة م  ن التس  اؤلات لإض  اءة حی  ث س  تحاول الدراس  ة 

 ؟ومت  ى ؟م  ن أنش  أهو؟ ب  ھ م  ن حی  ث التعری  ف: ف  ي جوانب  ھ المختلف  ة ف  ي الجزائ  ر، الأص  لي

ھ ي  م او؟ إلیھ ا عل ى المس توى ال وطني توس عما ھ ي المن اطق الت ي ولماذا أنشئ؟ ووأین؟ 

وم  ا ھ  ي طموح  ات الق  ائمین علی  ھ ف  ي مج  ال  وم  ن ك  ان ی  درس فی  ھ؟  ؟الم  واد المدرس  ة ب  ھ

مع ھ؟ ك م دام ت مدت ھ؟ السیاس یة كی ف تص رفت الس لطة عھ أفقی ا؟ وتوسیعھ رأسیا بعد توسی

  الخ...وكیف تم إلغاؤه؟ وما ھو تأثیره على تأطیر المسجد؟

  :8وبمساره التعریف بھ/ 1ـ4

آن  ذاك  التعل  یم الأص  لي ف  ي الجزائ  ر ھ  و ذل  ك التعل  یم ال  ذي ك  ان ی  تم فیم  ا س  مي              

أنش أه ، لطلابھ ا مرحلت ي التعل یم المتوس ط والث انوي نبالمعاھد الإسلامیة، والتي كانت ت ؤمّ 

 ،م1962 وبالض  بط س  نة الغی  ورون عل  ى اللغ  ة العربی  ة وال  دین الإس  لامي بع  د الاس  تقلال،

، وكان ی تم تمویل ھ  المسلمین الجزائریین لیكون استمرارا لجھود ابن بادیس وجمعیة العلماء

خ لال زی ارة ال  رئیس  ة آن ذاكحت ى ت م ترس یمھ م ن ط رف الس لطة السیاس ی بجھ ود ش عبیة،
                                                 

فتھ مؤسس أول معھد إسلامي في الجزائر، وھو معھد باتنة الإسلامي، قبل وفاتھ للدكتور ــ ھذه المعطیات صرح بھا الشیخ عمر دردور، بص 8
لیم مولود سعادة في دراسة عن التعلیم الأصلي، ثم كل من الدكتور مولود سعادة والباحث من طلاب المعھد الإسلامي بباتنة، وعاشا تجربة التع

  . الأصلي في مرحلة من مراحلھ
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وزارة التعل  یم الأص  لي ل  الإش  راف علی  ھ   وأس  ند، م1967ھ  واري بوم  دین إل  ى باتن  ة س  نة 

  . م1977 إدماجھ في التعلیم الثانوي الرسمي سنةخلال حتى تم حلھ من والشؤون الدینیة، 

  

    9؟في الجزائر كیف نشأ التعلیم الأصلي/ 2ـ4

بت  اریخ  مدین  ة باتن  ة  أول م  ا نش  أ ف  ي ف  ي الجزائ  ر  یم الأص  ليإن التعل                       

ال ذي تط ور بع د من خلال إنشاء أول معھد إسلامي للتعلیم المتوس ط وم 1962سنة سبتمبر 

المرح وم الش یخ عم ر دردور فك رة  بجھ ود ،  ذلك لیشمل مرحلتي المتوس ط والث انوي مع ا

 ف ق عل ى الفك رة آن ذاك وزی ر الأوق اف،اوو  رین ف ي الأم ة، وتنفیذا، وبمساعدة بعض الخیّ 

كم  ا منحت  ھ وزارة ال  دفاع ج  زءا م  ن ثكن  ة قدیم  ة بباتن  ة لتك  ون الن  واة  أحم  د توفی  ق الم  دني،

كم ا تعھ د بع ض المحس نین بالتكف ل ب المواد . الأولى لإنشاء أول معھد إسلامي ف ي الجزائ ر

  .لصالح الطلبةالغذائیة 

   10؟التعلیم الأصلي أھداف/ 3ـ4

ھ و الش یخ عم ر  ء التعل یم الأص لي ب الجزائرإن صاحب الفكرة الأولى في إنشا               

والعلمی  ة روح الجھادی  ة ال، وك  ان مش  بعا ب  رحم  ة الله علیھم  االش  یخ اب  ن ب  ادیس دردور أح  د تلامی  ذ 

لأس  تاذه، ف  أراد أن یكم  ل مش  واره، ولا س  یما ف  ي بدای  ة الاس  تقلال حی  ث كان  ت المؤسس  ات 

ة قلیلة، واستیعابھا ضعیفا، أمام العدد الكبیر مم ن یرغب ون ف ي الدراس ة، التعلیمیة والتربوی

وق د قوبل وا بالحرم ان وال رفض لقل ة المؤسس ات م ن جھ ة، ولكب ر س نھم م ن جھ ة أخ  رى، 

فج  اء مش  روع الش  یخ عم  ر دردور بباتن  ة، وال  ذي توس  ع إل  ى مختل  ف الولای  ات بجھ  ود 

  : ھذه بعضھاف ھداالأ جملة من  لیحقق الخیرین من أبناء الأمة

تك  وین جی  ل ص  اعد م  ن الش  بان والش  ابات یت  وفر ف  یھم التك  وین العلم  ي بأوس  ع واح  دث / أ

  .معانیھ، مع التربیة الإسلامیة المتینة

                                                 
، مع الشیخ معلمّ محمد البخاري  مساعد الشیخ عمر دردور في إدارة المعھد الإسلامي، وأحد 2011فیفري 7ة، بتاریخ ـ من مقابلة بباتن 9

 .الأساتذة بھ في تلك المرحلة
، 1971ر مجلة  شھریة، العدد الرابع، السنة الأولى،  أكتوب" مجلة الأصالة"مقالة في  " التعلیم الأصلي في الجزائر: "ـ عبد المجید الشریف 10

 68.وزارة التعلیم الأصلي والشؤون الدینیة، الجزائر، ص
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اللغة العربیة حسب الطرق العلمیة ونشرھا على أوس ع نط اق بالس رعة الكافی ة تركیز / ب 

  .لدعمھا وفق مقتضیات العصر

 لس نبس بب تج اوزھم لم ن ف اتھم حرم وا م ن التعل یم الع ام، أو ن لذیاإنقاذ أبناء الجزائر / ج

  .للدخول إلى المدارس الرسمیة ھابسموح الم

تك  وین إط  ارات دینی  ة متین  ة، ق  ادرة عل  ى تحم  ل رس  التھا بص  دق ویق  ین، وعامل  ة عل  ى  / د

   .إزالة ما علق  بالتعالیم الإسلامیة من شوائب المغرضین وافتراءات الدساسین

دف الرابع بال ذات ف ي تك وین إط ارات دینی ة مقت درة، س یكون ل ھ ت أثیر كبی ر عل ى وھذا الھ

    . تأطیر المساجد لاحقا

  :الأخرى المعاھد الإسلامیة إلى بقیة ولایات  الوطنانتشار / 4ـ4

لیلی  ھ  1962س  نة انطل  ق التعل  یم الأص  لي م  ن أول معھ  د إس  لامي بباتن  ة                     

 من  اطقمعظ  م  بالت  دریج إل  ىوس  ع تانتش  ر وث  م  ،1963ن  ة بس  كرة س  نة اني بمدیث  المعھ  د ال

لتص ل لا سیما عندما تم ترسیم التعلیم الأصلي من طرف الدول ة وتبنت ھ، و ،الأخرى الوطن

عش رین معھ دا، تت وزع عل ى ثلاثة و 1971سنة المفتوحة للتدریس عدد المعاھد الإسلامیة 

ـ   ) الش  لف حالی  ا(  ة  ـ البلی  دة ـ المدی  ة ـ الأص  نامالعاصمبسكرةـ  ـ باتن  ة ـ : المواق ع  التالی  ة

   معس  كر ـ وھ  ران ـ بلعب  اس ـ تلمس  ان  ـ بن  ي دوال  ھ ـ  العثمانی  ة ـ قس  نطینة ـ عناب  ة ـ  

          تج دیتبوس عادة ـ الھام ل ـ الأغ واط ـ ال وادي ـ أدرار ـ تی زي وزو ـ بجای ة ـ س طیف ـ 

  .خرى كانت في طریق الإنجاز، بالإضافة إلى مؤسسات أ11 )ولایة مستغانمب( 

  :12سة بالتعلیم الأصليالمواد المدرّ  /5ـ4

م المتوس  ط ال  ذي یمرحل  ة التعل  ص  لي عل  ى م  رحلتین ھم  ا مل التعل  یم الأتاش                      

سة بھ ا، حلة الثانویة، ولكل مرحلة موادھا المدرّ ركان یسمى آنذاك  المرحلة التكمیلیة، والم

  .متقاربةي المرحلتین ھذه المواد ف وإن كانت

  .التي تنتھي بالحصول على الشھادة الأھلیة للتعلیم الأصلي ــ مرحلة التعلیم المتوسط

                                                 
 . 69.مرجع سابق، ص "التعلیم الأصلي في الجزائر: "عبد المجید الشریف ـ 11
  .71ـ  70.ـ المرجع نفسھ، ص ص 12
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وعل  وم العربی  ة  العل  وم الش  رعیة م  واد عل  ىف  ي مرحل  ة المتوس  ط اش  تمل التعل  یم الأص  لي و

  :التالیة والعلوم العصریة،

ـ الح دیث الش ریف ـ الس یرة ـ  راحفظ ا وتفس ی الق رآن الك ریم: واللغوی ة الش رعیة العل وم/ أ

  .التوحید ـ الفقھ ـ الفرائض ـ الأخلاق والتربیة 

   .الأدب ـ النحو ـ الصرف ـ النصوص ـ المطالعة ـ المحفوظات ـ الخط  

ریاض  یات ـ فیزی  اء وكیمی  اء ـ عل  وم ـ ت  اریخ وجغرافی  ا ـ اللغ  ات : العل  وم العص  ریة/ ب

   .البدنیة ـ الرسم ـ الموسیقى ـ الریاضة) فرنسیة وانجلیزیة(الأجنبیة 

ــ أما مرحلة التعلیم الثانوي والتي تنتھي بالحصول على شھادة البكالوریا للتعل یم الأص لي، 

  :فقد احتوت على المواد التالیة

القرآن الكریم وتفسیره ـ ح دیث ومص طلحھ ـ توحی د ـ فق ھ : علوم الشریعة واللغة العربیة/ أ

الأدب العرب ي وتاریخ ھ ـ الع روض ـ البلاغ ة ـ ة العربی ة ـ فرائض ـ قواع د اللغ  وأصولھ ـ

  .منطق ـ فلسفة ـ تربیة وعلم النفس

ریاضیات ـ فیزیاء وكیمیاء ـ علوم ـ تاریخ وجغرافی ا ـ لغ ات أجنبی ة : العلوم العصریة/ ب 

  .  ـ تربیة بدنیة

    13؟صليمن كان یدرس بالتعلیم الأ/ 6ـ 4

ب  التعلیم الأص  لي ب  الجزائر بنس  بة كبی  رة أس  اتذة مص  ریون ی  درس  ك  ان                      

بالإض  افة إل  ى بع  ض المش  ارقة م  ن الفلس  طینیین وغی  رھم، منت  دبون م  ن الج  امع الأزھ  ر، 

ف ي  التع داد الكل ي لھیئ ة الت دریس بالمعاھ د الإس لامیة،حیث بل غ وحتى بعض الجزائریین، 

  :ھم على النحو التاليصصاتتخحسب أستاذا موزعین  483: 1970/1971السنة الدراسیة 

  

  

  

  

                                                 
  .74. ، مرجع سابق، صالعلیم الأصلي في الجزائر: ـ غبد المجید الشریف 13



  تكوین الأئمة في الجزائر المستقلة                                                       الفصل الرابع            

  
 

 121

ع       دد أس       اتذة 

 العل  وم الش  رعیة

  والعربیة

ع       دد أس       اتذة 

الریاض             یات 

  والعلوم

ع       دد أس       اتذة 

العل                          وم 

  الاجتماعیة

ع       دد أس       اتذة 

  التربیة البدنیة

عدد أساتذة اللغة 

  الأجنبیة

       315        73        52          20           21  

  

فق د وص ل الع دد الإجم الي لأس اتذة التعل یم الأص لي  1971/1972أما ف ي الس نة الدراس یة 

  .أستاذا 554بالجزائر إلى 

  : إسلامیة طموحات القائمین علیھ في مجال بعث جامعة/ 7ـ  4

، وأص  بح أفقی  ا لم  ا توس  ع التعل  یم الأص  لي إل  ى ك  ل من  اطق القط  ر الجزائ  ري                

لن اجحین والناجح ات ف ي الش ھادة الأھلی ة ینتمي إلیھ عدد كبیر من الط لاب إذ وص ل ع دد ا

ناھی ك ع ن الن اجحین ف ي   14.طالب ا 1080: 1970/1971لس نة الدراس یةل ،للتعلیم الأصلي

علیھ یفكرون في إنشاء جامعة إسلامیة  شھادة البكالوریا للتعلیم الأصلي، مما جعل القائمین

لي م ن أج ل ت وفیر الأس اتذة كتتویج لمساره، تستقبل الحاصلین على البكالوریا للتعلیم الأص

وإرس  ال الطلب  ة إل  ى   والاس  تغناء ع  ن جل  ب  البعث  ات الأجنبی  ة ،لمرحل  ة التعل  یم الث  انوي

الخارج لمتابعة الدراسة، كما كان الھ دف م ن الس عي ف ي إنش اء الجامع ة الإس لامیة تطع یم 

المج   الات الأخ   رى ب   ذوي الاختص   اص م   نھم، وإیج   اد العناص   ر الص   الحة ف   ي مختل   ف 

، وخاصة في میدان التوعیة والتوجیھ الدیني والإفتاء وتك وین في مجال الوظیف اعاتقطال

   15.دعاة للإسلام على نطاق واسع

   ؟ولماذا ألغي الأصلي التعلیم سیرةكم دامت م/ 8ــ 4

، 1962س نة التحدی د م ن بس نة، و 15دامت مسیرة التعل یم الأص لي                             

 ،ت  اریخ إلغ  اء التعل  یم الأص  لي ، 1977 إل  ى س  نة ،ل معھ  د إس  لامي بباتن  ةت  اریخ افتت  اح أو

وف ي مس یرتھ ھ  ذه الت ف الش  عب الجزائ ري ح  ول  16.وتحوی ل ھیاكل ھ للتعل  یم الث انوي الع  ام

                                                 
 .71.،مرجع سابق،صالأصلي في الجزائر التعلیم: عبد المجید الشریف ـ 14
 .74.ـ المرجع نفسھ،ص 15
بالمعھد الإسلامي  ةأي بعد سنة من إلغاء التعلیم الأصلي، بصفتھ أول أستاذ جزائري في مادة العلوم الطبیعی 1978ــ الباحث  تم تعیینھ سنة  16

 .بباتنة   والذي أصبح یسمى ثانویة صلاح الدین الأیوبي
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التعلیم الأصلي واحتضنھ،  بشكل منقطع النظیر، سخاء في التموی ل، وإقب الا عل ى الدراس ة 

وھھم بسبب تج اوز الس ن المس موح قت الأبواب في وجالمنقذ لمن غلّ  ،من جھةإذ كان فیھ، 

إذ  لمحت واه الدراس ي الغزی ر والمتن وع، م ن جھ ة أخ رى، و17في مؤسسات التعلیم الع ام بھ

ولمس توى  ،ة وحتى اللغات الأجنبیةثس بھ المواد اللغویة والشرعیة والمواد الحدیكانت تدرّ 

، وكانوا یعلمون بالمعھد ف ي النھ ار لبیتھمفي أغ أساتذتھ الجید، إذ كانوا من البعثة الأزھریة

لاس  یما ف  ي ش  ھر  ب  ین ص  لاة المغ  رب والعش  اء،بع  د ص  لاة العص  ر، وویعظ  ون بالمس  اجد 

وفي دروس صلاة الجمعة، ومنھم أحیانا من ك ان یص لي بالن اس ص لاة الجمع ة،  رمضان،

محتوى، حت ى ال وتنوع مصداقیة الھویة وغزارة وعمق ــ  أي للتعلیم الأصليــ مما أعطاه 

أن طلاب  ھ لمس  تواھم الع  الي، ك  انوا م  ن الس  نة الثانی  ة أو الثالث  ة متوس  ط یجت  ازون امتح  ان 

    18.في التعلیم العام وینجحون الأھلیة بصفتھم مترشحین أحرارا

أھلھ م لل ذھاب  امس توى علمی  وأعط اھم ، التعلیم الأص لي ج یلا م ن أبن اء الجزائ ر أنقذ وقد

ان  ت الأب  واب موص  دة ف  ي وج  وھھم، بس  بب تج  اوز الس  ن بع  دما ك 19،إل  ى أعل  ى مس  توى

بعل  وم العص  ر والعل  وم اللغوی  ة  وزودھ  م ، المس  موح ب  ھ ف  ي متابع  ة الدراس  ة ب  التعلیم الع  ام

والشرعیة، ولعل ھذا ما أزعج خصوم الھویة الوطنیة، الذین أوحوا للسلطة السیاسیة آنذاك 

، دد الجزائ ر بح رب أھلی ة ف ي المس تقبلبأن تنوع التعلیم إلى تعلیم أصلي وتعلیم عام ق د یھ 

ال  رؤى نح  وى نم  وذج المجتم  ع، ونم  ط و المرجعی  ة، لم  ا س  یعطیھ التعلیم  ان م  ن تب  این ف  ي

كانت بیده كل الس لطات، قد ، وبومدین بذلك اقنعوا الرئیسوالخ، ...وطریقة التسییر ،الثقافة

م واحد، أي یس تفاد م ن فأمر بحل التعلیم الأصلي، وكان یفترض أن یدمج التعلیمان في تعلی

محتواھم  ا ف  ي محت  وى واح  د، ولك  ن ال  ذي ح  دث، ھ  و إلغ  اء التعل  یم الأص  لي كلی  ة لیفس  ح 

  . المجال أمام التعلیم العام، والذي مازال حقلا للتجارب إلى الیوم

  

  
                                                 

الذین أنقذھم التعلیم الأصلي من الشارع، بسبب مشكلة السن، إذ كنت بمدرسة النشء الجدید بباتنة بالسنة السادسة ابتدائي عام  ــ الباحث أحد 17
سنة، فاستقبلني المعھد الإسلامي بعد  15ولم یسمح لي بالانتقال إلى المتوسطة، رغم تفوقي في الدراسة، بسبب عمري الذي وصل إلى  1967

 .67/68ة الدخول للعام الدراسي نجاحي في مسابق
 .من السنة الثانیة متوسط بالمعھد الإسلامي ونجح فیھا1969ــ الباحث أحد ھؤلاء الذین ترشحوا للأھلیة بالتعلیم العام  عام 18
تھم بالتعلیم الأصلي، ــ  في جامعة باتنة وغیرھا من الجامعات الجزائریة أعرف الكثیر من الدكاترة وأساتذة التعلیم العالي، زاولوا دراس 19

 .وعلى سبیل المثال في قسم علم الاجتماع بباتنة وحده، یوجد أربعة أساتذة  زاولوا دراستھم في البدایة بالتعلیم الأصلي
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  :في تأطیر المسجد دور التعلیم الأصلي/9ــ 4

 محتوى مواده الدراس یة حیثمن  :صائصھبسبب خ إن التعلیم الأصلي                             

ونوعی ة الأس اتذة ال ذین ك انوا  حدیث ة،اللغویة والش رعیة والعل وم العلوم التي كانت شاملة لل

وكانوا في جلھم من البعثة الأزھریة، وكانوا على درج ة كبی رة   ،في تلك الفترة یدرسون بھ

ش ھد بھ ا ك ل م ن تعل م وتتلم ذ ی والتف اني ف ي العم ل، من الاقتدار والتحكم ف ي اختصاص ھم،

علیھم، وأنا أحد أولئك، إذ تعلمت فقط  سنتین من التعلیم المتوسط بالمعھد الإسلامي بباتن ة، 

، وأن أك ون للتعلیم الع ام أھلتني للنجاح في شھادة الأھلیة وھما السنة الأولى والسنة الثانیة،

ا ف ي مس جد الطلب ة، عن دما إمام اللغ وي والش رعي، ، وأن أك ون ب ذلك ال زاد لسنواتمعلما 

  .التحقت بالجامعة طالبا

م  ن حی  ث ، التعلیم الأص  لي ك  انوا متمی  زیننوعی  ة الطلب  ة ال  ذین ك  انوا یدرس  ون ب  كم  ا أن  

لأنھ   م م   ن الجی   ل  كب   ر س   نھم، ومس   توى نض   جھم،ل، الرغب   ة والإقب   ال عل   ى طل   ب العل   م

، وطموحات  ھ ل، وأف  راح الاس  تقلاوالب  ؤس والفق  ر المخض  رم ال  ذي ع  ایش أھ  وال الث  ورة

تغیی  ر م ن أج  ل ، تع  ویض م ا ف  اتھملالعزیم ة والإرادة ف  ي التحص یل العلم  ي بك ف زودھم ذل  

بالخروج من ظلمات الجھل والحرمان إلى ن ور العل م والمس تقبل الأفض ل،  مجرى حیاتھم،

 ،عمیق  افك  ان تحص  یلا  واھتم  ام كبی  ر،  ی  تم بش  غف وتلھ  ف، جع  ل تحص  یلھم العلم  يمم  ا 

أھ  ل م  ن توج  ھ م  نھم للإمام  ة لیك  ون م  ؤطرا للمس  جد و ومس  توعبا، ،وممنھج  ا ،وراس  خا

باقتدار، مما یجعل التعلیم الأصلي أحد المصادر الأساسیة في تأطیر المسجد بعد الاستقلال 

    .قبل أن یتم فتح معاھد تكوین الأئمة والجامعة وكلیات العلوم الإسلامیة

  

  :التكوین المھني غداة الاستقلال تطوره ــ5

ھ   و أح   د وإل   ى الی   وم، التك   وین المھن   ي ف   ي الجزائ   ر غ   داة الاس   تقلال                        

، إذ یتوجھ م ن ل م یس تطیعوا تج اوز المحاور الكبرى لمنظومة التعلیم والتكوین في الجزائر

  . مرحلتي التعلیم المتوسط والتعلیم الثانوي إلى التكوین المھني

غداة الاستقلال عدة تطورات بسبب ظروف المجتم ع شھد التكوین المھني في الجزائر وقد 

  ــ  :الاجتماعیة والاقتصادیة والسیاسیة، تمثلت في المرحلتین الآتیتین
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  1966إلى  1962مرحلة  أــ

إنش  اء المحافظ  ة الوطنی  ة للتك  وین المھن  ي للتكف  ل بك  ل م  ا یتعل  ق فیھ  ا ت  م مرحل  ة وھ  ذه ال

  .بالتكوین المھني والتقني

  1977إلى  1967ططات التنمویة من مر حلة المخــ ب 

ý 1970إلى  1967وھي المخطط الثلاثي الأول من. 

ý  1973إلى 1970المخطط الرباعي الأول. 

ý  1977إلى  1973المخطط الرباعي الثاني من. 

وق  د اتس  مت ھ  ذه المرحل  ة بالحاج  ة إل  ى الی  د العامل  ة المؤھل  ة، والتقنی  ین، والإط  ارات 

ین النش  اط، ول  م یك  ن ف  ي وس  ع التك  وین المھن  ي الس  امیة والمتوس  طة، ف  ي مجم  ل می  اد

  20.التكفل بھا، بصفة موضوعیة بالنظر إلى حجمھا

  

                             إنشاء ھیاكل التكوین الخاصة بالوزارات والمؤسسات ــ6

 

بسبب العجز في منظومة التك وین المھن ي، وس عیا لتغطی ة ال نقص ف ي مج ال                  

ك  وین، ش  رعت ال  وزارات والمؤسس  ات العمومی  ة، ف  ي إنش  اء ھیاك  ل خاص  ة ق  درات الت

  21.بالتكوین، لتلبیة حاجاتھا الكمیة والنوعیة إلى الموظفین

 تآن ذاك كان  اتم إنش اؤھ مؤسسة تكوین الأئمة، وأول مؤسسات ــ وفي ھذا الإطار تم إنشاء

فت   اح بض   واحي بم" المدرس   ة الوطنی   ة لتك   وین الإط   ارات الدینی   ة" م، وھ   ي1971ع   ام 

العاصمة، وھي مكلفة بتكوین الأئمة، والتي نقلت بع د ذل ك إل ى ولای ة س عیدة، ث م تلتھ ا بع د 

وموزع  ة جغرافی  ا عل  ى المن  اطق الأربع  ة  22عل  ى مراح  ل مختلف  ة،ؤسس  ات ذل  ك بقی  ة الم

وتع  دادھا حالی  ا ثم  اني مؤسس  ات تت  وزع جغرافی  ا  لل  وطن، ش  رقا وغرب  ا وش  مالا وجنوب  ا،

                                                 
، نقلا عن المجلس الاقتصادي والاجتماعي ــ لجنة 73.، مرجع سابق ص علاقة التكوین بالأصول الاجتماعیة في الجزائر:بولقواس زرفھ ـ 20

  .49.،ص1999علاقات العمل ــ مشروع تقریر حول التكوین المھني، الدورة الثالثة عشر،
 .50.نقلا عن المجلس الاقتصادي والاجتماعي، مصدر سابق، ص.74.ــ مرجع نفسھ، ص 21
لمعاھد الوطنیة لتكوین ، أما ا 22/09/1971المؤرخة في  71/64ــ أنشئت المدرسة الوطنیة  لتكوین الإطارات الدینیة بمقتضى الأمریة   22

  .23/05/1981المؤرخ في  81/102الإطارات الدینیة الأخرى بمقتضى المرسوم التنفیذي رقم 
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س  یدي عب  د "معھ  د تك  وین الإط  ارات الدینی  ة  :ث  لاث مؤسس  ات ھ  ي ش  مالف  ي الكالت  الي، 

ب   الجزائر "دار الإم   ام "و" معھ   د الق   راءات"ك   ل م   ن بتی   زي وزو، و" ال   رحمن الیل   ولي

معھد تكوین الإطارات الدینیة بس یدي " الشرقي مؤسسة واحدة ھي العاصمة، وفي الجنوب

معھد التلاغمة بولایة میل ة،  ة، ھي،أیضا مؤسسة واحد ولایة بسكرة، أما في الشرق" عقبة

ع ین ص الح  بولای ة  :معاھ دمؤسس ات ھ ي ،  ث لاث والجن وب الغرب ي وفي منطق ة الغ رب

  .اتمنراست، وعین الدفلى، یضاف لھما، مدرسة سعیدة المذكورة سابق

ص  ھ،  ولأن  ھ لا یمك  ن الح  دیث ع  ن التك  وین   دون التع  رضكیفم  ا ك  ان مس  تواه وتخصُّ

مؤسس   ات (الھیاك   ل الت   ي ت   تم فیھ   ا عملی   ة التك   وین أي : ھ   يو الأساس   یة هلعناص   ر

، وب رامج والمكون ون بھ ا، والمتكون ون فیھ ا ، والتس ییر ف ي ھ ذه المؤسس ات،)التكوین

    .الفصلالتكوین، ویتم التعرض لھذه العناصر بما یسمح بھ حجم 

   : التابعة لوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف مؤسسات التكوین . 7
المدرس  ة الوطنی  ة، والمعاھ  د : ویطل  ق عل  ى ھ  ذه المؤسس  ات حالی  ا                      

  .وھي المذكورة آنفا الإسلامیة لتكوین الإطارات الدینیة

ت  ؤدي ھ  ذه المؤسس  ات كلھ  ا نف  س المھم  ة وتح  ت نف  س الش  روط، والف  رق الوحی  د ب  ین 

  .النشأةالمدرسة والمعاھد یعود إلى القانون المنشئ للمدرسة والمعاھد، وتاریخ 

ذل  ك  ف  ي ح  ین أنش  ئت المعاھ  د بع  د. ی  ةمرالأفالمدرس  ة أنش  ئت قب  ل المعاھ  د وبمقتض  ى 

ومرافقھ ا لإعط اء  المؤسس ات بعض ھ ذه، ویمك ن التعری ف ب 23وبمقتضى مرسوم تنفیذي

صورة واضحة عنھا، ولیس جمیعھا ، لأنھا متشابھة من جھة، واجتنابا للتك رار وتض خیم 

  .دون لزوم لذلك للمبحث

  :المدرسة الوطنیة لتكوین الإطارات الدینیة بسعیدة. 1ـ 7 

ف    ي  ةالمؤرخ     64/71رق    م  ی    ةت    م إنش    اء ھ    ذه المدرس    ة الوطنی    ة بمقتض    ى الأمر

إحداث مدرسة وطنیة لتكوین الإطارات الدینیة بمفتاح، شرق  ة؛ والمتضمن22/09/1971

                                                 
أما المعاھد بمقتضى المرسوم التنفیذي رقم  .22/09/1971 المؤرخ في 71/64 یةأنشئت المدرسة بمقتضى الأمر 23

  .23/05/1981المؤرخ في  81/102
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بلدی ة ودائ رة (یدة ث م نقل ت ھ ذه المدرس ة بع ـد ذل ك إل ى س ع. العاصمة، ولایة البلیدة حالیا

  ).وولایة سعیدة

  :، أما المس احة المبنی ة منھ ا فھ ي²م 46ھكتار و 2وتتربع المدرسة على مساحة كلیة ھي 

  .²م 13500: ، والباقي مساحة خضراء، وھي²م 8285

وكانت ھذه المؤسسة قبل أن تص بح متخصص ة ف ي تك وین الأئم ة، مؤسس ة متخصص ة  -

لةفي التكوین المھني للأشغال الع   .مومیة، فھي إذن مؤسسة محوَّ

  .جناح تربوي، جناح للنظام الداخلي، وجناح للإدارة: وھي تتكون من ثلاثة أجنحة -

  :ویتكون من الآتي :التربويالجناح  .أ   

  .طالبا 30حجرات، سعة كل واحدة  9* 

  . طالبا 150وقاعة متعددة النشاطات، تستوعب * 

  .قارئا 20تكوین، مرفقة بقاعة للمطالعة تستوعب ومكتبة تحتوي على كتب لھا صلة بال* 

  .مصلیاً  300ومصلى یتسع لـ * 

  .أشخاص 10أجھزة حاسوب، تتسع لـ  10وقاعة للإعلام الآلي تحتوي على * 

  .وللمدرسة ملعب واحد* 

  :ویتكون أساسا من :جناح النظام الداخلي. ب  

أي بس عة إجمالی ة تص ل  أش خاص، 4غرفة منفردة، س عة ك ل واح دة منھ ا  69مرقد بھ * 

كمراف  ق  س  ریرا، وف  ي مقاب  ل تل  ك الغ  رف دورات می  اه، ومغاس  ل، وحمام  ات 276إل  ى 

وجب  ة، م  زود  220مطع  م واح  د یتس  ع ل  ـ كم  ا یت  وفر جن  اح النظ  ام ال  داخلي عل  ى للمرق  د، 

  .بمطبخ ومخزن

  .نفراً  20ونادي یتسع لـ * 

  .ة عیادةویتوفر الجناح الداخلي على بیاضة، ولا توجد بالمدرس* 

  :ویتكون أساسا من :الجناح الإداري. ج  

مكتبا، سعة كل واحد شخصان، تستعمل ھذه المكاتب من ط رف المص الح الإداری ة  12* 

  .من أجل تسییر المدرسة
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أیض  ا یت  وفر الجن  اح عل  ى قاع  ة للنس  خ وأخ  رى للأرش  یف، وورش  ة للص  یانة ی  تم فیھ  ا   * 

  .متخصصینإصلاح كل تجھیزات المؤسسة من طرف أعوان 

   24.أشخاص) 03(وبمدخل الجناح الإداري حجابة تتسع لثلاثة * 

  :تیزي وزوب ـ سیدي عبد الرحمن الیلولي ـ المعھد الإسلامي لتكوین الإطارات الدینیة. 2ـ 7 

-81ت  م إنش  اء ھ  ذا المعھ  د اس  تنادا إل  ى المرس  وم المنش  ئ للمعاھ  د الإس  لامیة رق  م 

ینش أ (إنشاء معاھد في مواقع أخ رى بمراس یم جدی دة ، والذي یحدد في مادتھ الرابعة 102

  25).كل معھد بمرسوم یحدد موقعھ

، الم   ؤرخ 173/83والمرس   وم المنش   ئ لمعھ   د تی   زي وزو ھ   و المرس   وم رق   م 

، ویقع ھذا المعھد ببلدیة إیلولة أومالو، بدائرة بوزقن، ولایة تی زي وزو 05/03/1983في

كوین المتخصص لتخریج الأئمة ویترب ع وھو بناء صلب، بني خصیصا لیكون مؤسسة للت

ھكتار، أما مكوناتھ فھي ت تلاءم م ع طبیعت ھ التكوینی ة وھ ي  4على مساحة إجمالیة قدرھا 

  جناح تربوي، وجناح للنظام الداخلي، وجناح للإدارة،

المدرس ة الوطنی  ة وھ ي لا تختل ف م ن حی  ث الھ دف والأداء عم ا ذك ر ف  ي مكون ات 

ة الوص  ف ، إلا م ن حی  ث  التع داد والس  عة مم  ا یجع ل عملی  س  عیدةلتك وین الإط  ارات الدینی ة ب

  .لبقیة ھذه المرافق تكرار لا لزوم لھ

 وعملیة التسییر أما المبحث الموالي فھو یتعر ض لخصائص المكونین والمتكونین

  .بمعاھد تكوین الأئمة

  

  

لتكـوين  بالمعاهد الإسـلامية   وعملية التسييرالمكونون والمتكونون  ـ  :المبحث الثاني

  الأئمة

  
                                                 

خذت من البطاقة الفنیة للمدرسة الوطني بسعیدة، والممضاة من طرف مدیرھا، مات أالمعلوھذه المعطیات و ـ 24
 .07/11/2009المرسلة للوزارة الوصیة بتاریخ و
  .المنشئ للمعاھد 102/81من المرسوم التنفیذي 4ــ نص المادة  25
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  I. المكونون بالمعاھد الإسلامیة:  
  :التعریف بھمـ  1

المكونون بالمدرس ة الوطنی ة والمعاھ د الإس لامیة لتك وین الإط ارات الدینی ة،       

ھم الذین یتولون میدانیا تجسید برامج التكوین وتحقیق أھداف ومقاص د التك وین المس طرة 

  . في العملیة التكوینیة

ون  ون م  روا بمراح  ل مختلف  ة، ك  انوا ف  ي أول مدرس  ة وطنی  ة لتك  وین وھ  ؤلاء المك

ك انوا م ن البعث ة الأزھری ة، ) ولایة البلی دة حالی ا(الإطارات الدینیة عندما كانت في مفتاح 

م  ن الج  امع الأزھ  ر بمص  ر، وھ  م امت  داد للبعث  ة الأزھری  ة الت  ي كان  ت ت  درس بالمعاھ  د 

التعل یم الأص لي ذي ك ان تح ت وص ایة وزارة ال  ـ س ابقاـ لامیة ف ي التعل یم الأص لي الإس 

  . آنذاكوالشؤون الدینیة 

جزائری ة ف ي إط ار الج زأرة ة الوطنی ة والمعاھ د الإس لامیة بكف اءات ثم تم ت أطیر المدرس 

أي أن یك ون الأس اتذة ف ي مج ال التربی ة والتك وین (التي حددتھا الدولة الجزائری ة كھ دف 

  ).ریینوالتعلیم بمختلف مراحلھ وأصنافھ جزائ

وك ان ھ  ؤلاء الأس اتذة ف  ي بدای ة الج  زأرة أس اتذة للتعل  یم الث انوي بالثانوی  ات الجزائری  ة أو 

أو حت ى مؤسس ات أخ رى، ت م انت دابھم للت دریس  ،)حمل ة اللیس انس( أئمة أساتذة بالمس اجد

بالمدرس  ة الوطنی  ة والمعاھ  د الإس  لامیة لتك  وین الإط  ارات الدینی  ة، أو خل  یط م  ن ك  ل تل  ك 

  ).حملة اللیسانس في مؤسسات أخرى+ أئمة أساتذة + أساتذة التعلیم الثانوي (الفئات 

وما زال إلى الیوم بعض الأساتذة القدامى یدرس ون بالمعاھ د الإس لامیة ج اؤوا إلیھ ا بھ ذه 

  .الصفة، ثم تمَّ إدماجھم، أو ما زالوا محافظین على انتدابھم

یة لتك  وین الإط  ارات الدینی  ة بق  انون وأخی  را اس  تقلت المدرس  ة الوطنی  ة والمعاھ  د الإس  لام

   26.یسمح لھا بتوظیف أساتذة، من خلال فتح مسابقة وطنیة لسد حاجیاتھا

الأساتذة المكونون بالمدرسة الوطنیة والمعاھد الإسلامیة المذكورة ھ م م ن   وعلیھ، فحالیا

ي حال  ة ص نف أس  اتذة التعل یم الث  انوي والأئم ة الأس  اتذة، وتس تعین المؤسس  ات التكوینی ة ف  
                                                 

تعلیم ك أساتذة الیتضمن فتح مسابقة وطنیة على أساس الاختبارات لسل  23/09/2002مؤرخ في  79قرار رقم  26
  .الثانوي المؤطرین للمعاھد
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لك ون المعاھ د الإس لامیة والأئم ة [أس اتذة، لس ھولة العملی ة  أئمة نتداباب ،الشغور والعجز

، ]وھي وزارة الش ؤون الدینی ة والأوق اف ،الأساتذة ینتمون لنفس القطاع والسلطة الوصیة

  .بالإضافة إلى التعاقد أحیانا

  :ھمتخصصات ـ 2

برامج المدرسة، وھي حالی ا مس تقرة ف ي ھؤلاء الأساتذة تعود إلى نوعیة ال أما تخصصات

  : ثلاث تخصصات كبرى، ھي

عل   وم الق   رآن، الح   دیث، العقی   دة،  ،وھ   ي تفس   یر(العل   وم الش   رعیة وم   ا یتف   رع عنھ   ا / أ

  ).، علوم الحدیث، التجویدالنبویة المواریث، أصول الفقھ،  السیرة

اء، الأدب، وھ   ي النح   و، الص   رف، البلاغ   ة، الإنش   (عل   وم اللغ   ة والأدب العرب   ي  /ب

  ).الإملاء، الخطابة

  ).التاریخ(اجتماعیات  /ج

الث  انوي ب  وزارة التربی  ة لا یختل  ف ع  ن س  لم أس  اتذة التعل  یم  وأم  ا س  لَّمھم ال  وظیفي فھ  و

التعلیم الثانوي استفادوا من بع ض الع لاوات   ةأقل، لأن أساتذأجورھم كانت  إنو الوطنیة،

الت ي كان ت أص لا أكب ر م ن أج ور أس اتذة بعد الإض رابات المتتالی ة، رفع ت م ن أج ورھم 

  . المعاھد، الذین لم یضربوا ولم تعط لھم

س  اعة ف  ي  18ونف  س الش  يء بالنس  بة لس  اعات العم  ل الواج  ب أداؤھ  ا م  ن ط  رفھم، وھ  ي 

   .الأسبوع المطلوبة قانونا

  

  ؟ )الأساتذة(ھؤلاء المكونین على مراقبة أعمال تربویا من یشرف ـ  3

عل  ى مراقب  ة أعم  ال الأس  اتذة، الإدارة المس  یرة لمؤسس  ة التك  وین،  یش  رف                

والمتمثلة في المدیر ونائبھ للدراس ات والت داریب، م ن حی ث الالت زام بالوق ت والحض ور، 

... وإنجاز البرامج المسندة إلیھم، وإجراء الامتحانات في أوقاتھ ا وتس لیم نتائجھ ا ل لإدارة 

  .الخ
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مف  تش التربی ة والتك  وین للم ادة المدرس  ة، كم  ا ھ و الش  أن ف  ي أم ا الجان  ب العلم ي فیراقب  ھ 

نف  س  وزارة التربی ة الوطنی  ة، ومنص  ب المف تش الم  ذكور علم  ي بح  ت، وھ و مص  نف ف  ي

    .رتبة مفتش التربیة والتكوین لوزارة التربیة

وق  د كان  ت وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف ف  ي الس  ابق تس  ند مھم  ة الترس  یم للأس  اتذة 

میا إلى مفتش ین م ن وزارة الرتب ة الوطنی ة، إلا أنھ ا اس تقلت م ؤخرا بمفتش ین وتفتیشھم عل

 العربی ة ، أح دھما ف ي عل وم اللغ ةاثن ین بعد فتحھا لمسابقة التوظیف لمفتشین بھا، خاصین

یتولی ان مھ ام الترس یم والتفت یش والتوجی ھ الترب وي والعلم ي  .والآخر في العلوم الش رعیة

وینی  ة التابع  ة لوص  ایة وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف عل  ى لك  ل أس  اتذة المؤسس  ات التك

  .كما تم ذكره المستوى الوطني، وھي إلى حد الآن ثمانیة
   

  :ذة المكونیناتالتعداد الأخیر للأسـ  4

یبل  غ تع  داد الأس  اتذة المك  ونین بالمدرس  ة الوطنی  ة والمعاھ  د الإس  لامیة             

م نھم . م ؤطرا ف ي المجم وع 81 :2008/2009دراس ي لتكوین الإطارات الدینی ة للع ام ال

 2أساتذة للتعلیم الثانوي متعاقدین، م نھم  5إماما أستاذا، و 11أستاذا للتعلیم الثانوي، و 65

  27.أجانب
  

  

  

  

II . ـ:لتكوین الأئمة المتكونون بالمعاھد الإسلامیة  
  :رتبھم وكیف ینتقون .1

ھمی    ة ع    ن المك    ونین، إذ ھ    ؤلاء إن عنص    ر المتك    ونین لا یق    ل أ               

المتكونون ھم الذین سیخضعون لعملیة التكوین المتخصص من أجل ت أھیلھم لأداء وظیف ة 

تعل   ن وزارة الش   ؤون الدینی   ة وم   ن أج   ل انتق   اء ھ   ؤلاء المتك   ونین،  .التوجی   ھ المس   جدي

والأوق  اف ع  ن طری  ق الص  حف ك  ل س  نة ع  ن إج  راء مس  ابقة وطنی  ة لل  دخول للمعاھ  د 

                                                 
بالإدارة المركزیة للوزارة  ممضاة من طرف نائب مدیر التكوین ،تعداد الأساتذة بالمعاھد: من وثیقة بعنوان 27

  .الوصیة، مرفقة بالملاحق
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م  ن أج  ل التك  وین المتخص  ص، ف  ي رتبت  ي إم  ام معل  م وإم  ام م  درس حس  ب  الإس  لامیة،

  . المناصب المالیة المفتوحة لھا، وقدرة الاستیعاب في مؤسسات التكوین التابعة لھا

   ؟ سابقةمشروط الدخول إلى ال. 2
 : ویقبل في اجتیاز المسابقة صنفان من المتسابقین ھما            

، م  ع إثب  ات مس  توى الس  نة التاس  عة أساس  ي، لاجتی  از مس  ابقة الح  افظون للق  رآن الك  ریم .أ

  . التكوین في رتبة إمام معلم والتي یدوم التكوین فیھا ثلاث سنوات

ث  انوي، لث ة الح افظون للق رآن الك ریم كل ھ أو نص فھ عل  ى الأق ل م ع مس توى الس نة الثا .ب

یھ  ا س  نتین، م  ع م  درس، والت  ي ی  دوم التك  وین فإم  ام لاجتی  از مس  ابقة التك  وین ف  ي رتب  ة 

، لم ن ك ان حافظ ا للنص ف فق ط استكمال حفظ القرآن كاملا ف ي تل ك الس نتین م ن التك وین

  .جوإلا فلن یتخرّ 

  ؟ ت المسابقة في فئتي التاسعة أساسي والثالثة ثانويلماذا حصر .3
ق  د یس  أل س  ائل لم  اذا تحص  ر وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف أص  ناف            

  ثانوي ؟ لثةاسعة أساسي والثاالمتكونین في الت

وقد وجھت ھذا السؤال لمدیر التكوین على مستوى الإدارة المركزیة الوصیة فكان جوابھ 

السبب ھو حفظ القرآن الك ریم ل دى ھ اتین الفئت ین، إذ بع ض التلامی ذ م ن الفئت ین : كالتالي

ث   انوي الإل   ى أي (الم   ذكورتین عن   دما یفش   لون ف   ي النج   اح، واجتی   از تل   ك الم   رحلتین 

، یتوجھ  ون لحف  ظ الق  رآن الك  ریم، مم  ا یجعلھ  م أحس  ن م  ن غی  رھم ال  ذین لا )والج  امعي

ووظیف  ة الإمام  ة لا یمك  ن أن تك  ون مم  ن لا یحفظ  ون الق  رآن . یحفظ  ون الق  رآن الك  ریم

  . الكریم

وبالإض  افة إل  ى حفظھ  م للق  رآن الك  ریم، ال  ذي ی  تم ف  ي الغال  ب بالتوج  ھ للزوای  ا والم  دارس 

ون من تلك الزوایا ببعض العل وم الش رعیة، الت ي ت درس ف ي الزوای ا، مم ا یتزود. القرآنیة

یجعل عندھم أرض یة مقبول ة إل ى ح د م ا ت ؤھلھم لمتابع ة التك وین المتخص ص ف ي معاھ د 

  . تكوین الأئمة

   ؟الدخول للمعاھد مسابقة زمان ومكان إجراء. 4
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حت  ى ی  تمكن س  ابقة قب  ل ال  دخول المدرس  ي بوق  ت ك  اف موتج  رى تل  ك ال           

المشرفون على المس ابقة م ن إتم ام التص حیح، وترتی ب المتس ابقین، وتج رى ف ي  اتذةالأس

المعاھد الإسلامیة لتك وین الإط ارات الدینی ة، أي الأس اتذة ال ذین سیش رفون عل ى التك وین 

  .ھم الذین یشرفون على الحراسة والتصحیح في المسابقة المذكورة

ھا تتم في یوم واحد وبأسئلة موح دة وتح ت إش راف ممث ل ورغم تعدد أماكن الامتحان، فإن

من الإدارة المركزیة للوزارة، ینتدبھ م دیر التك وین ل ذلك، وی تم التص حیح وتوزی ع النق اط 

ك  ل معھ  د م  ن معاھ  د ب لح  قوی. بس  لم موح  د حت  ى تعط  ى نف  س الف  رص لك  ل المتس  ابقین

تتبع ھ  كرةس ببیدي عقب ة فمعھ د س . التكوین الذي تجرى فیھ المسابقة قطاع جغرافي معین

بسكرة، الوادي، ورقلة، غردایة، الأغواط، المسیلة، الجلفة، تبسة، خنش لة، حی ث : ولایات

تتبع ھذه الولایات المعھد المذكور في إجراء المسابقة لانتقاء المتكونین، ثم تك وینھم ب نفس 

ب   واقي، س   وق میل   ة، قس   نطینة، أم ال: تلاغم   ة الولای   ات التالی   ةالمعھ   د ب لح   قوی. المعھ   د

أم ا  .أھراس، الط ارف، باتن ة، عناب ة، قالم ة، س كیكدة، جیج ل، س طیف، ب رج ب وعریریج

الجزائ  ر، : وھ  و فیتبع  ھ القط  اع الأوس  ط معھ  د س  یدي عب  د ال  رحمن الیل  ولي بتی  زي وزو

  .بومرداس، البلیدة، تیبازة، المدیة، البویرة، بجایة، وتیزي وزو

لغربي فقبل افتت اح معھ دي غلی زان وع ین أما القطاع الجغرافي الغربي والجنوب ا

صالح، كان یتبع المدرسة الوطنیة لتكوین الإطارات الدینی ة بس عیدة، ویش مل ذل ك القط اع 

س  عیدة، أدرار، تمنراس  ت، بش  ار، تین  دوف، س  یدي بلعب  اس، تلمس  ان، : الولای  ات التالی  ة

لب  یض، موش  نت، غلی  زان، الش  لف، ع  ین ال  دفلى، معس  كر، مس  تغانم، ایوھ  ران، ع  ین ت

  .النعامة، تیارت، تیسمسیلت، المدیة

د افتت اح المعھ دین الم ذكورین أص بحت ھ ذه المؤسس ات الثلاث ة تتقاس م المتك ونین ف ي بعو

  . إجراء المسابقة لھم وتكوینھم حسب قرب الولایة من معھد التكوین

   ؟بالمعاھدمن التكوین  ةستفیدالم الفئات الأخرى .ـ 5

فة إل   ى فئت   ي الس   نة التاس   عة أساس   ي، والثالث   ة ث   انوي نع   م بالإض   ا               

المتسابقتین للنجاح في رتبتي إمام معلم، وإمام مدرس على الترتیب، وبالشروط الم ذكورة 

التك وین الخ ارجي " سابقا، والذي تطلق علیھ مدیریة التكوین ب الوزارة الوص یة مص طلح 
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، وھ و یتعل ق "التكوین ال داخلي " م ، فإنھ توجد فئة أخرى تنتدب للتكوین یطلق علیھا اس"

بانت  داب ع  دد م  ن الأئم  ة المعلم  ین ال  ذین س  بق لھ  م التك  وین بالمعاھ  د، لی  تم تك  وینھم م  رة 

أخ  رى ف  ي رتب  ة أعل  ى وھ  ي رتب  ة الأئم  ة المدرس  ین ؛ كم  ا ی  تم الانت  داب أیض  ا لع  دد م  ن 

وھ ي رتب ة  معلمي القرآن الكریم الع املین ف ي المی دان، م ن أج ل تك وینھم ف ي رتب ة أعل ى

  .الأئمة المعلمین

   ؟الانتداب وشروطھ آلیات.6

یتم ھذا الانتداب م ن خ لال مراس لة م ن مدیری ة التك وین وتحس ین المس توى        

إل  ى م  دیریات الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف بالولای  ات، تعلمھ  م فیھ  ا ع  ن ع  دد المناص  ب 

م عملی  ة الإع  لام عل  ى ونوعھ  ا، المفتوح  ة لك  ل ولای  ة، وش  روط الالتح  اق بھ  ا، وم  ن ث  م ت  ت

أوسع نطاق ممكن على مستوى ت راب الولای ة، مم ا یس مح لم ن یعن یھم الأم ر م ن معلم ي 

  . القرآن الكریم والأئمة المعلمین أن یتقدموا بطلبات الانتداب

ة، دینی  ة والأوق  اف عل  ى مس  توى الولای  ث  م ینعق  د مجل  س للانتق  اء برئاس  ة م  دیر الش  ؤون ال

الم وظفین ومف تش التعل یم والتك وین المس جدي، وك ذلك وبحضور كل م ن رئ یس مص لحة 

، م ن )سلك معلمي القرآن الكریم، والأئمة المعلمین(ممثلین عن الأسلاك المنتقاة للانتداب 

أي من یحوز أكبر ع دد . (حسب الشروط المطلوبة، الأمثل فالأمثل. أجل اختیار المقبولین

  .الانتدابفھو الأولى ب). ممكن من الصفات مقارنة مع زمیلھ

وتكون الشروط المطلوبة م ن اج ل الانت داب متعلق ة بم دى مواظب ة الراغ ب ف ي الانت داب 

على حضور أیام التكوین المستمر، ومدى انض باطھ وجدیت ھ ف ي العم ل، ل م یتع رض لأي 

  .عقوبة مثلا، بالإضافة إلى مستواه المقبول الذي یؤھلھ للتكوین وأقدمیتھ في العمل

واص   فات مت   وفرة بص   ورة كبی   رة وأكث   ر م   ن غی   ره، ك   ان وكلم   ا كان   ت ھ   ذه الم

  .المترشح أولى بالانتداب من غیره

   ؟فائدة الانتداب.7

تس  عى ال  وزارة الوص  یة م  ن خ  لال الانت  داب لمعلم  ي الق  رآن والأئم  ة المعلم  ین   

وعلی ھ فھ ذا التك وین م ن خ لال الانت داب ھ و . لتكوینھم في رتب أعلى م ن الت ي بح وزتھم

  . ة وعلمیة لھذه الفئاتترقیة اجتماعی
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  :نظام ومدة ومواد الدراسة .8

الدینی ة، نظ ام داخل ي عاھد الإسلامیة لتك وین الإط ارات مإن نظام الدراسة في ال   

قب ل ف ي التك وین بالإطع ام والإی واء ومنح ة بالنس بة للن اجحین ف ي یتمتع فیھ الطالب الذي یُ 

، فع   وض منح   ة فھ   م )ك   وین ال   داخليالت(، أم   ا المنت   دبون )التك   وین الخ   ارجي(المس   ابقة 

  .على مرتباتھم التي كانوا یتقاضونھا قبل الانتداب في مناصب عملھم ونیحافظ

أم  ا م  دة الدراس  ة فھ  ي ث  لاث س  نوات بالنس  بة للأئم  ة المعلم  ین، وس  نتان بالنس  بة ـ   

  .للأئمة المدرسین

ھ ي ) رس ینوالأئم ة المد شعبة الأئمة المعلمین،(مواد الدراسة للشعبتین في حین  ـ

لكنھ ا تختل ف  نفسھا من حیث الإطار العام، وھي العلوم الش رعیة وعل وم اللغ ة والت اریخ؛

أوت  17 ، وقد حدد الق رار ال وزاري المش ترك بت اریخ)أي المواضیع(من حیث المحتوى 

، ب  رامج 1996 م  ارس 3 الم  ؤرخ ف  ي 92–96واس  تنادا للمرس  وم التنفی  ذي رق  م  2002

 الق  رآن، عل  وم :عل  ى العم  وم تحت  وي ف  ي العل  وم الش  رعیة وھ  ي ،28التك  وین المتخص  ص

وأصول الفقھ، والتجوی د،  والفقھ، والسیرة، وعلوم الحدیث، والعقیدة، والحدیث، والتفسیر،

  . ساعات في الأسبوع 4 إلى من ساعة والفرائض، ومن حیث ساعات التدریس تتراوح

والأدب والخطاب   ة  قواع   د اللغ   ة والإم   لاء والإنش   اء: أم   ا ف   ي عل   وم اللغ   ة فھ   ي

  . والبلاغة، وساعات العمل فیھا تتراوح من ساعة إلى ثلاث ساعات

وأم ا  .أما المحور الثالث فھو التاریخ في العلوم الاجتماعی ة ب ثلاث س اعات ف ي الأس بوع 

في كل م ن  2كأعلى معامل في التفسیر وقواعد اللغة والفقھ و 3 من حیث المعاملات فھي

للس نة  اھ ذ .1وب اقي الم واد معاملھ ا .م الح دیث والعقی دة والت اریخالتجوید والح دیث وعل و

الأولى معلمون، والسنوات الأخرى وحتى في شعبة الأئم ة المدرس ین، لیس ت بعی دة عل ى 

  . ھذا المنوال

                                                 
الذي یحتوي على القرار ،1996 مارس 3 المؤرخ في 92–96لمرسوم التنفیذي رقم ا ه 28

وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، وممثل رئیس الحكومة،المدیر العام  المشترك بین
سة خلال سنوات التكوین لشعبتي الأئمة  للوظیف العمومي الذي یحدد المواد المدرَّ

  .بالمعاھد
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   :نظام الامتحانات .9

إن تقییم عملیة التكوین ت تم م ن خ لال الامتحان ات الت ي یخض ع لھ ا المتكون ون،            

أخذ ھذه الامتحانات طابعا موحدا على مستوى ك ل معاھ د تك وین الإط ارات الدینی ة؛ إذ وت

س  یخضع المتكونون لثلاث امتحانات فصلیة، ویتك ون ك ل امتح ان فص لي لأی ة م ادة ت درَّ

. نقط ة 40واختبار واحد معدلھ یحسب م ن  .نقطة 20من فرض فأكثر، یحسب معدلھ من 

 3 جم  ع درجت  ي الف  رض والاختب  ار وتقس  یمھما عل  ىث  م یحس  ب المع  دل الفص  لي للم  ادة ب

ویضرب بعد ذلك المع دل ف ي معام ل . نقطة 20للحصول على المعدل الفصلي للمادة من 

المادة ثم تجمع تلك العلامات المضروبة بمعاملات المواد وتقسم على مجم وع المع املات 

وفي نھایة العام تجمع المعدلات الفصلیة وتقسم على  .للحصول على المعدل الفصلي العام

  .ثلاثة للحصول على المعدل السنوي العام

وعملیة التقییم م ن خ لال نظ ام الامتحان ات الم ذكور آنف ا ی تم ف ـي جمی ع الس نوات  

وھ  ي الس  نة الثالث  ة بالنس  بة للأئم  ة  –ومس  تویات الدراس  ة، لك  ن الس  نة الدراس  یة الأخی  رة 

یض  اف لھ  ا زی  ادة عل  ى م  ا س  بق  –الثانی  ة بالنس  بة للأئم  ة المدرس  ین المعلم  ین، والس  نة

ویتكون الامتحان النھائي من اختبار في العلوم الشرعیة یض رب معدل ھ . الامتحان النھائي

كمع  املات للم  واد،  2، وك  ذلك م  ن اختب  ار ف  ي عل  وم اللغ  ة یض  رب معدل  ھ ف  ي 2ف  ي 

ث  م تجم  ع العلام  ات . 2ض  ا ف  ي بالإض  افة إل  ى علام  ة م  ذكرة التخ  رج، والت  ي تض  رب أی

  .الثلاثة وتقسم على ستة، وھي عدد المعاملات، للحصول على معدل الامتحان النھائي

   29:أما معدل التكوین لكل السنوات فیحسب كالتالي

  )1×معدل الامتحان النھائي (+  )2 ×معدل سنوات التكوین (

  المعدل النھائي للتكوین=                             3                              

                           

  :شھادة التخرج. 10

                                                 
تحدد كیفیة حساب  من مذكرة موجھة من السید نائب مدیر التكوین بالوزارة الوصیة إلى مدیري المعاھد الإسلامیة 29
  .   ائج الفروض والامتحانات في معاھد تكوین الأئمةنت
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یتوج التك وین المتخص ص ال ذي یخض ع ل ھ الأئم ة، وال ذي ی دوم حالی ا س نتین              

" ة المعلمین بشھادة التخـرج، تسمىبالنسبة للأئمة المدرسین، وثلاث سنوات بالنسبة للأئم

  بالنس        بة للأئم        ة المدرس        ین " یف        ة إم        ام م        درس لأداء وظ ش        ھادة كف        اءة

وھ ذه مجم ل البیان ات . بالنس بة للأئم ة المعلم ین" شھادة كفاءة لأداء وظیفة إم ام معل م " و

  .التي تحملھا الشھادة المسلمة من الوزارة الوصیة

الجمھوری  ة الجزائری  ة الدیمقراطی  ة الش  عبیة، : الجھ  ة الت  ي ص  درت عنھ  ا ھ  ذه الش  ھادة* 

  .شؤون الدینیة والأوقاف، وباسم الوزیر نفسھوزارة ال

حس  ب (ش ھادة كف  اءة لأداء وظیف  ة إم  ام م درس أو إم  ام معل  م : طبیع ة ھ  ذه الش  ھادة ھ  ي* 

  ).الصنف

  .محضر التخرج، محدد التاریخ: الأساس الذي اعتمد في منح الشھادة *

  .اسمھ ولقبھ، وتاریخ ومكان المیلاد: معلومات عن الطالب *

  . تي تابع فیھا التكوینالمؤسسة ال *

رق م الش ھادة + الوظیف ة الم ؤداة بھ ا إم ام م درس أو إم ام معل م : معلومات ع ن الش ھادة *

    30. تاریخ الصدور+

  ؟تعیین الأئمة المتخرجین من المعاھد بالمساجد آلیات.11

بع  د نج  اح الأئم  ة وتخ  رجھم م  ن معاھ  د التك  وین، تح  ول ملف  اتھم مباش  رة إل  ى            

 –رة الوصیة، كمنتوج للتكوین، وتعقد جلسات مشتركة بین ممثلي ال وزارة الوص یة الوزا

ممثلة في مدیر التكوین، وتحس ین المس توى ونائب ھ للتك وین وم دیر معھ د التك وین المعن ي 

، م  ع ممثل  ي الوظی  ف العم  ومي لمراقب  ة نت  ائج الامتحان  ات )ال  ذي تخ  رج من  ھ المتكون  ون(

إل ى المعاھ د حت ى تخ رجھم، والتحق ق م ن أن العملی ة  وفحص الملف ات من ذ دخ ول الطلب ة

ولا توجد فیھ ا أي مخالف ات للق انون أو ثغ رات، ث م یؤش ر % 100كانت صحیحة وسلیمة 

ث م تع اد الملف ات بع د  .ممثل الوظیف العمومي على قوائم النجاح بعد إتمام عملیة المراقب ة

الوص یة، والموظفین ب الوزارة  ذلك من الوظیف العمومي لتسلم إلى مدیریة إدارة الوسائل

 ،الشؤون الدینی ة والأوق اف یاتالأئمة على مستوى الولایات بمدیرالتي تقوم بعملیة تعیین 
                                                 

 .ـ نسخة من شھادة الكفاءة لأداء وظیفة إمام مدرس، مضافة في الملاحق 30
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حسب المناصب المالیة المفتوحة لك ل مدیری ة حس ب مخططھ ا الس نوي، وحس ب رغب ات 

 وفي حالة رغب ة أكث ر م ن طال ب ف ي مك ان واح د ومتن افس علی ھ، فالأولوی ة لم ن. الطلبة

  .    كانت علامة نجاحھ أعلى

وتح  ول ملف  ات المعنی  ین بع  د ذل  ك إل  ى م  دیریات الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف الت  ي 

الش ؤون الدینی ة والأوق اف تعلم ھ  وزارةویشعر كل طال ب برس الة خاص ة م ن  عینوا بھا،

 بالمدیریة التي عین فیھا لیلتحق بھ ا، وھن اك ی تم تعیین ھ وتنص یبھ بأح د المس اجد ف ي فیھا 

تلك الولایة حسب الشغور الموج ود ورغب ة  الإم ام، وی تم ذل ك م ن ط رف م دیر الش ؤون 

  .ممارسة مھامھ إماما في ذلك المسجدلیبدأ الإمام  الدینیة والأوقاف في تلك الولایة،

  

III . لتكوین الأئمةالتسییر ومتابعة التكوین في المعاھد الإسلامیة.     
  

امة، وفي المؤسسات التربوی ة بص ورة خاص ة، إن عملیة التسییر بصورة ع       

تتعل ق بتس ییر الم وارد البش ریة، وتس عى إل ى تحقی ق الأھ داف  لأنھا تكتسي أھمیة قصوى

الخاص  ة بالعملی  ة التربوی  ة، س  یما ف  ي معاھ  د تك  وین الأئم  ة ال  ذین س  یتولون بع  د تخ  رجھم 

  . مھمة التوجیھ الدیني للمجتمع

ة ف  ي وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف وعلی  ھ تول  ت الس  لطة الوص  یة الممثل    

  :التسییر ومتابعة التكوین من خلال عدة آلیات، منھا
   :ھیكلة عملیة التسییر .1

وھذا انطلاقا من الإدارة المركزیة، ووصولا إل ى معاھ د التك وین، م ن خ لال   

مدیری  ة التك  وین وتحس  ین " إنش  ائھا عل  ى مس  توى الإدارة المركزی  ة، مدیری  ة تس  مى ب  ـ 

  31.یشرف علیھا مدیر مركزي" ستوى الم

  : وتتكون ھذه المدیریة من ثلاث مدیریات فرعیة ھي

 .المدیریة الفرعیة للامتحانات والمسابقاتـ 

    32.المدیریة الفرعیة للبرامج وتحسین المستوىـ 
                                                 

المحدد  1989جوان  27ھـ الموافق لـ  1409ذي القعدة عام  23المؤرخ في  89/81المرسوم التنفیذي رقم  31
 .صلاحیات وزیر الشؤون الدینیة والأوقاف



  تكوین الأئمة في الجزائر المستقلة                                                       الفصل الرابع            

  
 

 138

  .المدیریة الفرعیة للتكوینـ 

زي وی  رأس ك  ل واح  دة موظ  ف س  امي بالدول  ة الجزائری  ة برتب  ة نائ  ب م  دیر مرك  

  : بالوزارة، ویتكامل دور المدیریات الفرعیة المذكورة كالتالي

تقوم المدیریة الفرعیة للامتحانات والمسابقات بتنظیم وإجراء مسابقات ال دخول  �

إلى المعاھد الإسلامیة للتك وین ف ي إط ار ع دد المناص ب المالی ة المخصص ة للقط اع، ف ي 

 . رتبتي إمام معلم وإمام مدرس

الفرعی  ة للتك  وین متابع  ة ك  ل أعم  ال التك  وین، ویس  اعد الم  دیر تت  ولى المدیری  ة  �

مكت  ب، أح  دھما مكل  ف فق  ط بمتابع  ة التك  وین بالمعاھ  د م  ن خ  لال  االفرع  ي للتك  وین رئیس  

    :آلیات عدة منھا

أي ف ي نھای ة ك ل (إذ یرد في ك ل ثلاث ي  :فحص وتحلیل التقاریر الواردة من المعاھد .أ

، وتح وي تل ك التق اریر تقاریر مفصلة م ن المعاھ د  كوینالمدیریة الفرعیة للتإلى ) فصل

ك  ل م  ا ج  رى خ  لال ذل  ك الثلاث  ي م  ن دخ  ول المتك  ونین إل  ى المعھ  د أول م  رة، أو بع  د 

عودتھم م ن العطل ة، وكیفی ة اس تعمال ال زمن للطلب ة والأس اتذة، وم دى الس یر ف ي إنج از 

منھ  ا  لتغی  ب، المب  ررالبرن  امج المق  رر، والحض  ور لك  ل م  ن الطلب  ة والأس  اتذة، ونس  بة ا

وغی  ر المب  رر، والإج  راءات المتخ  ذة نح  و الغیاب  ات غی  ر المب  ررة، ونت  ائج الامتحان  ات 

إن  –الفص  لیة، والإج  ازات المحص  ل علیھ  ا، والعقوب  ات المتخ  ذة ف  ي ح  ق المتھ  اونین 

وق  رارات مج  الس الأس  اتذة والتربص  ات والت  داریب الت  ي یخض  ع لھ  ا الطلب  ة،  –وج  دوا 

الطلب  ة، وتش جیع الملت  زمین أخلاقی  ا، والتنبی  ھ ال ذي ق  د یط  ال ال  بعض والنظ ر ف  ي س  لوك 

وھو ن ادر الوق وع، إل ى الانقطاع ات  –إن وجد ذلك  –بسبب سلوك مناف لمھنة الإمامة 

  .الخ... التي تحدث لسبب من الأسباب وھي تكاد تكون منعدمة

الإط  ارات  ك  ل ذل  ك یُفح  ص، لرس  م م  ا یج  ب أن تك  ون علی  ھ المعاھ  د الإس  لامیة لتك  وین

  .الدینیة

                                                                                                                                                    
یوما أو أقل  45المدیریة الفرعیة للبرامج وتحسین المستوى فتقوم ببرمجة دورات رسكلة قصیرة المدى، بمدةأما  32

في كل دورة لمن ھم في المیدان من فئتي الأئمة المعلمین والمدرسین وغیرھم،  مكملة بذلك النقص الذي قد یطرأ على 
  .التكوین
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   :استقبال أسئلة الامتحانات ونتائجھا .ب

إل  ى نیاب  ة مدیری  ة التك  وین، فإنھ  ا   زی  ادة عل  ى التق  اریر المفص  لة الت  ي ت  رد              

تستقبل في إطار منفص ل أس ئلة الامتحان ات الفص لیة والنت ائج المحص ل علیھ ا م ن ط رف 

لك ل فئ ة م ن  ةئوی المت والعقوب ات والنس ب الطلبة، والس لم المس تعمل ف ي توزی ع الإج ازا

الفئات التي أفرزھا السلم المستعمل، وذلك من أج ل إعط اء أھمی ة خاص ة لعملی ة التق ویم، 

  .ومدى صدق النتائج المحصل علیھا

  

  

  :الاتصالات عن طریق الھاتف والفاكس .ج

ي المعاھ   د، لا تنقط   ع الاتص   الات ب   ین المدیری   ة الفرعی   ة للتك   وین وم   دیر               

ون  وابھم المكلف  ین بالدراس  ات والت  داریب، إم  ا ع  ن طری  ق الھ  اتف أو الف  اكس م  ن أج  ل 

المتابعة المیدانیة لك ل م ا یج ري داخ ل ھ ذه المؤسس ات، أو طل ب استفس ار م ن الجھت ین، 

  . لتذلیل عائق، أو التنبیھ على قضیة ما، تتعلق بالتكوین
  

  : المیدانیة اتالزیار. 2

ن یمثل الإدارة المركزیة، وھو مدیر التكوین نفس ھ، أو أح د نواب ھ، ویقوم بھا م    

لتك  وین، أو نائ  ب الب  رامج وتحس  ین المس  توى أو مف  تش التربی  ة والتك  وین، ل ھخاص  ة نائب  

ومف تش . عندما یكون الأمر متعلقا بندوات تربویة أو زیارات لترس یم الأس اتذة أو تفتیش ھم

وتوج د [ تربویة وترسیمات خاص ة بم ادة تخصص ھ التربیة والتكوین یقوم بإجراء ندوات 

العل     وم الإس     لامیة، الآداب واللغ     ة العربی     ة، : ث     لاث تخصص     ات بالمعاھ     د، ھ     ي

  ].والاجتماعیات

  : تبادل الوثائق .3
التك  وین وتحس  ین المس  توى، ونیاباتھ  ا  ی  ةال  وزارة الوص  یة م  ن خ  لال مدیر  

ین ص عملی  ة التك  وین م  ن الق  وانت  زود المعاھ  د بك  ل م  ا یخ    -س  ابقا –الثلاث  ة الم  ذكورة 
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 ، كم  ا ت  زود المعاھ  د ف  ي بدای  ة الع  ام ب  ـقوائم الن  اجحینوالم  ذكرات والمناش  یر والب  رامج

  .الخ.... والمنتدبین للتكوین من الولایات

كم  ا تس  تقبل نیاب  ة مدیری  ة التك  وین م  ن المعاھ  د ك  ل م  ا یتعل  ق بعملی  ة التك  وین م  ن ق  وائم 

رة التك وین وملف اتھم المحول ة م ن المعاھ د، والش ھادات الناجحین المتخرجین ف ي نھای ة فت 

المسلَّمة لھم، كل ذلك م ن أج ل المراقب ة العملی ة، والتأش یر علیھ ا م ن الوظی ف العم ومي؛ 

كمنتوج للتخرج وقبول المتخرجین للالتحاق بمناصب عملھم بالمساجد، ھذا جلُّ م ا یتعل ق 

  .بالتكوین في مجال تبادل الوثائق

الفرعی  ة للب  رامج وتحس  ین المس  توى ف  ي مج  ال التك  وین؛ فھ  ي الت  ي تص  نع أم  ا المدیری  ة 

 45 ني دورات قصیرة المدى، لا تزی د ع البرامج المتعلقة بدورات تحسین المستوى، وھ

وم  ا، لھ  ا ب  رامج مح  ددة وأھ  داف معین  ة، منھ  ا تجدی  د المعلوم  ات، وتحس  ین المس  توى، ی

ي یحت اج فیھ ا الأئم ة إل ى أجوب ة ش افیة علاج بعض القضایا المستجدة، والت إلى بالإضافة 

م  ن الأس  اتذة المتخصص  ین والمس  ؤولین عل  ى القط  اع ف  ي كیفی  ة مواجھتھ  ا، خاص  ة أم  ام 

ات . التي یتع رض لھ ا م ن ح ین لآخ ر المتغیرات المتسارعة التي یمرُّ بھا المجتمع، والھزَّ

   92.33 – 96ویتم تحسین المستوى ھذا في إطار المرسوم التنفیذي رقم 

  :التسییرعملیة في المعاھد  سیريم دور  .4
یقوم مدیرو المعاھ د ب دور أساس ي ومباش ر ف ي عملی ة التس ییر، لك ونھم             

في المیدان ومفوضون من السلطة الوصیة بتسییر معاھد تكوین الإط ارات الدینی ة تربوی ا 

  : ومالیا، وھؤلاء المسیرون ھم

 ،بق  رار س  لطة الوص  یة، یعین  ھ ال  وزیر نفس  ھن  ھ الإذ یس  یر ك  ل معھ  د م  دیر تعیِّ  :الم  دیر .أ

وباقتراح من مدیر التكوین، وھ و ف ي الغال ب مم ن س بق ل ھ أن تقل د مس ؤولیة نائ ب م دیر 

للدراسات بمعھد من المعاھد الإس لامیة لتك وین الإط ارات الدینی ة، وك ان قب ل ذل ك أس تاذا 

وأحیان ا ق د . س انس عل ى الأق لم ن الناحی ة العلمی ة حام ل لش ھادة اللی بالمعھد، وعلی ھ فھ و

                                                 
  .03/03/1996مؤرخ في  96/92ذي رقم ھذا المرسوم التنفی 33
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والم  دیر ھ و المس  ؤول الأول عل  ى . یك ون م  ارس وظیف ة رئ  یس مكت ب ب  الوزارة الوص یة

  .عھد میدانیا في إطار الصلاحیات الممنوحة لھملا

وتعیینھ یتم في الغالب باقتراح من مدیر  :نائب مدیر للدراسات والتداریب بالمعھد الإسلامي .ب

  .بقرار من الوزیر ھتعیین، ویتم )الوزیر(ة السلطة الوصی المعھد على

ویقوم بمتابعة كل مال ھ ص لة بالعملی ة البیداغوجی ة والتربوی ة، ابت داء م ن توزی ع اس تعمال 

ال   زمن عل   ى الأس   اتذة والأقس   ام، وتق   دیم الب   رامج والمن   اھج للأس   اتذة، ویس   تقبل م   نھم 

س خ منھ ا، وی وزع ج داول المدرس ة، فیؤش ر علیھ ا، ویحتف ـظ بن موادلالتوزیعات السنویة ل

الفروض والإختبارات ویتلقى الأسئلة من الأساتذة لسحبھا في الوق ت المناس ب للامتح ان، 

ویحرص على عدم تسربھا للطلبة قبل س اعة الامتح ان، كم ا یتلق ى نت ائج الامتحان ات م ن 

  .        خال.... الأساتذة، ویوزع التداریب والتربصات من خلال تعیین مدتھا ومكانھا ومحتواھا

دراس   ات لوھ   و ف   ي نف   س رتب   ة نائ   ب م   دیر ا :مكل   ف بالوس   ائل المادی   ةالم   دیر النائ   ب  .ج

والتداریب، ویعین بنفس الطریقة؛ وھو یتكفل أساسا بالجوانب المادیة للمؤسس ة وتأمینھ ا، 

  .من أجل إنجاح عملیة التكوین

الإط   ارات الدینی   ة ة لتك   وین لا یوج   د ف   ي تنظ   یم المدرس   ة الوطنی   ة والمعاھ   د الإس   لامی 

 أخرى من المسیرین؛ كالـمقتصد والمراقب الع ام والمس اعدین الترب ویین كم ا ھ و أصناف

  .في المؤسسات التربویة بوزارة التربیة الوطنیة

ولس   دِّ ھ   ذا الش   غور؛ یق   وم م   دیرو المدرس   ة الوطنی   ة والمعاھ   د الإس   لامیة   

ین، ث  م تكل  یفھم بھ  ذه المھ  ام ب  التوظیف م  ن خ  لال الانت  داب لأئم  ة مدرس  ین أو أئم  ة معلم  

، والمقتص د، والمس اعدین الترب ویین، وتس ییر ملف ات الم وظفین؛ إذ )مھمة المراقب العام(

ی  ؤدي ھ  ؤلاء المنت  دبون المكلف  ون بھ  ذه المھ  ام نف  س الأدوار الت  ي یق  وم بھ  ا زملاؤھ  م ف  ي 

م ة بك ل م ا م ن المؤسسات التربویة بوزارة التربیة الوطنیة؛ إذ یق وم المكل ف بالرقاب ة العا

ش  أنھ الس  یر الحس  ن ف  ي مج  ال الانض  باط والحض  ور والت  زام الوق  ت وع  دم التغی  ب ل  دى 

  .الطلبة
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ن إنجاز مرتبات الموظفین والأساتذة   وأم ا المكل ف . أما المكلف بالاقتصاد یؤمِّ

بتس   ییر ملف   ات المس   تخدمین فھ   و یتكف   ل بمس   ك ملف   اتھم وتس   جیل ك   ل م   ا یط   رأ عل   ى 

  .الخ.... یة، العطلة المرضیة، الانتداب، التحویل، التقاعدالمستخدمین مثل الترق

  

  

  

  

  
  

  

      لتكوین الأئمة بالمعاھد الإسلامیة برامج التكوینتطور  ـ:المبحث الثالث
لمؤسس ات  ،إن البرامج الملائمة، ھ ي إح دى الرك ائز الأساس یة :تمھید             

كیفم  ا ك  ان  –ت المھتم  ة ب  التكوین لتك  وین الن  اجح، ول  ذلك تس  عى ك  ل الھیئ  ات والمؤسس  اا

رة أبرامج التكوین، من حین لآخر، من إلى مراجعة  –نوعھ  ج ل تحقی ق الأھ داف المس طَّ

  .للتكوین
  

عنص  ر، س  یتم التع  رض للب  رامج الت  ي ت  درس بمعاھ  د تك  وین الأئم  ة، وف  ي ھ  ذا ال

وكی  ف ب  دأت؟ وم  ا ھ  ي المراح  ل التطوری  ة الت  ي م  رت بھ  ا حت  ى وص  لت إل  ى ص  ورتھا 

  . كآخر برنامج للتكوین بمعاھد تكوین الأئمة 2005الیة في برنامج الح

  ؟التكوین في مدرسة ومعاھد تكوین الأئمةبرامج  كیف بدأت
  المرحلة الأولى والبرامج الأزھریة/ 1

ولای   ة  –بمفت  اح  1971إن أول مؤسس  ة لتك  وین الأئم  ة أنش   ئت ع  ام              

كان ت م ؤطرة ببعث ة أزھری ة  ،ن الإط ارات الدینی ةوھي المدرس ة الوطنی ة لتك وی – البلیدة

س  ة بتل  ك المؤسس  ة وكان  ت) أي م  ن ج  امع الأزھ  ر بمص  ر( ، نف  س الب  رامج الب  رامج المدرَّ

، وحت ى الثانوی ة، )أي المتوس طة عن دنا(سة بالجامع الأزھر، في المراحل الإعدادیة المُدرّ 

یف مدیری  ة التك  وین وحت  ى المراج  ع المس  تعملة ھ  ي مراج  ع أزھری  ة؛ إذ عث  رت ف  ي أرش  
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للص ف " المھ ذب ف ي مص طلح الح دیث " كُتیَّ ب بعن وان  :على بعض تلك المراج ع، منھ ا

الأول ثانوي، تألیف منشاوي عثم ان عبُّ ود، ال ذي ك ان م دیرا عام ا لتفت یش العل وم الدینی ة 

  .والعربیة بالأزھر في وقت سابق

" ض   وعھ ص   فحة، ومو 78وھ   ذا الكتی   ب م   ن الحج   م الص   غیر، ع   دد ص   فحاتھ 

  .، وھو یحتوي على مقدمة وأربعة فصول)أي علوم الحدیث" (مصطلح الحدیث 

أم  ا المقدم  ة، فتع  الج التعری  ف بعل  م الح  دیث وأقس  امھ وفوائ  ده وفض  لھ، وأول م  ن 

ة السنة، ومكانتھا في التشریع، واختص یَّ ف في ھذا العلم، وحُجِّ اص ھ ذه الأم ة ب الحفظ صنَّ

  .اریننًا، وسندا، وتموالروایة مَتْ 

المت واتر،  اشتمل عل ى أقس ام الخب ر، باعتب ار طرق ھ، وھ ي الخب ر :أما الفصل الأول

  . وخبر الآحاد، وتقسیم خبر الآحاد بعد ذلك

فق  د احت  وى الخب  ر المقب  ول وغی  ر المقب  ول، وج  اء ف  ي أقس  ام  :أم  ا الفص  ل الث  اني

أم  ا غی  ر  .الص  حیح لذات  ھ والص  حیح لغی  ره، والحس  ن لذات  ھ، والحس  ن لغی  ره: المقب  ـول

وذك  ر ك  ل أن  واع الح  دیث المرف  وض م  ن المنك  ر، والم  ردود . فھ  و م  ا دون ذل  ك :المقب  ول

  .الخ... والمعضل، والمرسل، والمنقطع والمدلس

الطری  ق الموص  ل لم  تن : (فع  الج الكت  اب فیھم  ا الس  ند :أم  ا الفص  لان الثال  ث والراب  ع

تویاتھ  ا، فھ  ي لا ، ولا داع  ي لل  دخول ف  ي ش  رح ھ  ذه المص  طلحات ومح)الح  دیث الش  ریف

  .  تھمنا في مجال دراستنا التي تتعلق بتطور البرامج عبر مسیرة التكوین

  :إعداد برامج التكوینو  المرحلة الثانیة/ 2
  ،ھذه المرحلة قامت بھا آنذاك مدیریة الم وظفین والتك وین ب وزارة الش ؤون الدینی ة

ھ  د الإس  لامیة لتك  وین برن  امج المعا" وق  د عث  رت بأرش  یف ال  وزارة عل  ى كتی  ب بعن  وان 

وأئم ة الص لوات الخم س " الإطارات الدینیة، شعبة أئمة الص لوات الخم س، الس نة الأول ى

ی  ات ب المتعل  ق بمحتوولك  ن ھ  ذا الكتیّ  ". الأئم  ة المعلم  ون " آن  ذاك ھ  ي المس  ماة حالی  ا 

الحالي إلى أي فترة یعود دور، وعندما سألت مدیر التكوین البرنامج فھو بدون تاریخ الص

وھ  ذا الكتی  ب غی  ر مفھ  رس، وغی  ر مب  وب، وغی  ر . ھ لا ی  دريھ  ذا البرن  امج ؟ أج  اب بأن  

  :مرقم، وھو یحتوي على ما یلي
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   :المواد الشرعیةبرنامج  -أ

  : وأرشد إلى مراجع التجوید، وھي) كل أحكام التجوید(التجوید والقراءات . 1

طیب  ة  /5 -ش  رحھاالش  اطبیة و /4 -رس  الة ورش/3 -ش  رح الجزری  ة/2 -تحف  ة الأطف  ال/1

  .النشر في القراءات العشر لمحمد الصادق قمحاوي

موض وعا م ن الق رآن الك ریم  36واحت وى عل ى : تفسیر القرآن الكریم وعلومھ .2

سبعة مواضیع في العقی دة، س بعة مواض یع ف ي العب ادة، س تة مواض یع ف ي : مبوبة كالتالي

  . الآیات العلمیة التشریع، أحد عشرة موضوعا في الأخلاق، خمس مواضیع في

 25وت  رك البرن  امج الاختی  ار للأس  تاذ، ش  ریطة أن یخت  ار : الح  دیث الش  ریف. 3

مجالس التذكیر، من حدیث البش یر الن ذیر، طب ع : حدیثا تتناسب مع أبواب الفقھ، من كتاب

  .ونشر وزارة الشؤون الدینیة

دیث، موض وعا منھ ا أھمی ة عل وم الح  17واحتوى ھذا المح ور : علوم الحدیث. 4

عیة، وت  دوین وأھمی  ة الس  نة، ودلی  ل ذل  ك م  ن الق  رآن، واش  تمال الس  نة عل  ى الأحك  ام الش  ر

إل  ى العص  ر ال  ذھبي للت  دوین، والف  رق بیـ  ـن الق  رآن  ص  لى الله علی  ھ وس  لم لالس  نة م  ن عھ  د الرس  و

والسنة والحدیث القدسي، واھتمام المح دثین بتنقی ة الس نة م ن ال دس والوض ـع، وأث ر ذل ك 

موع  ة عل  وم الح  دیث، ث  م التعری  ف بالح  دیث والتع  رض لأقس  امھ وھ  ي ف  ي ظھ  ور مج

  .الصحیح، والحسن، والضعیف

والأسباب التي أدت إلى وض ع الأحادی ث، وأش ھر الكت ب المؤلف ة ف ي الح دیث ف ي 

موط أ الإم ام مال ك، ومس ند الإم ام أحم د، وص حیح  :قرون الثلاثة الأولى للھج رة، وھ يال

  .الخ... البخاري

  :المقترحة في ھذا البرنامج، فھي عمراجوأما ال

   .تدریب الراوي للسیوطي. أ

   .الباعث الحثیث في مصطلح الحدیث. ب

  : واشتمل برنامجھا على سبعة أبواب، ھي: العقیدة الإسلامیة. 5

   .التعریف بالإیمان والإسلام والفرق بینھما، في ستة مواضیع: الباب الأول -
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   .عالى في خمسة مواضیعالإیمان با  ت: الباب الثاني -

   .الإیمان بالرسل علیھم السلام، في خمسة مواضیع: الباب الثالث -

   الخ.. .طرق تثبیت الإیمان في ثلاث مواضیع: الباب الرابع -

  :وأخیرا الإشارة للمراجع، وھي

  .العقائد الإسلامیة للسید سابق .أ

   .العقائد الإسلامیة لابن بادیس .ب

مدخل لدراسة الفقھ، ثم باب الطھارة ف ي ثمانی ة  :عشرة أبواب، وھي في: برنامج الفقھ. 6

مواضیع، وباب الصلاة وأحكامھا ف ي س بعة عش ر موض وعا، وب اب م ا یُفع ل بالمحتض ر 

وب  اب . م  ن وفات  ھ حت  ى دفن  ھ والتعزی  ة، ث  م ب  اب الص  وم ف  ي تس  ع مواض  یع) أي المیِّ  ت(

وب اب الح ج، والب اب الأخی ر أحك ام الاعتكاف وأحكامھ، وباب زكاة الفطر، وباب الزكاة، 

  .متفرقة

  :ثم الإشارة للمراجع، وھي

  .الجزء الأول –رسالة بن أبي زید القیرواني على كفایة الطالب الرباني  .أ

  .الجزء الأول –لغة السالك لأقرب المسالك بُ  .ب

التعریف بعل م أص ول الفق ھ، والف رق بین ھ  :في تسعة عشر موضوعا ھي: أصول الفقھ. 7

ین الفقھ؛ الحكم الشرعي، مصادر التشریع من الكتاب والسنة والمباح ث المتعلق ة بھم ا، وب

  .الخ.... حكم والمتشابھمثل الأمر والنھي والمُ 

  :وفي الأخیر الإشارة للمراجع، وھي

   .ابورقة الخطّ  .أ

    .المنھاج للبیضاوي. ب

ض، م رورا بكیفی ة في ثلاثة وعشرین موض وعا، م ن التعری ف بعل م الف رائ: الفرائض .8

رة، ومن ھم أصحابھا والانتھ اء بالإش ارة إل ى  توزیع التركة في الإسلام، إلى الأسھم المقدَّ

ي: المراجع المعتمدة، وھي طِّ   . لبُاب الفرائض للشَّ

  :في بابین: السیرة النبویة .9
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ة یتعل   ق ب   بلاد الع   رب قب   ل الإس   لام، وأحوالھ   ا الدینی   ة والاجتماعی   ة والاقتص   ادی: الأول

والسیاس  یة، وأح  وال مك  ة والكعب  ة وق  ریش، وقص  ة بن  اء البی  ت الح  رام، وقص  ة أص  حاب 

  .الفیل

من ذ ولادت ھ حت ى بعثت ھ، وك ل مراح ل ال دعوة  ص لى الله علی ھ وس لم فیتعل ق بحی اة محم د: أما الثاني

   :والانتھاء بالإشارة إلى المراجع، وھي
  .نور الیقین للخضري .أ

   .لحیاة محمد لمحمد حسین ھیك .ب

   .فقھ السیرة لمحمد الغزالي .ج

  .سیرة ابن ھشام .د

  :وھو :المواد اللغویةبرنامج  -ب

وأن واع   في تسع مواضیع، انطلاقا من الكلمة وأقسامھا، والإعراب، والمثنَّ ى، : النحو .1

  .الخ... الجمع، والأسماء الخمسة، والنكرة والمعرفة، والممنوع من الصرف

التعریف بعل م الص رف، والف رق بین ھ وب ین : ة موضوعا ھيفي أربعة عشر: الصرف .2

  .الخ... والمصدر ،والمبني للمجھول ،النحو، والمیزان الصرفي، وأقسام الفعل

  .الخ... في علم البیان وعلم البدیع: البلاغة بمشتقاتھا .3

  .من التعریف بھ إلى عصوره الرئیسیة، وھي الجاھلي والإسلامي: الأدب .4

  .تم برمجة عشرة مواضیع على الطلبة یحررونھا :الإنشاء .5

  .وأصولھا في ستة مواضیع، من التعریف بھا، وأسلوبھا، وصفات الخطیب الناجح: الخطابة .6

إن -ت  م تقری  ر كت  اب المطالع  ة للس  نة الأول  ى ث  انوي ب  وزارة التربی  ة الوطنی  ة: المطالع  ة .7

  .متوسطوإلا یستعاض عنھ بكتاب المطالعة للسنة الرابعة   -وجد

وتعط  ى للط  لاب ملخص  ات كتابی  ة ف  ـي القواع  د، م  ع تم  ارین ومواض  یع : إم  لاء وخ  ط .8

إملائیة حول التاء المربوطة والمفتوحة، وأحوال الھم زة، والأل ف المقص ورة والمم دودة، 

س خط النسخ والرقعة .وأحكامھا، والضاد المشالة، وأل الشمسیة   .  أما في الخط فیدرَّ

  :  واحتوى على ما یلي :الأخرى وادالمبرنامج بقیة  -ج
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ابتداء من عص ر الخلف اء الراش دین، فالعص ر الأم وي، فالفتوح ات الإس لامیة : التاریخ .1

  ).دوافعھا، عوامل نجاحھا، مراحل سیرھا(

الأم ة الجزائری ة،  ال وطن، :واحتوت ھذه المادة على المواضیع التالیة: التربیة الوطنیة .2

الوطنیة، حقوق المواطن، المجلس الش عبي ال وطني، وال ولائي،  واجبات المواطن، الخدمة

  .والبلدي، والحالة المدنیة

واحتوت ھذه المادة على الأرض في المجموعة الشمسیة، وحركت ا الأرض : الجغرافیة .3

  .ونتائجھا، وخطوط الطول ودوائر العرض والمحیطات والبحار، وعناصر المناخ

ھ ا، تقس یم الموج ودات عل ى الأرض إل ى ح ي وغی ر ح ي، التعریف ب: العلوم الطبیعیة .4

، )الخلی  ة(والح  ي إل  ى حی  وان ونب  ات، ث  م الوح  دة الأساس  یة ف  ي بن  اء جس  م الك  ائن الح  ي 

  .ودراسة جسم الإنسان بمختلف أجھزتھ

نات وف ي ھ اتین الم رحلتین    ، أن ھ یح دد )الأول ى والثانی ة(ما یلاحظ في ھذا البرنامج كعیِّ

قد یشار في نھایة ذكر الموض وعات إل ى بع ض المراج ع الت ي یمك ن عنوان الموضوع، و

ل موض وع، ولا الأھ داف المتوخ اة، الاعتماد علیھا، ولكنھ لم یحدد أبدا الحجم الساعي لك 

التي على الأستاذ أن یسعى لتحقیقھا أثناء التدریس ولا إلى معاملات ھذه الم واد، وم ن ث م 

عن اوین ل یس إلا، تق دم للأس تاذ، م ع  عن مجموعة یكون البرنامج في ھذه المرحلة عبارة 

  . الإشارة إلى بعض المراجع والمصادر التي یمكنھ الاستفادة منھا

مما یجعل عملیة التكوین ناقصة إلى حد كبیر، لعدم توفر أدواتھا حت ى ف ي أبس ط ص ورة، 

 إذ كیف یمكن للمكون من خلال إعطائھ عن وان ال درس وإحالت ھ عل ى عن وان كت اب، دون

أن یح  دد ل  ھ ھ  دف ال  درس، ومدت  ھ، والطرائ  ق المس  تعملة لإیص  ال ھ  ذا المحت  وى إل  ى 

الطال  ب، وق  د یك  ون الأس  تاذ جدی  دا ل  م یس  بق ل  ھ الت  دریس، فتص  بح عملی  ة التك  وین ھ  ي 

لا و ،ت  تحكم ف  ي عملی  ة التك  وین المك  ون وفھم  ھ ھ  ي الت  ي المك  ون، أي م  ؤھلات وكف  اءة

ة، فض لا ع ن بقی ة المؤسس ات الواح د ؤسس ةتخضع إلى نظام واحد حتى على مس توى الم

على المستوى الوطني، وھذا ما جعل السلطة الوصیة تشعر بذلك الفراغ فلجأت أكث ر م ن 

 مرة لتطویر وتحسین برامجھا للوصول إلى الھدف الذي سطرتھ ف ي مج ال تك وین الأئم ة
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 2005ھ س نةالوزارة الوصیة إلى تطویر آخر على البرنامج الأخی ر ال ذي أنجزت  لجأوقد ت

     34.كما صرح بذلك مدیر التكوین
  

  مرحلة التطویر والإثراءمرحلة التطویر والإثراء  :المرحلة الثالثة/ 3
مرَّ البرنامج بالمرحلتین السابقتین المذكورتین آنفا، لیصل إل ى المرحل ة الثالث ة ف ي 

، وھي مرحلة التطویرات والإثراءات المتتالیة للبرن امج، 2005، حتى جوان 1993أوت 

 الفرعی ة للتك وین، ب وزارة الش ؤون مدیریة التخطیط والتكوین، المدیری ةآنذاك   وأشرفت 

  .ـ على ذلك الإثراءسابقا ـ الدینیة 

وقد ساھمت كل المعاھ د الموج ودة آن ذاك ف ي عملی ة التط ویر للب رامج، م ن خ لال عملی ة 

تلاغم  ة والمدرس  ة الوطنی  ة المعھ  د س  یدي عقب  ة ومعھ  د : الاقت  راح، وتل  ك المعاھ  د ھ  ي

ومن خ لال قراءت ي للمقترح ات الت ي رفع ت م ن المعاھ د والمدرس ة الوطنی ة إل ى  سعیدة،

الوزارة الوصیة، وجدت فیھ ا تط ورا نوعی ا، یتمث ل ف ي تحدی د الحج م الس اعي للمواض یع 

  .المقترحة ومعاملاتھا في الامتحانات

 :اقترح ت ثمانی ة عش رة م ادة ف ي الأس بوع ھ ي: وھ ذا اقت راح م ن مدرس ة س عیدة، كمث ال

عقی  دة، الس  یرة، الت  اریخ، الفك  ر الإس  لامي، الف  رق والم  ذاھب، منھجی  ة البح  ث، التجوی  د، ال

الخطاب ة، النح و ، التربیة الإسلامیة ،فرائض، أصول الفقھ، علوم الحدیثالفقھ، التفسیر، ال

وأم  ا حجمھ  ا الس  اعي فھ  و یت  راوح ب  ین س  اعة . والص  رف، البلاغ  ة، والحف  ظ والمراجع  ة

التربی ة الإس لامیة، منھجی ة البح ث، الف رق : ھو في ستة مواد ھ ي واحدة في الأسبوع كما

  . والمذاھب، الفكر الإسلامي، الحدیث، وعلوم الحدیث

وأم ا بقی ة . الحف ظ والمراجع ة، البلاغ ة، الفق ھ: وثلاث ساعات كما ھو في ثلاث مواد ھي

ي الم  واد وھ  ي تس  عة، فحجمھ  ا الس  اعي الأس  بوعي ھ  و س  اعتان، ومجم  وع الحج  م الس  اع

ثمانیة عشر ساعة، وأما المواد المقترحة من مدرسة سعیدة فھ ي ثمانی ة عش ر م ادة بحج م 

  . ساعي كلي ھو ثلاثون ساعة

                                                 
 . ـ من إجابة مدیر التكوین بالوزارة الوصیة عن مبررات صدور التحسینات المختلفة على برامج التكوین 34
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وثلاث  ة م  رورا اح  د فھ  ي تت  راوح ب  ین و الامتحان  اتوأم  ا مع  املات الم  واد المقترح  ة ف  ي 

الت اریخ، وھ ي التجوی د، الفق ھ، : الم واد ذات معام ل ثلاث ة فھ ي أرب ع م واد :باثنین كالتالي

الف  رائض، : والم  واد ذات المعام  ل اثن  ین، ھ  ي أیض  ا أرب  ع م  واد، وھ  ي. النح  و والص  رف

  . أصول الفقھ، التفسیر، والسیرة

 وأما من حیث محتوی ات الم واد المقترح ة،. أما بقیة المواد وتعدادھا عشرة فمعاملھا واحد

لمنبثق ة عنھ ا، وأحیان ا فالاقتراح لم یك ن ب نفس المس توى، إذ أحیان ا المح اور والمواض یع ا

  : یكتفي بالإشارة إلى الكتاب المقرر، والأبواب المقررة فیھ بالصیغة التالیة

  . برنامج الفقھ لشعبة للأئمة المدرسین: مثال

   .الجزء الأول من الكتاب، من باب أقسام المیاه إلى باب الحج والعمرة: السنة الأولى* 

  . تاب، من باب الزكاة إلى باب الصائل والمحاربالجزء الثاني من الك: لسنة الثانیةا* 

والكت  اب المق  رر ھ  و كت  اب س  راج الس  الك ف  ي ش  رح أس  ھل المس  الك، لعثم  ان ب  ن 

  . حسین الجعلي المالكي

أس   ھل (أم   ا برن   امج الفق   ھ لش   عبة الأئم   ة المعلم   ین، فھ   و نف   س الكت   اب الم   ذكور 

  : بالشكل التالي) كلالمسا

  . المیاه إلى باب الجنائزمن باب أقسام : السنة الأولى *

  . من باب البیع إلى باب الصائل والمحارب: السنة الثانیة *

في الاقتراحات الواردة من المعاھ د أنھ ا ل م تك ن موح دة، ویع ود ذل ك  ھلاحظت وما

إلى اللجان المتكون ة م ن الأس اتذة المدرس ین بالمعاھ د، والت ي رأت أھمی ة تل ك المواض یع 

  .الساعي والمعاملاتالمقترحة، وبذلك الحجم 

لھا لجن ة للنظ ر  تشكلالاقتراحات إلى الوزارة الوصیة، التي بدورھا تلك  تفعرُ و

  .طبق بعد ذلكبرنامج الذي فیھا والحذف والتعدیل والخروج بصیاغة نھائیة لل

، وبس  بب تل  ك الإث  راءات 1998وع  ام  1993وق  د ح  دث إث  راء الب  رامج ف  ي ع  ام 

ي، إذ بقی  ت بع  ض الم  واد رغ  م الإث  راءات ب  نفس ح  دث تط  ور معتب  ر، لكن  ھ ل  یس ج  ذر

  .الصورة التي كانت علیھا في أول برنامج
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ولا یمكن التعرض، وبالتفصیل لكل تلك الإثراءات مادة مادة، إذ سیؤدي ذل ك إل ى 

  . ھذا الفصل كبیر في تضخم
  

    2005برنامج : المرحلة الرابعة/ 4
ین، بمعاھد تكوین الإطارات تعتبر ھذه المرحلة في دراسة تطور برامج التكو  

الدینیة، ھي المرحلة الأكثر وضوحا، لت وفر ك ل المعطی ات المتعلق ة بھ ا، إذ قام ت وزارة 

امج ن الشؤون الدینیة والأوقاف من خلال مدیری ة التك وین وتحس ین المس توى، بإص دار بر

لفئت   ي التك   وین  موج   ھ ،2005العم   ل ب   ھ ف   ي س   بتمبر  أوب   د، 2004التك   وین ف   ي أوت 

منھ  اج " معاھ  د، وھم  ا الأئم  ة المدرس  ون والأئم  ة المعلم  ون، تح  ت العن  وانین الت  الیین بال

  ".منھاج تكوین الأئمة المدرسین "و" تكوین الأئمة المعلمین 

م ة ممض اة م ن ط رف وجاء في الصفحة الثانیة من العنوانین المذكورین، مقدِّ   

ت  ي تتض  من الص  یاغة الجدی  دة إن ھ  ذه الوثیق  ة ال[الس  ید وزی  ر الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف 

لمنھاج التك وین، وھ ي موجھ ة للأس اتذة، قص د الاس تجابة لانش غالاتھم، ومس اعدتھم عل ى 

تط  ویر الأداء الترب  وي عن  دھم، وتحقی  ق الأھ  داف المرج  وة م  ن خ  لال توحی  د الطرائ  ق، 

والوسائل، والمقاربات، ومقاصد التكوین، للوصول إلى الإم ام الن اجح الق ادر عل ى تس ییر 

المسجد تسییرا محكم ا یح افظ عل ى قداس تھ ویتع اون م ع مؤسس ات المجتم ع الأخ رى ولا 

   35].یشذُّ عنھا

إذ یعتبر نقلة نوعیة ف ي عملی ة تط ور ب رامج المعاھ د لم ا احت وى  2005ولأھمیة برنامج 

والي، علی  ھ، رأی  ت أن أخص  ص ل  ھ فص  لا خاص  ا ب  ھ لدراس  تھ، وھ  و الفص  ل الخ  امس الم  

  ). الفصل الرابع(فصل حتى لا یتضخم ھذا ال

  الفصل الرابع ملخص

 ـ:ثلاثة ھياحتوى الفصل الرابع على مباحث 

I        التكوين وتطوره في  الجزائر غداة الاستقلالــ.  

                                                 
بدون ذكر دار  ،منھاج تكوین الأئمة المعلمین :وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، مدیریة التكوین وتحسین المستوى 35

 .2، ص 2005 ،الطباعة
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II  المكونون والمتكونون وعملية التسيير بالمعاهد الإسلامية لتكوين الأئمةـ.  

  III        مية لتكوين الأئمةتطور برامج التكوين بالمعاهد الإسلا ـ.  

، )التك   وین وتط   وره ف   ي الجزائ   ر غ   داة الاس   تقلال مبح   ث( المبح   ث الأول وت   م ف   ي/ 1

بنیة الجھاز التكویني غ داة الاس تقلال، والتعری ف ب التعلیم واستعراض  التكوین،التعریف ب

، وكیف استفاد منھ المسجد في عملی ة 1977إلى  1962الأصلي ومسیرتھ التي دامت من 

  .وتطور التكوین المھني غداة الاستقلال ؛بسبب محتواهالتأطیر 

 ت  م فی  ھو ،مؤسس  ات التك  وین التابع  ة ل  وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  افكم ا ت  م التع  رض ل

باختص ار لمؤسس تین استعراض كیف بدأ ظھ ور ھ ذه المؤسس ات، وع ددھا، ث م التع رض 

ت، أولھ ا إنش اء مؤسس ا 8ھ ي و .، لإعط اء ص ورة كامل ة عنھ ا م ن جمی ع الن واحيمنھما

الدینی  ة بمفت  اح والت  ي نقل  ت بع  د ذل  ك إل  ى س  عیدة،  المدرس  ة الوطنی  ة لتك  وین الإط  ارات

وآخرھا إنشاء دار الإم ام، م رورا بالمؤسس ات الأخ رى، وھ ي كلھ ا تحت وي عل ى النظ ام 

 156، ع  دا دار الإم  ام بس  عة اس  ریر 200ال  داخلي وطاق  ة اس  تیعابھا متقارب  ة ف  ي ح  دود 

ومن خ لال طاق ة الاس تیعاب یتض ح أنھ ا لا  36.سریرا 72لقراءات بسعة سریرا، ومعھد ا

تستطیع تلبیة الحاجة إلى تأطیر المس اجد، فعل ى س بیل المث ال فمعھ د التلاغم ة من ذ إنش ائھ 

إمام ا  75أي بمع دل  37دفع ة 21إمام ا ف ي  1568تخرج من ھ  2009إلى سنة 1986سنة 

د الش رق الجزائ ري إذا روع ي التقس یم في كل دفعة، وھذه الدفعات موجھة لتغطی ة مس اج

الجغرافي، وھو في الغالب لا یراعى، بل ق د یوج ھ الأئم ة إل ى الجھ ات الوطنی ة الأخ رى 

مما یجعل ھذا العدد البسیط لا یغطي الحد الأدنى المطلوب، وھذا ربما أحد عوامل العجز 

  .الذي یلاحظ في تأطیر المساجد من حیث الكم

                                                 
البطاق ات الفنی ة المرس لة م ن ط رف م دیر دار الإم ام، وت م التأك د منھ ا م ن  حصول علیھا منھذه المعلومات تم ال   36

  .17/05/2009مدیر دار الإمام، والمعاینة المیدانیة بتاریخ 
 
المبرمجة في الزیارة  2009ـ تم الحصول على ھذه المعطیات من إدارة  معھد التلاغمة عن عدد المتخرجین من المعھد منذ افتتاحھ إلى سنة  37

  12/12/2009ـ11للمعھد بتاریخ یومي 



  تكوین الأئمة في الجزائر المستقلة                                                       الفصل الرابع            

  
 

 152

المكونـون والمتكونـون وعمليـة التسـيير بالمعاهـد الإسـلامية لتكـوين (  أما في المبحث الثاني

اس  تعراض خص  ائص المك  ونین والمتك  ونین وعملی  ة التس  ییر بمعاھ  د  فی  ھ فق  د ت  م )الأئمــة

ت م التعری ف بھ م من ذ أن أنش ئت أول ) المكونین بالمعاھد الإس لامیة(إذ فیما یخصالتكوین 

وم، م اھي م ؤھلاتھم، ورت بھم، وتخصص اتھم، حت ى الی " مفت اح"مدرسة لتكوین الأئم ة  ب ـ

  .وآخر تعدادھم

فق  د ت  م التعری  ف بھ  م م  ن حی  ث ) المتكون  ون بالمعاھ  د الإس  لامیة لتك  وین الأئم  ة( أم  ا 

مستواھم، والشروط الواج ب توفرھ ا ف یھم للالتح اق ب التكوین بالمعاھ د الم ذكورة، ونظ ام 

  .جد أئمةومدة الدراسة، وكیف یتخرجون، وآلیات تعیینھم بالمسا

كما تم في ھذا المبحث التعرض لعملیة التسییر من أجل إظھار آلیات ال ربط ب ین           

س واء عل ى مس توى ال وزارة الوص یة أو المكون والمتك ون والمس یر ف ي عملی ة التك وین، 

،  وما ھي الأدوات المستعملة فیھا، والإطار البشري الذي على مستوى مؤسسات التكوین

  .یقوم بھا

تط  ور ب  رامج التك  وین بالمعاھ  د ( فھ  و والأخی  ر ف  ي ھ  ذا الفص  ل ثال  ثأم  ا المبح  ث ال /6

فقد تم فیھ استعراض المراحل التي مرت بھا ھذه البرامج منذ أن كان ت نس خة ) الإسلامیة

التحس ینیة  ، ث م المراح ل التطوری ةطبق الأصل للمعاھد الإسلامیة التابع ة للأزھ ر بمص ر

ون  وع  ،ك  آخر تط  ور لھ  ذه الب  رامج 2005ت إل  ى برن  امج ھ  ا حت  ى وص  لالت  ي أدخل  ت علی

  .المواد المدرسة بھ

  وبعد ھذا الملخص فإن الفصل الموالي ھو الفصل الخامس الموسوم بـ 

  .دراسة وصفیة تحلیلیة: 2005برنامج 



  تحلیلیة وصفیة دراسة: 2005برنامج                                  لفصل الخامس    ا  
  
 

    154

  

  

  
  

  

  ةتحليليوصفية  دراسة  : 2005برنامج  
 

  

  
  
  
  
  
  



  تحلیلیة وصفیة دراسة: 2005برنامج                                  لفصل الخامس    ا  
  
 

    155

  دراسة وصفية تحليلية 2005برنامج  :الفصل الخامس
  

  ووحدات التكوين به 2005خصائص برنامجـ  :المبحث الأول
  

I  /  2005خصائص برنامج.  
II  /وحدات التكوين.  

 .في منهاج تكوين الأئمة المعلمين  وحدات التكوين / 1
  في منهاج تكوين الأئمة المدرسينوحدات التكوين    /2

III /  ة تقييميهرؤي: 2005برنامج  
  رأي مدير التكوين بالوزارة الوصية/ 1

  رأي مدير معهد التلاغمة/ 2
  رأي أساتذة المعاهد من خلال توصياتهم /3
  رأي مجموعة من أساتذة معهد التلاغمة  /4

  
  بمعاهد تكوين الأئمةأنواع أخرى من التكوين مكملة للتكوين   ـ :المبحث الثاني

  
I /تأطير المساجد بالمتكونين المتخرجين من الجامعة. 

II/  التكوين المستمر  
III/  دورات تحسين المستوى 
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وھ  و  ،2005ك  ل م  ا یتعل  ق ببرن  امج  الخ  امس، تتن  اول الدراس  ة ف  ي ھ  ذا الفص  ل: تمھی  د

ھ وزارة الش ؤون الدینی ة البرنامج الأخیر في تطور برامج معاھد تكوین الأئمة، وقد أنجزت

وتح اول الدراس ة ف ي  .2005، وبدأ العمل بھ ابتداء من س بتمبر2004والأوقاف في أوت 

  في مبحثین، ھما  2005ھذا الفصل تتبع كل مالھ صلة ببرنامج 

خص ائص ل تـم فيـه التعـرض، ووحـدات التكـوين بـه 2005خصـائص برنـامجـ : المبحث الأول 

َ◌َ◌◌َ یُ  فوكی مكوناتھ،و ھذا البرنامج، م ن  ھن مع یالمتع املھ ذا البرن امج م ن ط رف  مُ ق يٍّ

  في حین یتكون   لھ، أساتذة مؤطرین وإطارات بالسلطة الوصیة

  .أنواع أخرى من التكوين مكملة للتكوين بمعاهد تكوين الأئمةـ  :المبحث الثاني

ري التكــوين عنصــر المســجد بمتخرجــي الجامعــات، كمــا احتــوى هــذا المبحــث علــى ؤطَّ كيــف يــُ  و يبــينوهــ

  ـ:، وفق ما يأتيودورات تحسين المستوى ،المستمر

  ووحدات التكوين به 2005خصائص برنامجـ  :المبحث الأول
  

I-  ال  ذي ی  درس بمعاھ  د تك  وین  اھ  تم البرن  امج الح  الي : 2005برن  امج  خص  ائص

مم  ا ف  ي مقدمت  ھ بمجموع  ة م  ن المس  ائل، ل  م تك  ن موج  ودة ف  ي الب  رامج الس  ابقة،  ، الأئم  ة

ھ متمیزا عن بقیة البرامج السابقة بھذه الإض افات المح ددة لم ا یس عى إلی ھ، فھ ي م ن یجعل

منھا التعریف بمفھوم المنھاج، وتحدید الإط ار المرجع ي لمنھ اج خصائص ھذا البرنامج، 

التكوین في المعاھد الإسلامیة، وكذلك مقاصد التكوین في تلك المعاھ د، والأھ داف العام ة 

  : ، یمكن تلخیص ذلك كالتاليلتدریس علوم الشریعة

  

  

   مفھوم المنھاجتعریف البرنامج ل. 1
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ش  امل، یتض  من الغای  ات التربوی  ة الموجھ  ة  ھ  و نس  ق تعلیم  ي تك  ویني: المنھ  اج 

المخط  ط الإداري التس  ییري للعملی  ة التكوینی  ة + لعملی  ة التك  وین م  ن ب  دایتھا إل  ى نھایتھ  ا 

     1.فذ أثناء المراحلالذي یحدد المقاصد التربویة والأھداف التي تن

  :الإطار المرجعي لمنھاج التكوین في المعاھد الإسلامیة. 2

العل وم  ھ وو ، الإط ار المرجع ي ل ھ،منھ اج التك وین: حدد ھ ذا البرن امج المس مى 

الشرعیة، مع التمییز بین ما ھ و ثاب ت، وھ و م ن الش ریعة ورودا وثبوت ا ودلال ة وب ین م ا 

  . لعصورھو من اجتھادات المسلمین عبر ا

  :مقاصد التكوین في المعاھد الإسلامیة. 3

  :حدد منھاج التكوین، مجموعة من المقاصد في تكوین الإمام ھي 

  . أن یفھم ھذا الإمام الإسلام فھما صحیحا، وأن یبلغھ تبلیغا سلیما /1

  . أن تكون لھ القدرة على فھم النصوص الشرعیة واستخلاص الأحكام منھا /2

  .بواقعھ، قادرا على المواءمة بین الإسلام والمتغیرات أن یكون بصیرا /3

 أن یك  ون ق  ادرا عل  ى تس  ییر المس  جد، تس  ییرا محكم  ا وف  ق الق  وانین الس  اریة المفع  ول،/ 4

للمحافظة على رسالتھ الدینیة والاجتماعیة، بـما فیھا الوحدة الدینیة، والتوافق الاجتماعي، 

خ محب ة ال وطن ل دى الم واطنین وغ رس الثق ة والاعتزاز بثوابت الأمة، والتسامح، وترسی

ف  ي ال  نفس وص  یانة المجتم  ع م  ن الانحراف  ات الاجتماعی  ة بواس  طة نش  ر التعل  یم ال  دیني 

   2.وأن ھذه المقاصد ھي التي تحدد صیاغة الأھداف التربویة العامة والخاصة. الصحیح

لأق ل ف ي الوق ت ویبدو من خلال ھذه المقاصد التي یسعى ھذا المنھاج إل ى تحقیقھ ا عل ى ا

م ف  ي المس  جد وف  ق الق  وانین الت  ي ش  رّعتھا الس  لطة الوص  یة ف  ي ذل  ك كالحاض  ر ھ  و ال  تح

من ھذه الأھداف، أما الأھداف الأخرى  م ن  السابق 4المجال، والمشار إلیھا في العنصر 

أن تك ون ل ھ الق درة عل ى فھ م و ،لإسلام فھما صحیحا، وأن یبلغھ تبلیغا س لیمالالإمام  فھم 
                                                 

بدون ذكر  ،تكوین الأئمة المعلمینمنھاج  :وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، مدیریة التكوین وتحسین المستوى ـ1   
 .3، ص 2005 ،دار الطباعة

   
 
، مرجع سابق ،منھاج تكوین الأئمة المعلمین :وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، مدیریة التكوین وتحسین المستوى2

  .3ص 
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كم ا ج اء ف ي منھ اج تك وین الأئم ة المش ار  ص الشرعیة واستخلاص الأحك ام منھ االنصو

غی ر ربم ا أعل ى للمك ون والمتك ون، وھ و حت اج إل ى مس توى ی ا، فھ ذ، وغیرھ اإلیھ س ابقا

كم  ا  مت  وفر حالی  ا، ف  ي المتك  ون ذي مس  توى الس  نة الرابع  ة متوس  ط، وحت  ى الثالث  ة ث  انوي

المتكون   ون بالمعاھ   د  (ب   ع الس   ابق ف   ي عنص   ربین   ت الدراس   ة النظری   ة ف   ي الفص   ل الرا

  .)الإسلامیة

  :3الأھداف العامة لتدریس علوم الشریعة .4

ثمانی  ة وعش  رون ) المعلم  ین والمدرس  ین(ج  اء ف  ي منھ  اج تك  وین الأئمـ  ـة بفئتی  ـھ  

ھدفا، یتم السعي لتحقیقھا من خلال تدریس علوم الش ریعة، وأھ م ھ ذه الأھ داف الملخص ة 

  :ھي كالتالي

أن یك  ون الطال  ب الإم  ام ق  ادرا عل  ى ق  راءة الق  رآن الك  ریم، والأحادی  ث النبوی  ة  /3/ 2 /1

الشریفة، قراءة صحیحة، ویفھم معانیھا، ویوظفھا في إطار عمل ھ، ویق در عل ى اس تخراج 

  .المعاني والعبر منھا

  .صلى الله علیھ وسلمیداوم على تلاوة القرآن الكریم ویستظھره، ویحفظ أحادیث الرسول  /4

   .یقدر على تحریر مقالة أو بحث في أي موضوع من موضوعات الإسلام/ 5

  .یجید التعبیر عن تاریخ الأمم، ویبین عوامل ازدھارھا وأسباب سقوطھا/ 6

   .یعرف مصادر التشریع في الإسلام وترتیبھا /7

ق بین الفلسفات التي أنتجھا العقل وعلاقتھا بالقیم الدینیة/ 8    .یفرِّ

   .القضایا الدینیة الثابتة في الشریعة الإسلامیة والمتغیرةیفرق بین / 9

   .یحسن التفكیر، ویقدر على الفھم والاستنباط/ 10

یدرك المعاني التي تتضمنھا النص وص الش رعیة، ویع رف الأحك ام الت ي ت دل علیھ ا، / 11

عت من أجلھا   .والحِكم التي شرِّ

رةیتعرف على خصائص الشریعة الإسلامیة، كونھا ر/ 12   . بانیة المصدر، شاملة، میسَّ

                                                 
  .6-5ص ، مرجع سابق ،علمینمنھاج تكوین الأئمة الم :وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، مدیریة التكوین وتحسین المستوى ـ3
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یتعرف على خصائص العقیدة الإسلامیة، وأنھ ا ثابت ة، واض حة، وأنھ ا عقی دة الفط رة / 13

  .والوسطیة والاعتدال

أن یك  ون واعی  ا بأھ  داف ال  دعوة، عارف  ا لأس  الیبھا القائم  ة عل  ى الحكم  ة والموعظ  ة / 14

  .فضي إلى الفتنةالحسنة، وأن الإكراه یتناقض مع الدعوة الإسلامیة، وی

   .یتمتع بصفة الخیر في نفسھ والمحبة لغیره/ 15

یقدر على التمییز بین ما ھو صحیح إیجابي من تراث المسلمین، وب ین م ا ھ و س لبي، / 16

  .مع القدرة على تحدید أسباب ذلك

ی  درك تح  دیات الع  الم الإس  لامي الت  ي یج  ب ال  تخلص منھ  ا، وخاص  ة الجھ  ل والفق  ر / 17

  .والمرض

   .لتخلص من مظاھر التفكیر الخرافي والتقلید الأعمىا/ 18

ی  تقن الح  دیث ع  ن مص  ادر المعرف  ة ف  ي الإس  لام، م  ن ق  رآن وس  نة واجتھ  اد علم  اء / 19

  .المسلمین، والبحث في الطبیعة والنظر في الكون

   .یفقھ وسائل الأمر بالمعروف والنھي عن المنكر/ 20

   .یكون قدوة في كل تصرفاتھ/ 21

   . في كل ما یصدر عنھ من سلوك وأفعالیراقب الله/ 22

  .  بصحة عقیدة التوحید، وصدقھا ا منھإیمانیتمتع بالثقة الكاملة في نفسھ، / 23

ا في ید غیره/ 24    .یقنع بما آتاه الله، ویستغني بھ عمَّ

ماً ومتسلسلاً / 25   .یكون قادرا على عرض أفكاره عرضاً منظَّ

  .أدلة مقنعة، وعلى عرض المواقف المؤثرةیكون قادرا على مخاطبة غیره ب/ 26

ر باللغة العربیة تعبیراً سلیماً صحیحاً، نُطقاً وكتابةً / 27   .یعبِّ

   .یحب الخیر لغیره ویسعى لنشره/ 28

وق  د اش  ترك المنھاج  ان الموجھ  ان لفئت  ي التك  وین ف  ي التأكی  د عل  ى أھمی  ة المنھ  اج 

ف ي المعاھ د الإس لامیة، والأھ داف  والتعریف بھ، والإطار المرجعي لھ، ومقاصد التكوین

العام  ة لت  دریس العل  وم الش  رعیة؛ دون أي اخ  تلاف بینھم  ا، ث  م ع  رض ك  ل واح  د منھم  ا 

  .وحدات البرنامج المخصصة لفئة التكوین
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II- سة( :وحدات التكوین أھمیتھا، منھجیة تدریسھا، أھداف تدریس ھا، وس ائل  ،المواد المدرَّ

  .)راجعھا، مقرراتھا، حجمھا الساعيتدریسھا، م
   :وحدات التكوین في منھاج تكوین الأئمة المعلمین ـ1 

جاء في المنھاج المذكور، المواد المق رر دراس تھا، مص حوبة بأھمی ة وأھ داف ك ل 

م  ادة مدرس  ة، ووس  ائل تدریس  ھا، م  ع توجیھ  ات خاص  ة ف  ي كیفی  ة تدریس  ھا، ث  م ع  رض 
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ص فحة م ن الحج م  218الس اعي لك ل موض وع، ف ي وتحدید الحج م . المواضیع المقترحة

  .صفحة 228، وقد بلغ تعداد صفحات المؤلف كلھ 21×  31الكبیر 

  :وھذه أھم الخلاصات الواردة فیما أشیر إلیھ

  :مادة تفسیر القرآن الكریم. )1(
   .وھي مقررة في السنوات الدراسیة الثلاثة لھذه الشعبة 

ھ دفا منھ ا الق درة عل ى اس تنباط الأحك ام  11جاء في أھداف تدریسھا : الأھداف .أ

الش  رعیة، وفھ  م الق  رآن فھم  ا س  لیما، اعتم  ادا عل  ى قواع  د اللغ  ة وأس  الیبھا، وعل  ى الق  رآن 

ر القرآن، والسنة النبویة، ھي الشارحة للق رآن الك ریم، وغ رس العقی دة . نفسھ فالقرآن یفسِّ

س  انیة، وفھ  م س  یرة الأم  م الص  حیحة، والمعامل  ة الحس  نة، والتص  ور الص  حیح للحی  اة الإن

الس   ابقة، والوق   وف عل   ى عوام   ل ازدھارھ   ا وأس   باب ھلاكھ   ا، وفھ   م الظ   واھر النفس   یة 

والاجتماعیة والاقتصادیة التي عالجھ ا الق رآن الك ریم، وك ذلك الإعج از العلم ي والبلاغ ة 

  .الخ... للقرآن

ریم فیع ود لق رآن الك عی ة ف ي اولعل إشارة البرنامج إلى الظ واھر النفس یة والاجتما

  .وسقوطھ ككھفوعزه، وانحلالھ وت ا في رفعة المجتمعھدورلذلك 

 ،، والاقتص اديالاجتم اعيوالنفسي  ،البعد الاجتماعيعلى  قد أكد القرآن الكریمو 

  .ومدى الترابط بین ھذه العناصر

إذ جاء فیھ  كقانون، أن التغیر الاجتم اعي القرآن،  ، فيمن المحاور الكبرىوھي  

 4 )إِنَّ اللَّـهَ لاَ يُـغيَـِّـرُ مَـا بقَِـوْمٍ حَتَّـى يُـغيَـِّـرُوا مَـا بأِنَْـفُسِـهِمْ (من خلال قولھ تعالى  غیر النفسيیسبقھ الت

مش  اعرھم  إلا إذا غی  ر الأف  راد ،حال  ة ق  وم ع  زا أو ذلا لا یغی  ر أي أن الله س  بحانھ وتع  الى

 م  ا بھ  م وف  ق م  ا فیغی  ر الله...ومعتق  داتھم وواق  ع حی  اتھم وس  لوكھم الف  ردي والاجتم  اعي

  5.صارت إلیھ نفوسھم وأعمالھم ومشاعرھم
                                                 

  .11ـ قرآن كریم، سورة الرعد، من الآیة 4
  .28.، ص2006دمشق، دار الفكر، التربیة الاجتماعیة في الإسلام،: ـ عبد الرحمن النحلاوي 5
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لإم ام وك ل مح اور ت زود ا ذات البعد النفسي الاجتم اعي، والاجتم اعي مواضیعوال

برؤی  ة الق  رآن ف  ي التف  اعلات الاجتماعی  ة الت  ي ت  تم ف  ي ھ  ذا م  ن یق  وم بالتوجی  ھ والإرش  اد 

  .  حیستفید منھا للقیام بدوره على الوجھ الصحی المجال حتى 

  

ھي عدی دة، منھ ا المص حف الش ریف، أش رطة الق رآن : وسائل تدریس التفسیر .ب

الكریم، جھ از التس جیل، ش فافیات الع رض، النص وص القرآنی ة، لوح ات علیھ ا آی ات م ن 

  .القرآن الكریم، بعض المراجع الخاصة بالتفسیر

  : طریقة تدریس مادة التفسیر .ج     

تبحث عن حل أو مراجعة الدرس السابق، أو ذك ر س بب  التمھید المناسب بإثارة قضیة. 1

  .الخ... نزول الآیة وسیاقھا

  .یقرأ الأستاذ قراءة نموذجیة للآیات. 2

  .یقرأ بعض الطلبة الآیات بعد قراءة الأستاذ. 3

  . تذلیل الصعوبات اللغویة. 4

  .البحث عن المعنى العام للآیات في شكل حواري. 5

  .ئد التي تضمنتھا الآیاتاستخراج الأحكام والفوا. 6

  .أسئلة للتأكد من سلامة الفھم. 7

  : توجیھات تربویة خاصة بتدریس التفسیر .د  

  البحث عن مناس بة الآی ات، لتمك ین الطال ب م ن تص ور الملابس ات الت ي تح یط بمك ان . 1

  .أو زمان نزولھا والموضوع الذي تعالجھ

  .سندھاالتأكد من روایة سبب النزول، والتحقق من صحة  .2

  . شرح المفردات اللغویة شرحا وظیفیا لأن الشرح المعجمي لا یكفي. 3

من الوقوع في  اتنویع المصادر والمراجع قصد الوقوف على الآراء الصحیحة، تحرز. 4

  .الأخطاء

  :عدد المواضیع وحجمھا الساعي .ھـ

  . ساعة 100موضوعا بـ  42في السنة الأولى  .1
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  . ساعة 50ضوعا بـ مو 18في السنة الثانیة  .2

  .ساعة 48موضوعا بـ  20في السنة الثالثة  .3

   :مادة علوم القرآن. )2(

أس  اس  م ن أھ  م عل وم الش ریعة، إذ بھ ا یفھ  م الق رآن، ال ذي ھ و: أھمی ة تدریس ھا .أ  

  . الإسلام ودعامة العقیدة، ومنبع الأخلاق، ومصدر العبادات والتشریع

، ھرآن م  ن حی  ث نزول  ھ، وترتیب  ھ، وقراءت  وعل  وم الق  رآن؛ ھ  ي ك  ل م  ا یتعل  ق ب  الق  

  . الخ... وتفسیره، وإعجازه، وناسخھ ومنسوخھ، 

ي صلة الطالب بالقرآن، والمقدرة على تبسیط یقوّ : أھداف تدریس علوم القرآن .ب  

الأحكام الشرعیة، وفھمھا، والعمل بھا، وإدراك اھتمام المسلمین بالقرآن، وم دى حف ظ الله 

  .لھ

  .الشفافیات، اللوحات، المخطوطات، الصور: علیمیة لعلوم القرآنالوسائل الت .ج  

  ): خارج القسم(یة الأنشطة اللاَّصفّ  .د  

   .إعداد بحوث حول مواضیع المنھاج .1

   .الدعوة إلى التحلي بأخلاق القرآن. 2

  .لھا صلة بالمقرر ،لدراسة مواضیع من القرآن الكریم ،عقد ندوة أسبوعیة. 3

  .مع تقدیم جوائز للفائزین ،حول مواضیع من المقرر ،إجراء مسابقة. 4

  .والأقراص المضغوطة ،الاستفادة من الأشرطة المسموعة. 5

  :المراجع المقترحة .ھـ   

  :الكتب* 

  .الإتقان في علوم القرآن للسیوطي. 1

  .إعجاز القرآن للباقلاَّني .2

  .البرھان في علوم القرآن للزركشي .3

  .صادق الرافعيإعجاز القرآن لمصطفى  .4

   .مناھل العرفان للشیخ عبد العظیم الزرقاني .5
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   .مباحث في علوم القرآن للدكتور صبحي صالح .6

از .7    .النبأ العظیم لمحمد عبد الله درَّ

اع القطان .8    .مباحث في علوم القرآن لمنَّ

  :الأقراص المضغوطة* 

   .مؤسسة حرف. جامع الفقھ الإسلامي .1

  .مؤسسة صخر. القرآن الكریم .2

  .دار التراث. مكتبة التفسیر وعلوم القرآن. 3

  :طریقة تدریس علوم القرآن .و

   .التمھید المناسب .1

عرض حواري للدرس في عناصر، وتس جیل ك ل عنص ر عل ى الس بورة، م ع تس جیل  .2

  .الطلبة لذلك على دفاترھم

  .اریةبأسئلة تلخیصیة واخت. 3

  : قرآنتوجیھات عامة في تدریس علوم ال .ز

   .التركیز على أھمیة علوم القرآن. 1

   .الإكثار من الشواھد لتوضیح القضایا العلمیة المتعلقة بھذا العلم. 2

   .استخلاص الأمور العملیة من كل درس. 3

   .مناقشة كل الآراء ونقدھا موضوعیا وعلمیا. 4

  .دحض الشبھات المثارة حول مواضیع متعلقة بالقرآن الكریم .5

   .یف بأنشطة مصاحبة وبحوثالتكل .6

س م ادة عل وم الق رآن ف ي ش عبة : مواضیع عل وم الق رآن المق ررة وحجمھ ا .ح ت درَّ

الأئم  ة المعلم  ین بالس  نة الأول  ى فق  ط، وبثلاث  ة عش  رة موض  وعا، تتعل  ق بظ  اھرة ال  وحي، 

ون  زول الق  رآن، وجمع  ھ، وطریق  ة كتابت  ھ، وتفس  یره وقراءات  ھ، وأس  باب الن  زول، والمكِّ  ي 

، والناسخ والمنسوخ، والاستدلال بھ، والمحكم والمتش ابھ، والمتق دم والمت أخر م ن والمدني

  .كل ذلك بحجم ساعي بلغ خمس وعشرون ساعة. القرآن

  :مادة الحدیث الشریف .)3(
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  .س في السنوات الثلاثة لشعبة الأئمة المعلمیندرّ وھي تُ  

م بع  د الق  رآن فالح  دیث الش  ریف ھ  و المص  در الث  اني للإس  لا: أھمی  ة تدریس  ھا .أ

نٌ للقرآن، وھو وحي من الله، لكن لفظھ من عند الرسول    .صلى الله علیھ وسلمالكریم، وھو مبیِّ

  : أھم أھداف تدریس الحدیث ھي: الأھداف العامة من تدریسھ .ب

  . الاقتداء برسول الله والتأسي بسیرتھ *

  . الفھم الصحیح للحدیث، وتوظیفھ، وفھم القرآن من خلالھ *

  :طریقة تدریسھ .ج  

  . ق المناسبالتمھید المشوّ . 1

   .ح لھم الأستاذقراءة الحدیث من طرف الأستاذ، ثم من بعض الطلبة، حتى یصحّ . 2

  . تقدیم موجز عن راوي الحدیث. 3

  . تخریج الحدیث مع بیان درجة الصحة. 4

  . تذلیل الصعوبات اللغویة. 5

ن الأس  تاذ والطلب  ة، واس  تنتاج الأحك  ام اس  تخراج المعن  ى الإجم  الي بطریق  ة حواری  ة ب  ی. 6

  . والفوائد المستخلصة

  : توجیھات تربویة في كیفیة تدریس الحدیث الشریف .د

  . ع على الطلابربحًا للوقت، وتجنبا للأخطاء، یطبع الحدیث ویوزّ . 1

  . التعریف براوي الحدیث یكون موجزا. 2

  . توثیق الأحادیث وتنویع المصادر .3

  : المقررة وحجمھا الساعيالمواضیع  .ھـ  

العب ادات، (ر بھا ست وأربعون موضوعا ف ي مج الات مختلف ة رّ قُ : مقرر السنة الأولى. 1

أي س اعة (ست وأربعون ساعة  بلغ بحجـم ساعي إجمالي) الاجتماعیةالأخلاق، العلاقات 

  ).لكل حدیث

أن البرن امج  ـ إلا حدیثویلاحظ في مقرر الحدیث النبوي الشریف ـ رغم تنوع مجالات ال

أعطى الأولویة للعبادات والأخلاق والعلاقات الاجتماعیة، لأھمیتھا وترابطھا، فم ن حی ث 

العب ادة فال  ذي ج  اء إل  ى المس جد فم  ن أھداف  ھ الكب  رى فھ م حقیق  ة العب  ادة وممارس  تھا عل  ى 
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م ن ثمارھ ا الأخ لاق الفاض لة والعلاق ات الاجتماعی ة  ، ث م أن ھ ذه العب ادةصحیحوجھھا ال

فھي إذن في سلم الأولیات للإم ام ال ذي س یلتزم بھ ا ف ي ص ورتھا العملی ة قب ل أن . یةالسو

    .یبلغھا لرواد المساجد توجیھا وإرشادا ووعظا

ن ساعة یوعشر بأربع) حدیثا(ا اثنان وعشرون موضوعا ر بھوقرّ : ر السنة الثانیةمقرّ . 2

   .)العقیدة، الأخلاق، والمعاملات: ومحتوى المواضیع یشمل(

وعش رین موض وعا اش تملت عل ى ك ل  لسنة الثالثة فقد احت وى عل ى أرب عأما برنامج ا .3

  . وعشرون ساعة أربعھو أبواب الإسلام وبحجم ساعي كلي 

  

  

   :مادة علوم الحدیث ).4(

  .وھي مقررة في السنتین، الأولى والثانیة دون الثالثة

لتش  ریع، وحقیق  ة الح  دیث ة ومكانتھ  ا ف  ي اإن  ھ عل  م یتعل  ق بمنزل  ة الس  نّ : الأھمی  ة .أ

وكیف وصل إلینا، ومناھج علماء الح دیث ف ي تع املھم م ع الس نة النبوی ة، ف ي تص حیحھم 

  للآث                                                                                                                                                                                                          ار 

  .الخ... أو تضعیفھم لھا

التأك  د عن  د الطال  ب الإم  ام : المتوخ  اة م  ن ت  دریس عل  وم الح  دیث ھ  ي الأھ  داف .ب

بشر، بما أحیطتا بھ م ن من التحریف وعبث ال) القرآن والسنة(عصمة الشریعة الإسلامیة 

ف عل ى مباح ث ھ ذا العل م، عنایة فائقة لا توجد في ثقافات وعلوم الأم م الأخ رى، والتع رّ 

  .ة وفق الضوابط الصحیحةوالتعامل مع السنّ 

  :وتشتمل: طریقة تدریس علوم الحدیث .ج 

   .ق المناسبالتمھید المشوّ  .1

ف الأستاذ الموضوع لغَویًا واصطلاحا، مدعّ  .2    .ما ذلك بشواھدیعرِّ

   .مناقشة ذلك مع الطلبة وتلخیصھ .3

  .أسئلة للتأكد من صحة الفھم .4
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  : المواضیع المقررة على الطلبة وحجمھا الساعي .د

س اعي  تعلقة بك ل أب واب ھ ذا العل م، بحج مستة عشرة موضوعا م: مقرر السنة الأولى. 1

  .بلغ خمس وعشرون ساعة

رون موض وعا تتعل ق بأس ماء الح دیث وألقاب ھ، بحج م اثن ان وعش : مقرر الس نة الثانی ة. 2

  .خمس وعشرین ساعة

  :مادة العقیدة. )5(

  :وھي مقررة في السنوات الثلاثة 

تحتل العقیدة مكانة عظیمة في حیاة الإنس ان، لأنھ ا ھ ي الت ي : الأھمیة والمفھوم .أ

لف  ردي وم  ن ث  م تح  دد مس  اره اتعطی  ھ الفك  رة الص  حیحة ع  ن الإنس  ان والك  ون والحی  اة، 

والاجتم   اعي، فف   ي المج   ال الاجتم   اعي تع   ود أن   واع الس   لوكات والعلاق   ات الاجتماعی   ة 

إل ى ن وع العقی دة  الممارسة على مستوى الأس رة والمدرس ة وبقی ة المؤسس ات الاجتماعی ة

  .على مستوى جمیع تلك المؤسسات تضبط أنواع سلوكھالتي یؤمن بھا الفرد، وھي التي 

الفروق في السلوكات الممارسة ف ي المجتمع ات المختلف ة، وإلى نوع العقیدة تعود  

وظیفة المخلوق، باعتب اره خلیف ة الله  وتحدید ینیبوإلى العقیدة الإسلامیة یعود الفضل في ت

ف  ي الأرض، وأن الطبیع  ة مس  خرة للإنس  ان، ولیس  ت إلِ  ـھً یعب  د، وإن العقی  دة تس  مى بعل  م 

  .   یده، وبقیة الأركان الأخرى للإیمانأصول الدین، وأھم مبادئھ الإیمان با  وتوح

  :أھداف تدریس العقیدة .ب         

، الت  ي ت  ؤمن بأرك  ان الإیم  ان، وتم  ارس الس  لوك تك  وین الشخص  یة المس  لمة الس  ویة. 1

الف  ردي والاجتم  اعي الس  وي، ال  ذي ح  دده الإس  لام ب  ین الف  رد ورب  ھ، وب  ین الف  رد ونفس  ھ، 

  .  المجتمع الواحد وبقیة المجتمعات الأخرىوبین الفرد وبقیة الأفراد على مستوى 

العقی دة الإس لامیة لم ا ت م بن اء دور فل ولا  ،إبراز دور العقیدة في حیاة الف رد والمجتم ع. 2

م  ن الإیم  ان ب  ا   ،ف  ي محاورھ  ا الثابت  ة، المتمی  زة مابمواص  فاتھ والجماع  ة المس  لمةالف  رد 

ولم  ا ن  تج  ،مج  ال أرك  ان الإس  لام ف  ي وبقی  ة أرك  ان الإیم  ان الأخ  رى، والممارس  ة العملی  ة

ال ذي ش ھد الله ل ھ بالخیری ة  ،ص لى الله علی ھ وس لمذلك المجتمع الأول المتمیز ف ي عھ د النب ي  ماعنھ
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هَــوْنَ عَــنِ الْمُنْكَـــرِ (بقول  ھ ف  ي الق  رآن الك  ریم ــرَ أمَُّــةٍ أُخْرجَِــتْ للِنَّــاسِ تـَـأْمُرُونَ بـِـالْمَعْرُوفِ وَتَـنـْ كُنْــتُمْ خَيـْ

ــ كثی  رة، ل  یس ھ  ذا مج  ال  لأس  باب ،ا ح  دث ض  مور ف  ي تل  ك العقی  دةولمّ    6)ونَ باِللَّــهِ وَتُـؤْمِنُ

والمجتمع الإسلامي الذي نعیشھ ونلاحظھ  والجماعة عرضھا، حدث ذلك التشوه في الفرد

  . ونشكو منھ في جمیع المجالات الاجتماعیة

   .تمییز العقیدة الإسلامیة عن غیرھا من العقائد الفاسدة. 3

   .ین المسلم من الشبھات والأباطیل والخرافاتتحص. 4

  .عرض قضایا العقیدة مدعمة بالأدلة النقلیة والعقلیة. 5

لا توجد طریقة واحدة لتدریسھا، وعلى الأستاذ اختی ار : منھجیة تدریس العقیدة .ج

الطریقة الملائمة للموقف، ومستوى الطلبة، والزمن المحدد للموضوع، وتحقی ق الأھ داف 

  .ة، وھي إما طریقة الحوار والمناقشة أوحل المشكلات أو تحلیل مفاھیمالمرجوّ 

  :المواضیع المقترحة وحجمھا الساعي .د

. سبعة مواض یع، تتعل ق بالإیم ان ب ا ، وأس مائھ وص فاتھ، والكف ر: مقرر السنة الأولى. 1

  .وبحجم ساعي كلي بلغ خمسون ساعة

ی  ة أرك  ان الإیم  ان الأخ  رى م  ن القض  اء س  تة مواض  یع تتعل  ق ببق: مق  رر الس  نة الثانی  ة. 2

  .والقدر والرسل والكتب

الجن، والیوم (ات الغیبیالإیمان بالملائكة و: بھ سبعة مواضیع، ھي: مقرر السنة الثالثة. 3

بحج  م س  اعي كل  ي یبل  غ أرب  ع وأربع  ون  . رق الإس  لامیة، والفِ  )الآخ  ر، وأش  راط الس  اعة

  .ساعة

  :مادة الفقھ). 6(

الثلاثة، ومادة الفقھ ھي العلم بالأحك ام الش رعیة العملی ة، وھ ي أكث ر  مقررة في السنوات 

إذ لا  العلوم اتس اعا، وص لة بجمی ع الن اس، وتطبیق ا عملی ا ف ي الحی اة الفردی ة والجماعی ة،

، انطلاق ا فی ھ مجال من مجالات الحیاة الفردیة والجماعیة إلا وكان الفقھ حاض راأي یخلو 

وینھا، وشروط المكونین لھا، وأھ داف تكوینھ ا، وحق وق ك ل في نیة تكمن تكوین الأسرة  

                                                 
 .110ـ قرآن كریم، سورة آل عمران، من الآیة  6



  تحلیلیة وصفیة دراسة: 2005برنامج                                  لفصل الخامس    ا  
  
 

    169

وحق وق وواجب ات الأبن اء بع د ذل ك، ث م العلاق ات الاجتماعی ة الداخلی ة عل ى ...واحد منھما

ف ي ، كما یدخل الفق ھ خارجي قریب وبعید مستوى الأسرة وما یحیط بھا من قرابة ومحیط

  .ةانطلاقا من النیة ووصولا إلى الممارس العباداتكل 

م الفقھ إل ى قس مین ھم ا ح ،الشق الكبیر في الفقھ الإسلامي وفھ المعاملاتفقھ أما و  تى قسُِّ

الت ي فقھ العبادات وفقھ المع املات، وی دخل فق ھ المع املات ف ي ك ل العلاق ات الاجتماعی ة 

م ن بی وع تقع بین شخصین فأكثر، في أي مجال من مج الات الحی اة المتنوع ة والمتع ددة، 

وقض  اء وش  ھود وجنای  ات ودی  ات  ،ن وق  رض ومزارع  ة ومس  اقاة وش  ركاتوإیج  ار ورھ  

.                                                                                                                            الخ ...

  :   أھداف تدریس الفقھ .أ

 ،ف  ي مج   الي العب   ادات والمع   املات ،ی  زوّد الطلب   ة بق   در ك  اف م   ن الأحك   ام العملی   ة. 1

والتع رف عل ى الم نھج . نھم بالقیام بالعبادة على الوجھ الص حیحمما یمكّ  ،بضوابط شرعیة

   .وسائر التصرّفات الأخرى والاجتماعیةسریة الأ ،الإسلامي الصحیح في كل المیادین

التمیی  ز ب  ین الأحك  ام الش  رعیة الثابت  ة ب  النّص الش  رعي، وآراء الفقھ  اء المبنی  ة عل  ى . 2

  .الاجتھاد

تختل   ف ب   اختلاف الموض   وعات، ویمك   ن اس   تعمال : وس   ائل ت   دریس الفق   ھ .ب

  .وص الأصلیةوسائل مادیة، أفلام تعلیمیة، النصوالبطاقات واللوحات والشفافیات، 

  :طریقة تدریس الفقھ .ج

  .التمھید المناسب. 1

  .التعریف اللغوي والاصطلاحي بالموضوع. 2

  .الحكم. 3

  .الدلیل. 4

  .الحكمة. 5

  .تحدید أركانھ. 6

  .الخاتمة بالوصول إلى الحل الذي كان محل بحث. 7

  .أسئلة اختبار للتأكد من صحة الفھم. 8
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  :توجیھات تربویة .د

  .اذ أن یوازن في حدود الممكن بین الآراء الفقھیة الواردة في الموضوععلى الأست. 1

م  ن خ  لال معرف  ة الطال  ب لأس  باب نش  وء الم  دارس الفقھی  ة، ومناھجھ  ا، س  یدرك أن . 2

  .الخلاف بین الفقھاء توسعة ورحمة وثراء

  .إبراز الحكمة من التشریع وربطھا بالواقع. 3

  .وضحھا وأوفاھاإذا تعددت التعاریف یختار أسھلھا وأ. 4

  .التمییز بین العناصر الأساسیة والفرعیة باستعمال ترقیمات مختلفة. 5

  .اجتناب التلقین واعتماد الحوار والأسلوب المناسب. 6

  :المواضیع المقررة وحجمھا الساعي .ھـ

خم  س وثلاث  ون موض وعا تتعل  ق بالطھ  ارة، والص  لاة، والزك  اة، : مق رر الس  نة الأول  ى. 1

  .اعي كلي بلغ خمس وخمسون ساعةوالصوم بحجم س

وعش  رون موض  وعا تتعل  ق ب  الحج والعم  رة، وال  زواج وم  ا  س  بع: الثانی  ة مق  رر الس  نة. 2

  .یترتب عنھ وبعض المعاملات المالیة، بحجم ساعي بلغ سبع وأربعون ساعة

سبعة عشرة موضوعا تتعلق بالمع املات، خصوص ا المالی ة منھ ا، : مقرر السنة الثالثة. 3

  .والشھادة، بحجم ساعي بلغ خمس وثلاثون ساعةوالقضاء، 

  :مادة أصول الفقھ .)7(

  .وھي تدرّس بالسنتین الثانیة والثالثة 

أصول الفقھ ھو مناھج الأئمة المجتھدین في أبح اثھم لوض ع : التعریف والأھمیة .أ

ھ ف ي ل بھا إلى استنباط الأحك ام الش رعیة العملی ة، وتكم ن أھمیت توصّ القواعد الكلیة التي یُ 

لك ل كونھ یضبط الخلاف، ویؤك د عل ى عظم ة الش ریعة ورحاب ة نصوص ھا، وص لاحیتھا 

  .ان ومكانزم

  : الأھداف العامة لتدریس أصول الفقھ .ب

والث   روة الفقھی   ة، وم   دى ارتباطھ   ا  ،إدراك الطال   ب الإم   ام قیم   ة التفكی   ر الإس   لامي. 1

  .بالمصادر الشرعیة
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لا تن اقض فی ھ ب ین أص ولھ وفروع ھ، وھ ي  ،ام لالتأكد من أن التش ریع الإس لامي متك. 2

  .كلھا جاءت لجلب مصلحة أو دفع مفسدة

وتعرّفھ على ط رق المجتھ دین ف ي اس تنباط  ،تنمیة التفكیر المنطقي لدى الإمام الطالب. 3

  .الأحكام

  .التعرف على مباحث أصول الفقھ. 4

  :طریقة تدریس أصول الفقھ .ج

  .التمھید المناسب والمشوّق. 1

  .التعریف اللغوي والاصطلاحي للموضوع. 2

  .مناقشة وحدات الموضوع مع الطلبة، وتلخیص ما یتوصل إلیھ. 3

  . أسئلة للتأكد من صحة الفھم. 4

  : توجیھات تربویة .د

  .الإعداد الجید من طرف الأستاذ. 1

  .حتى یتمكن الطلبة من المشاركة یكلفون بتحضیر الدرس. 2

  .الفروعربط مسائل الأصول بأحكام . 3

  .الأصولیة ملتوضیح المفاھی...) نحو، صرف، بلاغة(استغلال كل المعارف اللغویة . 4

  .اجتناب التلقین. 5

  .تخصیص حصص تطبیقیة لتوضیح المفاھیم. 6

  :المواضیع المقررة وحجمھا الساعي .ھـ

ھ ا مواضیع السنة الثانیة بمدخل للأصول، ثم بكیفیة اس تخراج الأحك ام الش رعیة، وأدلت. 1

بحج م س اعي كل ي بل غ خمس ون ) الق رآن، الس نة، الإجم اع، القی اس(من الأصول الكب رى 

  .ساعة

غلبھ  ا أالثالث  ة فق  د بلغ  ت مواض  یعھا أرب  ع وعش  رون موض  وعا، تتعل  ق ف  ي  أم  ا الس  نة. 2

  .بكیفیة استنباط الأحكام من خلال حصص تطبیقیة

  . ین الثانیة والثالثةوھي مقررة بالسنت ):علم المواریث(مادة علم الفرائض  ).8(
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وم  ا ھ  ي أنص  بتھم، وم  ن  ،م ترك  ة المی  ت، وم  ن یأخ  ذون منھ  ایتقس   ی  ةوھ  ي تح  دد كیف 

ول م یتركھ ا لأي ك ان، نبی ا  یحرمون منھا ولماذا؟ وقد تولى الله تعالى بنفسھ عملیة التقس یم

  .قسیم كلھا في القرآن الكریمتمرسلا، أو ولیا مقربا، وقد وردت عملیة ال

قتص ادیة وأخلاقی ة، وھ ذه مادة علم الفرائض على أبعاد نفس یة واجتماعی ة وا وقد احتوت 

بعضھا، ففي البعد النفسي م ثلا الم رأة الت ي یم وت عنھ ا زوجھ ا فمراع اة لحالتھ ا النفس یة 

فقد أباح لھا القرآن الكریم أن تعت د ف ي بی ت الزوجی ة ولا تخ رج من ھ وشعورھا المرھف، 

، وق د إلا بعد زوال ذلك الألم والتئام الجرح النفسي عن دھا حتى ولو كان للورثة حق فیھ، 

ق  در الله س  بحانھ وتع  الى ھ  ذه الم  دة ف  ي ح  دھا الأدن  ى بأربع  ة أش  ھر وعش  رة أی  ام، بقول  ھ 

ــةَ أَشْــهُرٍ وَعَشْــرًا( ــَذَرُونَ أَزْوَاجًــا يَـتـَرَبَّصْــنَ بأِنَْـفُسِــهِنَّ أَرْبَـعَ ــنْكُمْ وَي ــوْنَ مِ وھ  ي الآی  ة الت  ي  ، 7)وَالَّــذِينَ يُـتـَوَفَّـ

حی ث یوص ي ال زوج لزوجت ھ  ،ھ ذه الم دة بس نةفی ھ وال ذي ق در الله  نسخت الحك م الس ابق

وَالَّـذِينَ يُـتـَوَفَّــوْنَ مِـنْكُمْ وَيـَذَرُونَ أَزْوَاجًـا (وھ و قول ھ تع الىبالسكنى والنفق ة ح ولا ك املا أي س نة، 

إِخْرَاجٍ فإَِنْ خَرَجْنَ فَلاَ جُنَاحَ عَلَيْكُمْ فِـي مَـا فَـعَلْـنَ فِـي أَنْـفُسِـهِنَّ مِـنْ  وَصِيَّةً لأَِزْوَاجِهِمْ مَتَاعًا إِلَى الْحَوْلِ غَيـْرَ 

  . 8))240(مَعْرُوفٍ وَاللَّهُ عَزيِزٌ حَكِيمٌ 

إذ اتق ى ف ي المواری ث فھ ي كثی رة وھ ذا مث ال عنھ ا،  والاقتص ادیة أما الأبعاد الاجتماعی ة

  :اعیین ھماالإسلام بالتوریث خطرین اقتصادیین اجتم

، وھو من عناصر الطغی ان الم الي، وھ و یثی ر ف ي الجماع ة ـ تكدس الأموال في ید واحدة

  .حرب الطبقات

أف راد جمی ع س یكون حرم ان وصرفت مثلا ھذه الثروة إلى الدول ة،  لو لم یكن المیراثوـ 

ف ي  الس یئالأسرة من جھود الآباء والأبناء و الأزواج والأقارب وھو حرمان لا یقل أثره 

   .  الجماعة عن أثر الطغیان المالي، والحیاة الاجتماعیة لا تصلح مع أي منھما

                                                 
  .234ـ قرآن كریم، سورة البقرة، من الآیة  7
 .240.ة البقرة، الآیة قرآن كریم، سور ـ8
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ف ي المنھ اج ب دون ذك ر أھمیتھ ا وأھ داف تدریس ھا وطریق ة ھذه الم ادة جاءت وقد 

كم  ا ك  ان یح  دث ف  ي الم  واد الس  ابقة، وت  م التحدی  د مباش  رة للمواض  یع . ال  خ... الت  دریس

  .المقررة والحجم الساعي لھا

ت  م اعتم  اد س  بعة عش  رة موض  وعا م  ن مواض  یع ھ  ذا العل  م : ر الس  نة الثانی  ةمق  ر* 

وتتعل  ق بكیفی  ة توزی  ع ترك  ة المت  وفى بإظھ  ار ال  وارثین م  ن الرج  ال والنس  اء، والأنص  بة 

  .المقررة لھم حسب حالة المتوفى، والورثة، أما الحجم الساعي فھو خمسون ساعة

تكمل  ة لمواض  یع الس  نة الثانی  ة  فی  ھ عش  رة مواض  یع، وھ  ي: مق  رر الس  نة الثالث  ة*  

  . وبحجم ساعي كلي بلغ خمسون ساعة أیضا

  :مادة السیرة النبویة ).9(

  .الثانیة فقطووھي مقررة في السنتین الأولى  

نن ا م ن ترجم ة عملی ة للق رآن الك ریم، وتمكّ الس یرة  تعتب ر: أھمیة تدریس السیرة. أ

ولادت ھ إل ى وفات ھ، وك ذلك طریقت ھ ف ي ال دعوة من  صلى الله علیھ وسلمالإطلاع على حیاة الرسول 

  والتبلیغ

  :الأھداف العامة لتدریس السیرة .ب

یطّل  ع الطال  ب الإم  ام عل  ى حی  اة الرس  ول عب  ر ك  ل مراحلھ  ا، والإقت  داء ب  ھ، لأن الرس  ول  

  . یمثل أعلى مثل للإنسان الكامل في كل جوانب حیاتھ

  .وطة، اللوحات، الأفلام، والخرائطالشفافیات، الأقراص المضغ: الوسائل التعلیمیة .ج

  ):خارج القسم: (یةصفّ الأنشطة اللاّ  .د

  .إعداد خرائط ومصورات عن مكة المكرمة وما حولھا. 1

  .لمسصلى الله علیھ وإعداد لوحات أو صور عن البیئة التي تربى فیھا الرسول . 2

  .صلى الله علیھ وسلمتسجیل بعض القصص عن حیاة الرسول . 3

  . بعض المواقف وتحویلھا إلى تمثیلیة یقوم بھا الطلبة اختیار. 4

  : المراجع .ھـ

  :تم ذكر خمسة عشرة مرجعا للسیرة النبویة منھا ھذه المراجع: الكتب. 1
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  .السیرة النبویة لابن ھشام -

  .صفيّ الرحمن المباركفوريالرّحیق المختوم ل -

  .دروس وعبر لمصطفى السباعي: السیرة النبویة -

ذك ر خمس ة أق راص مض غوطة، تحت وي ك ل واح دة منھ ا عل ى : اص المضغوطةالأقر. 2

  .موسوعة للسیرة النبویة

  :طریقة تدریس السیرة النبویة .و

  .قشوّ متمھید المناسب حسب الموضوع، والال. 1

ع  رض ال  درس بواس  طة أس  ئلة واض  حة ودقیق  ة عل  ى وح  دات الموض  وع، وص  یاغة . 2

  .ورةخلاصة من أجوبة الطلبة تدون على السب

  .الخاتمة وھي أسئلة تلخیصیة تتعلق بوحدات الدرس، وأسئلة للتأكد من الفھم. 3

  : توجیھات عامة في تدریس السیرة النبویة .ز

، حی ث ك ان ص لى الله علی ھ وس لمإبراز الجانب الحضاري والإنس اني ف ي حی اة ودع وة الرس ول . 1

  .إلى ذلك سبیلا یجنح إلى السلم والأمن ونشر المحبة بین الناس ما استطاع

  . التعمق في فھم وفقھ الأحداث من النصوص الشرعیة الثابتة. 2

  .الاجتھاد في رد الشبھات اعتمادا على المنطق السلیم والحجة الدامغة. 3

  : المواضیع المقررة وحجمھا الساعي .ح

 ص لى اللهأربعة عشرة موضوعا، من م دخل لدراس ة الس یرة، ومول ده : مقرر السنة الأولى. 1

  .حتى تنظیم الأمة بعد الھجرة، بحجم أربع وعشرین ساعة علیھ وسلم

أم  ا مق  رر الس  نة الثانی  ة، فھ  و تكمل  ة لمق  رر الس  نة الأول  ى واش  تمل عل  ى س  بعة عش  رة  . 2

وحج ة ال وداع ومرض ھ ووفات ھ بحج م أرب ع وعش رین  ص لى الله علی ھ وس لمموضوعا، ھي غزواتھ 

  .ساعة

  :مادة التاریخ .)10(

  .السنوات الثلاثة كلھاوتدرس في  
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بھ یفھم تط ور الأم م والحض ارات، وظ روف النص ر والھزیم ة، : أھمیة التاریخ .أ

لق د ك ان ف ي (ولذا الاھتمام بھ ض رورة حتمی ة إذ أرش د الق رآن الك ریم ل ذلك بقول ھ تع الى 

أن فن التاریخ  اعلم(، ووصفھ ابن خلدون في مقدمتھ بقولھ )قصصھم عبرة لأولي الألباب

، ویص  عب عل  ى الإنس  ان أن یحص  ر ...)ی  ز الم  ذھب، ج  مّ الفوائ  د، ش  ریف الغای  ةف  ن عز

  .أھمیتھ في نقاط محددة

والمھتم بھ شاھد على الأحداث والرجال فیستقي من الأحداث العب ر، وم ن الرج ال 

  ...یقتدي بالصالح الناجح

  : منھجیة تدریس التاریخ والوسائل المستعملة .ب

  . ة مع التحضیر الجید لھااستعمال الطریقة الحواری. 1

  . بناء الأسئلة بناء تسلسلیا محكما. 2

  . حسب طبیعة الموضوع... یمكن للأستاذ استعمال التوثیق والمقارنة. 3

  . استخدام اللغة السلیمة والأسلوب الواضح. 4

  . السبورة، الوثائق التاریخیة، والخرائط: أما الوسائل المستعملة فھي. 5

  : لتدریس التاریخ الأھداف العامة .ج

   .)القدیم والحدیث(معرفة تاریخ الجزائر بكل مراحلھ . 1

  . التوصل إلى مفاھیم حول التطور الحضاري. 2

  . التعرف على جوانب الحضارة الإسلامیة في أزھى عصورھا. 3

الح  دیث وأث  ر الث  ورة  الاس  تعمارمعرف  ة دور الش  عب الجزائ  ري ف  ي مواجھ  ة تح  دیات . 4

  . رى في التحریر الذي حدث في العالمالتحریریة الكب

  .الاعتزاز بجھود الأجداد من خلال مختلف الثورات. 5

  . اكتساب مھارة في استخدام الخرائط الزمنیة. 6

  :  رات التاریخمقرّ  .د

بواح  د وعش  رین موض  وعا تناول  ت عص  ر الخلاف  ة الراش  دة، : مق  رر الس  نة الأول  ى. 1

  . ي بلغ ست وأربعون ساعةوالدولة الأمویة والعباسیة، بحجم ساع
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وعش رون موض وعا تناول ت الفتوح ات الإس لامیة، وعص ر  أرب ع: مقرر السنة الثانی ة. 2

  .الدویلات في المغرب

بخمس وعشرین موضوعا ابتداء من الخلاف ة العثمانی ة، والمجتم ع : مقرر السنة الثالثة. 3

والمقاوم ة الجزائری ة ف ي . الجزائري في العھد العثماني، إل ى الاح تلال الفرنس ي للجزائ ر

مختلف مراحلھا، والثورة التحریریة الكبرى، ك ل ذل ك بحج م س اعي بل غ واح د وخمس ون 

  .ساعة

  :مادة قواعد اللغة ).11(

  .تدرس في السنوات الثلاثة 

  . ھي وسیلة لضبط الكلام وصحة النطق والكتابة: أھمیة تدریس القواعد .أ

س  الیب الأع  ل الطال  ب ق  ادرا عل  ى اس  تعمال تج: الأھ  داف الخاص  ة لت  دریس القواع  د .ب

  . بالعامیة  غة سلیمة، وتحریر لسانھ من اللھجالعربیة الصحیحة، والنطق الجید بل

  :طریقة تدریسھا .ج

  .     ة طریقة مثیرةالتمھید للدرس بسؤال أو أیّ . 1

ي یقدم الدرس الجدید مطبوعا أو مكتوبا على سبورة إض افیة قب ل بدای ة ال درس، یحت و. 2

  . على معظم الظواھر النحویة أو الصرفیة المراد تدریسھا

  .یقرأ النص وتطرح حولھ أسئلة. 3

  .المناقشة والموازنة والربط. 4

  . استخراج القاعدة. 5

  .التطبیق. 6

  :  المواضیع المقررة وحجمھا الساعي .د

والبن اء،  واحد وثلاثون موضوعا، اشتملت على الكلم ة وأنواعھ ا، :مقرر السنة الأولى. 1

والإعراب، والأسماء الخمسة، والمرفوعات، والمدخل إل ى الص رف، بحج م س اعي ق دره 

  .اثنان وخمسون ساعة
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الإع راب ون موضوعا اش تملت عل ى البن اء یواحتوى ثلاثة وعشر: مقرر السنة الثانیة. 2

اس   م الفاع   ل (، الاس   تفھام، والمش   تقات )ك   ان وإن وأخواتھ   ا(وف   ي الأفع   ال، والنواس   خ 

  . كل ذلك بحجم ساعي قدره خمسون ساعة...) لمفعول، والتفضیلوا

واحت  وى عل  ى اثن  ین وعش  رین موض  وعا اش  تملت المنص  وبات : مق  رر الس  نة الثالث  ة. 3

: والمج   رورات والتواب   ع، والأس   ماء المعتل   ة، والنس   بة والتص   غیر، بحج   م س   اعي ق   دره

  . خمسون ساعة

   :مادة الأدب والنصوص ).12(

  .ت الثلاثةوھي مقررة للسنوا

صلة للمعرف ة، وم ن ل م القراءة ھي أحدى الطرق المو: صوصأھمیة تدریس الن .أ

یستفد علما ف ي یوم ھ، ف لا یع د ذل ك م ن عم ره، بالإض افة إل ى الفض ائل والتوجی ھ ال دیني 

  . البارز الذي تتسمم بھ النصوص الأدبیة المقررة

  :الأھداف العامة لتدریس النصوص الأدبیة .ب  

   .الطالب مع ألوانھا، وبالطریف من صورھا وبلاغتھایتفاعل . 1

  .تزیده إیمانا بخالقھ، ومحبة لوطنھ، واحتراما للآخرین. 2

   .سیستثمرھا مستقبلا في دروسھ. 3

تمك ن الطال ب م ن الق راءة الس ریعة : الأھداف الخاص ة م ن ت دریس النص وص .ج

ع رف عل ى الأس الیب والفن ون رة، مع جودة النطق وس لامة الأداء، ودق ة الفھ م، والتالمیسّ 

قھا، ولیقدر على الاقتب اس منھ ا  الأدبیة، وأشكال التعبیر، واستجلاء الصور التعبیریة لیتذوَّ

  ي دروسھ وخطبھف

  :طریقة تدریس النصوص .د

ویكلَّف الطلبة بإعداد النص مسبقا، ثم في القسم یكون التمھی د بأس ئلة : خارج القسم

وه حول صاحب   .النص، وكل ما یتعلق بالنص الطلبة فیما أعدُّ

  :ویعالج النص كالتالي

  .تقدیم النص مطبوعا. 1
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   .قراءتھ نموذجیا من طرف الأستاذ وبعض الطلبة بعده. 2

   .استخلاص الفكرة العامة للنص. 3

   .الشرح التفصیلي للمفردات، فالمعاني تحلیلا وتركیبا واستخراج الأفكار. 4

دراسة العاطفة، الأسلوب، الألفاظ، البلاغة (فكار والمعاني الدراسة الأدبیة والنقدیة للأ. 5

  ).والموسیقى

   .الخاتمة، وتتضمن النتائج المستخلصة من النص. 6

  :المواضیع المقررة وحجمھا الساعي .ھـ

خمس  ة عش  رة موض  وعا م  ن التعری  ف ب  الأدب، إل  ى العص  ور : مق  رر الس  نة الأول  ى. 1

العصور الأدبیة، بحج م س اعي كل ي بل غ خم س  الأدبیة، إلى النصوص الأدبیة من مختلف

  .وعشرون ساعة

أربعة عشرة موضوعا من العصور المختلفة، معظمھا من العصر : مقرر السنة الثانیة. 2

  .الحدیث بخمس وعشرین ساعة

بأربعة عشرة موضوعا، في أغلبھا م ن العص ر الح دیث، وبحج م : مقررة السنة الثالثة. 3

  . یضاساعي ھو خمس وعشرون ساعة أ

  
  :مادة الخطابة). 13(

  . مقررة في السنة الثانیة والثالثة 

من أقدم الفنون الت ي یلج أ إلیھ ا الن ابھون م ن البش ر ف ي : أھمیة تدریس الخطابة .أ

ن  ھ م  ن الإقن  اع ح  الات الإرش  اد والنص  ح وال  دعوة، وھ  ي بالنس  بة للإم  ام وس  یلة ھام  ة تمكّ 

  . والتأثیر في غیره

  : أھداف تدریسھا .ب  

     .   لیتعرف الطالب على مفھوم الخطابة وأھمیتھا ومجالاتھا. 1

  . بةنة للخطلیفھم العناصر الأساسیة المكوّ . 2

  ). موضوعا ولغة وأسلوبا(د على تألیف الخطبة لیتعوّ . 3
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  . ب على توظیف الحجج الحاسمة في خطبتھلیتدرّ . 4

  . یدرك خصائص الخطیب الناجحل. 5

  . صلى الله علیھ وسلم یة في خطب الرسولیتذوق الجوانب البلاغل. 6

التوجی  ھ  نھ  ا وش  روطھا ووقتھ  ا وأھمیتھ  ا ف  يك  م خطب  ة الجمع  ة وأركایتع  رف عل  ى حُ ل. 7

  .والإرشاد

نفس الطریقة المقترح ة لت دریس م ادة النص وص م ع التركی ز : طریقة تدریسھا .ج  

  . على الجانب التقني لبناء الخطبة

  : ساعيالمواضیع المقررة وحجمھا ال .د  

أربع  ة مواض  یع ھ  ي م  دخل إل  ى عل  م الخطاب  ة، الخطی  ب وص  فاتھ، الخطب  ة وأركانھ  ا، . 1

  . أربع وعشرون ساعة والحجم الساعي ھو. خصائص الخطبة الناجحة

خمس  ة مواض  یع وھ  ي الخطاب  ة ف  ي العص  ر الج  اھلي، ث  م ص  در : مق  رر الس  نة الثالث  ة. 2

  . خمسون ساعة حجم ساعي ھوالإسلام، ثم عصور بني أمیة، والعباسي والحدیث، ب

  

  
  :مادة البلاغة ).14(

  .مقررة في السنوات الثلاثة 

تلتق  ي م  ع الأدب ف  ي الأھ  داف، ومھمتھ  ا الح  رص عل  ى : أھمی ة دراس  ة البلاغ  ة .أ  

  . صحة الأفكار والمعلومات ثم عرضھا عرضا واضحا، قویا وملائما

            :أھداف تدریس البلاغة .ب  

  . لي الفني في النص وفھمھ فھما دقیقاتذوق الجانب الجما .1

  . محاكاة ذلك من طرف الطالب في إنشاء الكلام الجید .2

تربی  ة الحاس  ة الفنی  ة الجمالی  ة ل  دى الطال  ب فیتحس  ن أس  لوبھ ویكتس  ب أدوات التعبی  ر . 3

  .عندما یقوم بمھام التوجیھ المسجدي ،الجمیل واللفظ السلیم

  . القواعد التي سبق ذكرھا نفس طریقة تدریس: طریقة تدریسھا .ج  



  تحلیلیة وصفیة دراسة: 2005برنامج                                  لفصل الخامس    ا  
  
 

    180

  :  المواضیع المقررة .د  

عل م   أربعة مواضیع، ھي م دخل إل ى عل م البلاغ ة، عل م المع اني،: مقرر السنة الأولى. 1

  . ن ساعةووعشر البیان وعلم البدیع، بحجم ساعي كلي بلغ خمس

ل ى، ولك ن ھو أیضا أربعة مواضیع في نفس المقرر في الس نة الأو: مقرر السنة الثانیة. 2

  . ن ساعةوخمس وعشر :بمحتوى مغایر، وبنفس الحجم الساعي

خمس  ة مواض  یع ف  ي نف  س الإط  ار وب  نفس الحج  م الس  اعي الب  الغ : مق  رر الس  نة الثالث  ة. 3

   .ن ساعةوخمس وعشر
  : مادة الإنشاء). 15(

ھ  ي التطبی  ق العمل  ي لم  ا تعلم  ھ الط  لاب ف  ي الإم  لاء : أھمی  ة ت  دریس الإنش  اء .أ  

  . بلاغة وقواعد اللغةوالأدب وال

العنای  ة ب  العرض كوض  وح الخ  ط، ووض  ع العن  اوین، : أھ  داف ت  دریس الإنش  اء .ب  

نح  و، ص  رف، (وترتی  ب الفق  رات، واس  تعمال علام  ات الوق  ف، واحت  رام قواع  د اللغ  ة 

  . الخ... واستعمال أدوات الربط والتعلیق والتلخیص والتحلیل.) ..إملاء

  . من الطلاب خارج القسمإنجاز : طریقة تدریس الإنشاء .ج  

عش  رة موض  وعا مختلف  ا، بحج  م  ثمانی  ة: المواض  یع المق  ررة وحجمھ  ا الس  اعي .د  

  .ھو خمس وعشرون ساعة مقررساعي 

خمس ة مواض یع تش مل الوق ف، والت اء ف ي الس نة الأول ى ب ویلحق بالإنشاء مق رر الإم لاء 

الھم زة، بحج م س اعي ھ و المربوطة والألف، والواو وحذف النون، والألف اللینة، وكتابة 

  . خمس وعشرون ساعة
   :الثقافة القانونیة والمھنیة ).16(

   .مقررة على السنة الثالثة فقط

إن الحیاة ف ي جماع ة تتطل ب تنظ یم س لوك الأف راد بق وانین تب ین : أھمیة القانون .أ

أص لا  إذ بسبب التدافع والتنازع ب ین الأف راد والجماع ات الن اجم، لكل فرد ما لھ وما علیھ

بالتنش  ئة الاجتماعی  ة س  لوكھ ب ھ  ذّ یُ ع  ن أنانی  ة الإنس  ان وغرائ  زه المتنوع  ة، س  یما إذا ل  م 
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یفض   ي ذل   ك التن   ازع إل   ى الإض   رار بش   بكة العلاق   ات الاجتماعی   ة والس   لم   ،الھادف   ة

    .الاجتماعي، مما یجعل القانون مكملا لدور التنشئة الاجتماعیة من حیث الأھمیة والدور

تفھ یم الطال ب المص طلحات القانونی ة، حت ى : ام ة لت دریس الق انونالأھداف الع .ب

یتسنى لھ الحفاظ على حقوقھ، والتعام ل م ع غی ره، بلغ ة قانونی ة مض بوطة، والتعام ل م ع 

  .الواقع المھني والإداري في إطار قانوني

الإع  داد الجی  د لل  درس بجم  ع الم  ادة القانونی  ة العلمی  ة، : ط  رق ت  دریس الق  انون .ج

والتمھید المناسب لھا، وشرح مص طلحاتھا ش رحا لغوی ا واص طلاحیا، وش رح  وتصمیمھا

الموض  وع ش  رحا وافی  ا بطریق  ة حواری  ة وكتاب  ة عناص  ره عل  ى الس  بورة، وخلاص  ة بع  د 

ذلك، وأخیرا أسئلة للتأكد من الفھم، وتكلیف الطلب ة ب بعض الت داریب التطبیقی ة م ن خ لال 

  .البحث في بعض المواضیع الھامة

   .للسنة الثالثة: ادة الثقافة القانونیةمقرر م .د

م   دخل لدراس   ة الق   انون، وتقس   یماتھ، ومص   ادر الق   انون : ثمانی   ة مواض   یع ھ   ي

الجزائ  ري، وعلاق  ات العم  ل، والق  انون الأساس  ي لعم  ال قط  اع الش  ؤون الدینی  ة، والتنظ  یم 

  .الإداري لوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، وقانون الوقف، بحجم خمس وعشرین ساعة
  :التجوید). 17(

  .وھو علم ضبط اللسان من الخطأ في تلاوة القرآن الكریم 

ف الطال ب عل ى الكیفی ة الص حیحة ل تلاوة تع رّ : أھمیة وأھ داف ت دریس التجوی د .أ

ب في الدین   .القرآن الكریم، بصوت عذب فصیح یرغِّ

  :طریقة تدریسھ .ب

  . كتابة الآیات على السبورة بالخط العثماني الواضح. 1

قراءة الآیات من طرف الأستاذ مرتل ة، مراعی ا فیھ ا أحك ام التجوی د، ث م ق راءة الطلب ة . 2

دة   .بعده للآیات قراءة مجوَّ

  . ف الطلبة على موضوع الدرسبطریقة حواریة یتعرّ . 3
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تكتب عناصر الدرس على الس بورة، وتتن اول عنص را عنص را، وع ن طری ق الح وار . 4

  . یتم استیعاب محتواھا

  . الطلبة ذلك على كراساتھم یكتب. 5

ح لھ  م، ویك  ون ذل  ك م  ن خ  لال یس  تمع الأس  تاذ بع  د ذل  ك إل  ى تطبیق  ات الطلب  ة ویص  حّ . 6

  .التلاوة للآیات

  : المراجع .ج

   .رحمھ اللهروایة ورش للشیخ الحصري . 1

   .الجامع لروایة ورش عن نافع لعبد الحمید قابة. 2

   .حلیة التلاوة لمصطفى أكرور. 3

  .ح لروایة ورش عن نافع لمحمد موسى الجراريالتوضی. 4

   .روایة ورش عن نافعبالمصحف الشریف . 5

 .الأقراص المضغوطة للشیخ الدكتور أیمن رشدي سوید بروایة ورش عن نافع. 6

اثنان وعشرون موضوعا تتعلق بموض وعات  :المقرر المقترح والحجم الساعي .د

اءات العش  ر، وأحك ام الن ون والم یم إظھ  ارا عل م التجوی د، م ن مب  ادئ عل م التجوی د، والق ر

ب  دون تحدی  د للحج  م . ال  خ...وإدغام  ا، والتفخ  یم، والترقی  ق، والم  دود، والوق  ف، والابت  داء

  .الساعي اللازم
  

 : وحدات التكوین في منھاج تكوین الأئمة المدرسین ./2

  ف ھ و مؤل ف ل وزارة الش ؤون الدینی ة والأوق ا"  منھاج تكوین الأئم ة المدرس ین "  

دون تحدید دار الطب ع، ع دد  2005أنجز في أوت   -مدیریة التكوین وتحسین المستوى  -

  .21×  31صفحة من الحجم الكبیر  192صفحاتھ 

م ن حی ث منھ اج التك وین، والإط ار لا یختلف عن منھاج تكوین الأئمة المعلم ین الس ابق، 

ھ  داف العام  ة لت  دریس المرجع  ي للتك  وین ف  ي المعاھ  د الإس  لامیة، ومقاص  د التك  وین، والأ

ول ذلك فف ي ھ ذا الوص ف المتعل ق . العلوم الإسلامیة، وطرائق تدریسھا ووس ائل تدریس ھا

س  ین سینحص  ر ف  ي الف  روق الموج  ودة ب  ین المنھ  اجین، وھ  ي بمنھ  اج تك  وین الأئم  ة المدرّ 
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س ة، وم ن حی ث العن وان تك اد تك ون نفس ھا، إذ ی درس الأئم ة تتعلق بمحتوى الم واد المدرّ 

سون خلال س نتي التك وین أیض ا س بعة عش رة م ادة كم ا ھ و الش أن للأئم ة المعلم ین المدّر

  : وتلك المواد ھي. الذین یدرسون تلك المواد بمحتواھا خلال ثلاث سنوات

 -7الفقھ،    -6العقیدة،  -5علوم الحدیث،  -4ث، ـلحـدیا -3علوم القرآن،  -2التفسیر،  -1

قواعد اللغ ة العربی ة،  -11التاریخ،  -10النبویة، السیرة  –9الفرائض،  –8أصول الفقھ، 

القانونی  ة والمھنی  ة، الثقاف  ة  -15البلاغ  ة،  -14 ،الخطاب  ة –13الأدب والنص  وص،  –12

  .ـ المنھجیة 17، التجوید -16

وتختل  ف الش  عبتان ف  ي م  ادة واح  دة ھ  ي الم  ادة الس  ابعة عش  ر وھ  ي م  ادة الإنش  اء 

بلھ ا م ادة المنھجی ة ل دى الأئم ة المدرس ین ف ي س نتھم بالنسبة لش عبة الأئم ة المعلم ین، وتقا

  .وتبقى بعض الفروق في محتوى المواد وحجمھا الساعي فقط. الأخیرةوالثانیة 
  

الفرق بین برنامج الأئمة المعلمین، والأئم ة المدرس ین ف ي منھاجیھم ا حس ب م واد   /3
  :التدریس

نتي التك وین ھ و نفس ھ ل دى الأئم ة برنامج التفسیر لدى الأئمة المدرسین في س: التفسیر .1

المعلمین في السنة الثانیة والثالثة، ویبقى برن امج الس نة الأول ى معلم ین لا یوج د عن ده م ا 

  .یقابلھ لدى الأئمة المدرسین

   .مقررة في السنة الأولى لدى الشعبتین بنفس المواضیع والحجم الساعي: علوم القرآن. 2

مادة التفسیر، أي برنامج السنة الأولى والثانی ة أئم ة نفس الوضع في : الحدیث الشریف .3

مدرس ین یقابل ھ بالتم ام برن  امج الس نة الثانی ة والثالث ة أئم  ة معلم ین ویفض ل برن امج الس  نة 

  .الأولى أئمة معلمین، لا یوجد ما یقابلھ

یختل  ف البرنامج  ان ف  ي المواض  یع ویتوافق  ان ف  ي الحج  م الس  اعي، إذ : عل  وم الح  دیث .4

  .دة علوم الحدیث خلال سنتین لكل شعبةتدرّس ما

نف  س المحت  وى والحج  م الس  اعي، لكنھ  ا ت  درّس ف  ي ث  لاث س  نوات ل  دى الأئم  ة : العقی  دة .5

  .المعلمین، وسنتین لدى الأئمة المدرسین

  .نفس الوضع في العقیدة: الفقھ .6
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نفس ی  درّس ل  دى الأئم  ة المعلم  ین ف  ي الس  نة الثانی  ة والثالث  ة فق  ط، وب  : أص  ول الفق  ھ .7

الأول  ى (المحت  وى والحج  م الس  اعي ی  درّس ل  دى الأئم  ة المدرس  ین ف  ي س  نتي التك  وین 

  . مع بعض الفوارق في التطبیقات ،)والثانیة

نفس الوضع مع أصول الفقھ م ن حی ث س نوات الت دریس م ع التواف ق الكل ي : الفرائض .8

  .في محتوى البرنامج

الأول  ى والثانی  ة، وب  نفس المحت  وى ت  درّس ل  دى الش  عبتین ف  ي الس  نتین : م  ادة الس  یرة .9

حت  ى وفات  ھ م  رورا بدعوت  ھ  ص  لى الله علی  ھ وس  لموالحج  م الس  اعي م  ن م  دخل إل  ى الس  یرة ومول  ده 

  .وغزواتھ وسائر أحوالھ

یدرّس في جمیع س نوات التك وین ول دى الش عبتین ومحت واه م ن الخلاف ة : مادة التاریخ .10

فالعھ  د العثم  اني فالمقاوم  ة وث  ورة التحری  ر الراش  دة، م  رورا بالخلاف  ة الأموی  ة والعباس  یة 

  .الكبرى

  .تدرّس في جمیع السنوات، ویوجد اختلاف طفیف بین الشعبتین: قواعد اللغة العربیة .11

ی   درّس للش   عبتین ف  ي جمی   ع س   نوات التك  وین ولك   ن م   ن حی   ث : الأدب والنص  وص .12

  .المقرّر، المواضیع مختلفة

للأئمة المدرّسین، مقابل الس نة الثانی ة والثالث ة ل دى  تدرّس في سنتي التكوین: الخطابة .13

  .الأئمة المعلمین، وبنفس الحجم الساعي والمحتوى

ت  درّس للأئم  ة المعلم  ین ف  ي س  نتي التك  وین الأول  ى والثانی  ة، مقاب  ل الس  نة : البلاغ  ة .14

الأول  ى والثانی  ة ل  دى الأئم  ة المدرس  ین وب  نفس الحج  م الس  اعي، م  ع اخ  تلاف ف  ي محت  وى 

  .واضیعالم

وف  ي  ت  درّس للش  عبتین وب  نفس المحت  وى والحج  م الس  اعي،: الثقاف  ة القانونی  ة والمھنی  ة .15

  ).أي السنة الثانیة أئمة مدرسین، والسنة الثالثة أئمة معلمین(ھما السنة الأخیرة ل

تدرّس في كل سنوات التكوین لدى الشعبتین، وب نفس المحت وى الخ اص : مادة التجوید .16

  .بھذا العلم
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تدرس لدى الأئمة المعلمین في س نتھم الأول ى، وھ ي جان ب تطبیق ي للقواع د : الإنشاء .17

والإم  لاء والبلاغ  ة، وتقابلھ  ا م  ادة المنھجی  ة ل  دى الأئم  ة المدرس  ین، ف  ي س  نتھم الثانی  ة 

  .في كیفیة كتابة رسالة التخرج) الأخیرة(

  
  

III/ تقییمیھرؤیة :  2005برنامج   
جم  ع عین  ات م  ن الآراء التقییمی  ة ح  ول  لدراس  ة ت  مف  ي ھ  ذا العنص  ر م  ن ا       

القی  ام  ، وذل  ك م  ن خ  لال)منھ  اج التك  وین للأئم  ة المعلم  ین، والمدرّس  ین(البرن امج الح  الي 

من مدیر التكوین وتحسین المس توى  ،مع المعدّین لھذا البرنامج وإجراء مقابلات بزیارات

ھم ق  د س  اھموا ف  ي إع  داد ھ  ذا ب  الوزارة الوص  یة، والأس  اتذة المدرس  ین بالمعاھ  د، بص  فت

 ذلك م ع م دیر معھ د التلاغم ة،وك . البرنامج في صورتھ الأولیة، ومنفذین ل ھ ف ي المی دان

للمعھد، مما یعطی ھ ص ورة ش املة بصفتھ كان أستاذا بالمعھد ثم مدیرا للدراسات ثم مدیرا 

ذا البرن امج ، وق د ج اءت الآراء التقییمی ة لھ البرنامج الح الي، وحت ى الب رامج الس ابقة نع

    :كالآتي
  

   :رأي مدیر التكوین وتحسین المستوى بالوزارة الوصیة. 1
، واشتملت 6/12/2009وتمّ ذلك من خلال مقابلة معھ في مكتبھ بتاریخ              

  : ھذه المقابلة على مجموعة من الأسئلة، منھا سؤالان حول منھاج التكوین الحالي

ا للتك  وین وتحس  ین المس  توى ب  وزارة الش  ؤون الدینی  ة الس  ید الم  دیر، بص  فتكم م  دیر .1س

والأوق  اف، وأن معاھ  د التك  وین تح  ت مس  ؤولیتكم المباش  رة ف  إن ب  رامج التك  وین م  رّت 

، فإلى أي شيء 2005بإثراءات وتعدیلات عدة، آخرھا ما انبثق عنھ منھاج التكوین لسنة 

  یعود ذلك وما ھي النتائج المحصل علیھا ؟

، ھ  و أن  ھ ح  دّد مقاص  د التك  وین بوض  وح، وھ  ي المقاص  د 2005اج الجدی  د ف  ي منھ   .1ج

ز نوعیة الإمام الذي نكوّنھ، والذي یقدم خ دمات الأربعة عشرة المسجلة بھ، وھي التي تمیّ 

المسجد اجتماعیا ودینیا، وق د ح ددت ش بكة الأھ داف التربوی ة العام ة والخاص ة بم ا یخ دم 

ین، ف  ي مختل  ف الم  واد والأنش  طة، بم  ا ھ  ذه المقاص  د، كم  ا اختی  رت المق  ررات والمض  ام
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نین لش رحھا ده ھذه المقاصد، وقد عقدنا ملتقیات للأساتذة المكوّ یفرضھ التصور الذي تجسّ 

مدى ملاءمة ھذه المقاصد للواقع الذي تتم عملیة التكوین فی ھ، وعل ى معرفة ل وتوضیحھا،

  . قد نضطر لإصلاح آخرالمحصل علیھا ضوء النتائج 

لب  رامج وإثرائھ  ا تق  وم ب  ھ الإدارة المركزی  ة بمفردھ  ا أو بمعی  ة إدارة ھ  ل تص  میم ا .2س

  المعاھد والأساتذة ؟ وما ھي المعالم التي یسترشد بھا في العملیة ؟  

  .یتم التعاون بینھما، ریثما یكون ھناك معھد وطني لذلك .2ج
  

 13/12/2009وذلك من خلال مقابلة معھ بتاریخ  :التلاغمةمعھد رأي مدیر  /2

أس  ئلة ح  ول ة منھ  ا أس  ئلة ع  دّ المقابل  ة عل  ى  احت  وت .بمكتب  ھ بمعھ  د التلاغم  ة

  ). 2005(برنامج التكوین الحالي 

، )2005برن  امج (لع  تم عل  ى برن  امج التك  وین الح  الي الس  ید م  دیر المعھ  د، ھ  ل اطّ  .1س

  والبرامج السابقة ؟ 

  . نعم، كأستاذ، ثم مدیرا للدراسات، ثم مدیرا للمعھد .1ج

  علیقكم على البرنامج الجدید والبرنامج القدیم ؟ ما ت .2س

البرن  امج الجدی  د متكام  ل بالمقارن  ة م  ع البرن  امج الق  دیم، لك  ون الجدی  د یحت  وي عل  ى  .2ج

الأھداف والمقاصد، وفیھ تكامل المواد والحجم الساعي مضبوط، وملائم للمس توى، وإل ى 

أكثر، والإشكالیة الموج ودة فی ھ  نالآن لم یشتك منھ أحد، ولكن مع ھذا یمكن أن یتحسّ  حدّ 

  . غیاب الكتاب المتخصص بالمعھد

ی  ؤھلھم ) التاس  عة أساس  ي والثالث  ة ث  انوي(ھ  ل ت  رون أن مس  توى المتك  ونین حالی  ا  .3س

  لاستیعاب ھذا لبرنامج ؟ أم ھو أعلى مستوى ؟ أم ھو دون مستواھم ؟ 

. فمستواھم مقب ول إل ى ح د م ا السنة التاسعة، یعتبر البرنامج أعلى علیھا، أما النھائي .3ج

نون كلھم ثالثة ثانوي عل وم إس لامیة، س یعطي للتك وین قاع دة ص لبة، وحبّذا لو كان المتكوّ 

  .ویستغنى عن التاسعة أساسي نھائیا

ھ ل س  بق للأس  اتذة أو الطلب ة أن اش  تكوا م  ن ھ  ذا البرن امج أوم  ن البرن  امج الس  ابق؟  .4س

  ة ؟ كیفما كانت نوع الشكوى مشافھة أو كتاب
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نعم البرنامج السابق، اشتكى منھ الأساتذة، لأنھ عبارة عن مفردات متناثرة، مم ا أدى  .4ج

 .إلى اختلال في التكوین حتى على مستوى المعھد الواح د، فض لا ع ن المعاھ د فیم ا بینھ ا

دا بالأھداف والمقاصد مما جعل الأستاذ ھو المحدد لعملیة التكوین ف ي والأستاذ لم یكن مقیّ 

وانبھا، ف ي ح ین الأس تاذ حالی ا ل ھ وس ائل العم ل م ن الأھ داف المح ددة، والمقاص د، كل ج

  . ولكن یمكن أن تتحسن العملیة. الخ...والحجم الساعي
   9:رأي أساتذة المعاھد من خلال توصیاتھم / 3

 27الوزارة الوصیة ثلاثة أیام دراسیة بالجزائر بت     اریخ  نظمت                           

لتقییم البرنامج الحالي، حضر ھذه الأیام الدراسیة وزیر الشؤون الدینیة  29/3/2006إلى 

وإطارات الوزارة وكل مدیري المعاھ د ون وابھم للدراس ات وك ل أس اتذة المعاھ د، وق دموا 

م   داخلات ومناقش   ات ح   ول ھ   ذا المنھ   اج، وف   ي آخ   ر تل   ك الأی   ام تق   دمت اللج   ان بھ   ذه 

  :التوصیات

  .نة الفقھ وأصولھلج: اللجنة الأولى .1

  .التوصیات الخاصة بالفقھ والملاحظات -

  .  الأھداف العامة للفقھ منسجمة مع الفقھ على العموم -

  : مادة الأصول* 

  .الأھداف العامة محیطة بالمادة، مع وجوب التركیز على مناھج العلماء للاستنباط. أ

لش  رعیة كھ  دف یس  تخرجھ م  ن النص  وص ا" ف  ي الأھ  داف الخاص  ة اس  تبدال جمل  ة . ب

  ".لمعرفة كیفیة الاستخراج : " بجملة" للطالب في مواضیع الأصول 

  . " ومعرفة شروط المجتھد في موضوع الاجتھاد" إضافة جملة . ج

  .لجنة التفسیر والحدیث: اللجنة الثانیة .2

ت رى اللجن ة أن البرن امج إل ى ح د م ا غی ر ملائ م، : التوصیات الخاصة بالتفس یر* 

  :ملاحظات والتوصیاتوتقدم ھذه ال

  . بعض المحاور غیر ملائمة ولا بد من حذفھا. أ

  . رین في البرنامجعدم وجود مناھج المفسّ . ب
                                                 

  ــ   كنت  حاضرا بتلك الأیام الدراسیة بصفتي موظفا بالوزارة الوصیة آنذاك ، فحصلت على نسخة من تلك التوصیات  9
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  .وضع مواضیع تتماشى ومستوى الطالب. ج

  : التوصیات الخاصة بالحدیث* 

  . ضرورة تحدید المراجع وذكرھا. أ

  .تخصیص حصص تطبیقیة للحدیث. ب

ت رى اللجن ة أن الأھ داف مناس بة، : داف التكوین بالمعاھ دلجنة أھ: اللجنة الثالثة .3

وأن المنھاج الحالي مكسب للتكوین، ویعتبر أرضیة مقبول ة یمك ن الانط لاق منھ ا لم ا ھ و 

  : أحسن، وتقترح ما یلي في مادة السیرة

  .ردّ الاعتبار لھا برفع معاملھا، وزیادة الحجم الساعي لھا. أ

  . الصیاغة الدقیقة للأھداف. ب

  . الربط بین الجانب المعرفي والروحي. ج

  . مراعاة التدرج التاریخي لتسلسل الأحداث. د

  .على المستشرقین الردّ  .ھـ

  .إدراج قصص تطبیقیة .و

.                                                                                                       إثراء الأھداف الخاصة .ز

  :تقترح ما یلي: لجنة العقیدة الإسلامیة: اللجنة الرابعة .4

   .الخ... اتالإلھیات، النبوّ : تقسیم البرنامج إلى محاور، مثلا. أ

معرف  ة الله، التوحی  د، : الموض  وعات المض  افة( ح  ذف موض  وعات وإض  افة أخ  رى. ب

  ).إضافة تطبیقات في المادةامة، الیوم الآخر، الشرك، التعریف بالمذاھب الھدّ 

  :لجنة اللغة والأدب: اللجنة الخامسة .5

  . ةتخدم الأھداف المرجوّ  النصوص المقررة. أ

  .إضافة نصوص تخدم الروح الوطنیة .ب

  .إضافة نصوص تخدم المصالحة الوطنیة .ج

  .ربط الطالب بتراثھ الوطني .د

  .القدرة على المناقشة والمناظرة والقدرة على النطق والتعبیر كأھداف .ھـ

  :معھد التلاغمةرأي مجموعة من أساتذة  / 4
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وت  م ذل  ك م  ن خ  لال مقابل  ة  ،)2005(برن  امج التك  وین الح  الي ف  ي                    

 م  ن الأس  اتذة قص  دیھاختی  ار عین  ة ، وق  د ت  م 12/12/2009معھ  م بالمعھ  د الم  ذكور ی  وم 

العل  وم الش  رعیة، (ص  ات المدرس  ة یغط  ون ك  ل التخص. المدرس  ین بالمعھ  د وع  ددھم س  تة

ی ة والكف اءة بن اء عل ى تت وفر ف یھم الأقدم) الاجتماعیات اثنان ف ي ك ل تخص صاللغویات، 

م لھم سؤال حول البرنامج في مقابلات فردیة وكانت إجابتھم متقارب ة وقدّ تصریح المدیر، 

 : لذلك جمعت كإجابة واحدة كالتالي

نت أكثر، إلا أنھا لم تص ل إل ى المس توى المطل وب، ة، وتحسّ البرامج تغیرت مرات عدّ   •

الاقتص اد الإس لامي، : ي الس ابق، وھ يویتمثل ھذا التغییر في حذف مواد كان ت ت درس ف 

والمذاھب الاقتصادیة المعاصرة، والجغرافیا، والفرنسیة، والعل وم الطبیع ة، مم ا أدى إل ى 

  .ھاتقلیص في حجم المواد وكمّ 

منھج  ا، ت  تحكم فی  ھ الأھ  داف الم  راد تحقیقھ  ا، والحج  م ممج الجدی  د ف  ي ح  ین أص  بح البرن  ا

، مما یسھل العملیة على الأس تاذ، أحس ن مم ا كن ا علی ھ هالساعي الذي لا ینبغي أن یتجاوز

  . توفر الكتاب المدرسي لكانت العملیة أحسن لكن لو. سابقا

ی رون ) 2005برت امج( ومن خلال إجابة الأساتذة  ف ي رؤی تھم التقییمی ة للبرن امج الجدی د 

ئ  ھ أن  ھ م  ن محاس  نھ تحدی  د الأھ  داف وض  بط الحج  م الس  اعي، مم  ا یس  ھل عل  ى الأس  تاذ أدا

لمھمت  ھ، وی  رون أن ح  ذف م  واد الاقتص  اد الإس  لامي والم  ذاھب الاقتص  ادیة المعاص  رة، 

، ق د قل ص م ن حج م البرن امج، مم ا رف ع الغ بن والجغرافیا، والفرنس یة، والعل وم الطبیعی ة

على الطلبة بسبب اكتضاضھ بم واد كثی رة، ویلمح ون ف ي إج ابتھم ھ ذه وك أن العملی ة م ن 

  .لما صرحوا في ضبط الأھداف وتحدید الحجم الساعيمحاسن البرنامج الجدید مث

إلا أن الس  بب الحقیق  ي ف  ي تقل  یص ھ  ذه الم  واد ھ  و ض  عف مس  توى المتك  ونین كم  ا بین  ت 

الدراسة  في الفصل الرابع السابق، مما جعل الجھة الوصیة تضحي بالمواد المحذوفة من 

الس  اعي ف  ي الم  واد جغرافی  ا واقتص  اد وعل  وم طبیعی  ة وفرنس  یة لتعوض  ھا بزی  ادة الحج  م 

، وھذا في نظري إج راء غی ر س لیم، وك ان الأج در للجھ ة الوص یة أن ترف ع م ن الشرعیة
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مستوى المرشحین للتكوین مع التنویع في مواد التكوین، عوض إلغاء مواد لا یمكن إنكار 

   .أھمیتھا

  .احدویعرقل تنفیذ البرامج اختلاف وتباین مستویات الطلبة حتى على مستوى القسم الو •

تس  تجیب بص  ورة كلی  ة لطبیع  ة  لارة حالی  ا، وك  ذلك منظوم  ة الأھ  داف التربوی  ة المس  طّ  •

  . التكوین في المعاھد الإسلامیة لغیاب الأھداف الروحیة والأخلاقیة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  أنواع أخرى من التكوين مكملة للتكوين بمعاهد الإطارات الدينيةـ  :المبحث الثاني
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ا تكوّن وا وتخرّج وا م ن ساجد ف ي مج ال التوجی ھ ال دیني أئم ة، إمّ یؤطّر الم :تمهيد

، أو تكوّن  وا بالجامع  ات وخض  عوا لمس  ابقة التوظی  ف 10معاھ  د تك  وین الإط  ارات الدینی  ة

ودورات تحس     ین المس     توى وتجدی     د  12، كم     ا یس     اھم التك     وین المس     تمر11المباش     ر

وس یكون ھ ذا . 14في الرف ع م ن مس توى مختل ف الأس لاك الم ؤطرة للمس جد 13المعلومات

وص  ف معمّ  ق لتل  ك الأن  واع المكمل  ة للتك  وین بمعاھ  د الإط  ارات الدینی  ة، وھ  ي مبح  ث ال

  : ثلاثة

I. متخرجین من الجامعة وطبیعة تكوینھممتكونین التأطیر المساجد بال.  

II. التكوین المستمر.  

III. دورات تحسین المستوى وتجدید المعلومات.  

  ـ:وسیتم ذلك وفق ما یأتي

I  متخرجین من الجامعةمتكونین الطیر المساجد بالتأـ:   
  ــ:  التكوین  الجامعيدور   ـ1

   
إن الجامع  ة تق  وم ب  أدوار متع  ددة ف  ي المجتم  ع، منھ  ا التنش  ئة الاجتماعی  ة للف  رد م  ن خ  لال 
اتساع علاقاتھ الاجتماعیة، وتعقد تفاعلات ھ م ع الأف راد والجماع ات، مم ا یزی د ف ي احتم ال 

، والتوجھ نحو فھم قیم وأشیاء جدیدة تتعل ق ب الواقع ال دینامیكي المتط ور ھالتغیر في سلوكات
  15.للمجتمع

   
إزاء مش  كلات مجتمع  ھ، وتعطی  ھ رص  یدا معرفی  ا  ةإذ تكس  ب الطال  ب، روح المس  ؤولی

یمكّنھ أن یكون ف اعلا ومب ادرا، وتعلم ھ الق درة عل ى اكتس اب النق د البن اء وع دم القب ول 
  16.بكل جاھز

                                                 
 7بتاريخ  متخصص للالتحاق برتبتي إمام مدرس، إمام معلم،قرار وزاري مشترك يتضمن تنظيم التكوين ال ـ10

  .2000/ 9/ 20 ـب 56العدد الجريدة الرسمية ب،  نشر 2000أوت 
، والمتضمن القانون الأساسي الخاص بعمال 2002/ 03/ 02الصادر بتاريخ  96 – 02مرسوم تنفيذي رقم  ـ\11

 .في كيفية توظيف الأئمة الأساتذة) 30(القطاع الشؤون الدينية، وخاصة في مادته 
مكتبا للتعليم القرآني والتكوين  7 - 3يحدد في مادته  1998/ 11/ 16قرار وزاري مشترك صادر بتاريخ  ـ12

 .المستمر على مستوى كل مديرية ولائية
 .بتكوين الموظفين وتحسين مستواهم والمتعلق 1996/ 3/3 ـالصادر ب ،92 - 96مرسوم تنفيذي رقم  ـ13
  . ةوالمحدد لأسلاك الشؤون الديني 1985/ 3/  23الصادر بـ  59 – 85من المرسوم التنفيذي رقم  96المادة  ـ14
 
 .87.مرجع سابق،ص علاقة التكوین بالأصول الاجتماعیة في الجزائر: ــ بولقواس زرفة 15
، الجزائر، الشركة الوطنیة 63.العدد" مجلة الثقافة"وظائف التعلیم في المرحلتین الثانویة والجامعیة، مقال منشور في : ــ تركي رابح 16

 .40.، ص1981للنشر والتوزیع،



  

  
 

    192

أھم مك ان للبح ث العلم ي وتط ویر المعرف ة، وأعل ى مؤسس ة للتك وین  وھي كذلك تعتبر
   17.وآخرھا تسلسلا، وأكثرھا تأثیرا على الواقع الاجتماعي

إذ ی  تم بن  اء ب  رامج التك  وین المتخص  ص بغ  رض رف  ع مس  توى الشخص  یة الإنس  انیة، 
والوظیف  ة النفعی  ة، وإح  داث التغیی  ر المطل  وب، ف  ي مجال  ھ المعرف  ي والس  لوكي، حس  ب 

ھ داف المرس ومة م  ن الجھ ة الوص یة م  ن أج ل إش باع حاج  ات المجتم ع ف ي مختل  ف الأ
  .وألا لما كان لھذا التكوین أي معنى. المجالات

   :دور الجامعة الجزائریة في تكوین الأئمة ــ2
متأخرا، إذ لم یستفد المس جد دور الجامعة الجزائریة في تكوین الأئمة جاء                 

ي، م  ن الجامع  ات الجزائری  ة، بس  بب نوعی  ة التك  وین ال  ذي یحتاج  ھ ف  ي الإط  ار الرس  م
الأئم  ة، وال  ذي یعتم  د أساس  ا عل  ى العل  وم الش  رعیة، والعل  وم المكمل  ة لھ  ا، وھ  و غی  ر 

بقس نطینة  الأمیر عبد الق ادر :حتى تم فتح الجامعة الإسلامیة .موجود في ھذه الجامعات
نات م  ن الق  رن العش  رین، أي بع  د ی  ة التس  عیبداف  ي العل  وم الإس  لامیة،  وبع  ض كلی  ات

  .ثلاثین سنة من استقلال الجزائر تقریبا
مقص  ود م  ن ) المتعلق  ة باللغ  ة العربی  ة وال  دین الإس  لامي( وھ  ذا التغیی  ب لثقافتن  ا الذاتی  ة

بالمائة منھم بعیدون عن ثقافتن ا الذاتی ة،  99طرف الساسة العرب بعد الاستقلال، لكون 
    18.، والصلاة مشغلة للوقت، والصیام معطل للإنتاجوینظرون إلى الدین بأنھ رجعیة

بل أكثر من ھذا ف إن التعل یم الع الي ف ي الجزائ ر، ش أنھ كش أن التعل یم الع الي ف ي الع الم 
   19العربي یعاني من عدم وضوح الرؤیة، وغیاب سیاسات واضحة تحكم العملیة

س  تجیب لإش  باع ول  ذا لا یس  تغرب أن تبق  ى الجامع  ة الجزائری  ة غی  ر مھتم  ة ببرن  امج ی
حاجیات قط اع الش ؤون الدینی ة، وم ا یترت ب علی ھ م ن حرم ان جمھ ور كبی ر م ن رواد 

  .المساجد، من التوجیھ الدیني المؤھل
 الم ذكورة  وبقي الأمر كذلك حت ى ب دأ تخ رج الطلب ة م ن الجامع ة والكلی ات الإس لامیة  

جامع ات الأخ رى، تح ت في بدایة التسعینات، وجاء فتُحھا المتأخر ج دا بالمقارن ة م ع ال
بقس نطینة  الإلحاح والضغط الش عبي وحت ى بتمویل ھ كم ا ف ي جامع ة الأمی ر عب د الق ادر

إذ تم بناؤھما ف ي إط ار بن اء المس اجد، بتبرع ات .والمعھد العالي للعلوم الإسلامیة بباتنة
  .المحسنین

الإس  لامیة  مھ  ي جامع  ة الأمی  ر عب  د الق  ادر للعل  و:الجامع  ة وكلی  ات العل  وم الإس  لامیةو  
بقسنطینة، وكلیة العلوم الإس لامیة بالخروب ة، بجامع ة الجزائ ر، والمعھ د الع الي للعل وم 

بكلی  ة  أكث  ر م  ن م  رة، وأص  بح یس  مى الآن   ت تس  میتھ الإس  لامیة بباتن  ة، ال  ذي تحول  
الإس  لامیة، وكلی  ة الحض  ارة الإس  لامیة بجامع  ة الإنس  انیة والاجتماعی  ة والعل  وم  لعل  وما

  .الشریعة بأدرار ، وكلیةوھران

                                                 
 .19.،ص1999، القاھرة، الدار المصریة اللبنانیة،جوات العدالة في التعلیم،آفاق تربویة متجددةمن ف: ــ محسن خضر 17
 . 18ــ 17.ھـ ،ص1402، قسنطینة، دار البعث، مشكلات في طریق الحیاة الإسلامیة: ــ الغزالي محمد 18
  .549.ت،ص.فایز الصیاغ، مرجع سابق، د.علم الاجتماع، ترجمة د: ــ أنتوني غدنز 19
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وإن الجامعة والكلیات المشار إلیھا، رغم عنوانھا الإسلامي، إلا أنھا لا تحتوي على أقسام  

خاصة بتخریج الأئمة، رغم الحاجة الملحة إل ى ذل ك، ولك ن برامجھ ا بص ورة عام ة یمك ن 

  .اء مسابقة الدخول لوظیفة الإمامأن یستفید منھا من یرغب في التوجھ لإجر

وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، مخطط ا س نویا كس ائر ال وزارات م ن ض من م ا  عدّ تُ إذ  

یرد فیھ المناصب المالیة التي ھي في حاجة إلیھا، وف ي مختل ف الأس لاك، عل ى مس تواھا 

المركزي والولایات، وبعد موافقة وزارة المالی ة عل ى منحھ ا تل ك المناص ب المالی ة، تب دأ 

ھن ا ھ ي تل ك الت ي لھ ا علاق ة  تعنین التل ك الأس لاك والت ي  في التحضیر للمس ابقة الوطنی ة

مفتش  و التعل  یم والتك  وین المس  جدي، ومفتش  و التعل  یم القرآن  ي، : بت  أطیر المس  اجد، وھ  ي

  .ة الأساتذة، والمرشدات الدینیاتوالأئم

  ؟كیف تجرى مسابقة التوظیف للأسلاك المؤطرة للمسجد /3

ر ال وزاري المش ترك الم ؤرخ ف ي تستند إج راءات ھ ذه المس ابقة إل ى الق را  
ف   ي الق   رار ال   وزاري المش   ترك والم   ؤرخ  یح   ددھاف إجراءاتھ   اأم   ا  ،15/10/199720

إذ یح  دد ت  اریخ المس  ابقة الوطنی  ة، والأص  ناف المعنی  ة بھ  ا م  ن خ  لال . 23/03/199921

، تح  دد فیھ  ا الأس  لاك المعنی  ة وع  دد المناص  ب المفتوح  ة وش  روط رائ  دالإعلان  ات بالج

الخ، وتجرى المسابقة ف ي آجالھ ا، وبك ل آلیاتھ ا، ...المسابقة، ومكونات الملفالدخول إلى 
فتك ون قابل ة للتنفی ذ، . 22حتّى ظھور النت ائج تح ت إش راف اللجن ة الت ي لھ ا ص لاحیة ذل ك

ھ                                  ملویلتح                                  ق الن                                  اجحون بمناص                                  ب عم

                                                 
ين وزير الشؤون الدينية والوزير المكلف بالإصلاح الإداري والوظيف العمومي، مؤرخ قرار وزاري مشترك ب ـ20

،  يحدد إطار تنظيم المسابقات للالتحاق بالأسلاك الخاصة بقطاع الشؤون الدينية،  نشر بالجريدة 15/10/1997في 
 .15/03/1998الصادر بتاريخ  14العدد . الرسمية للجمهورية الجزائرية 

قرار وزاري مشترك بين وزير الشؤون الدينية والوزير المنتدب لدى رئيس الحكومة، المكلف بالإصلاح  ـ21
يتضمن برامج المسابقات للالتحاق بالأسلاك الخاصة بعمال  23/03/1999الإداري والوظيف العمومي بتاريخ 

 .قطاع الشؤون الدينية
 .15/10/1997ك المؤرخ في من القرار الوزاري المشتر 10المادة  ـ22
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  ـ:
  
یعتب   ر ك   ل م   ن الإم   ام الأس   تاذ والمرش   دة الدینی   ة م   ن الم   ؤطرین                

المباشرین للمسجد لكونھم ھم الذین یقومون بتعلیم وتوجیھ المصلین في الجانب الش رعي، 

إذ یق  وم الإم  ام بتوجی  ھ ك  ل المص  لین، ف  ي ح  ین تخ  تص المرش  دة بالتعام  ل مباش  رة م  ع 

   .المصلیات
ین المس  جدي، ومف تش التعل  یم القرآن  ي فیعتب  ران م  ؤطرین مف  تش التعل  یم والتك  وأم ا 

غیر مباشرین للتوجیھ المسجدي، إذ لا یتعاملان مع المصلین مباشرة، ولكن م ع الأس لاك 

س، والإم ام المعل م، ومعل م الق رآن، من الإمام الأس تاذ، والإم ام الم درّ : العاملة في المسجد

، والرف ع دائھ مأالوظیفي، ومراقب ة  العملي الجانبمن توجیھھم في : موالمؤذن، وحتى القیّ 

  . الخ... من مستواھم
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، أن یكون المترشح ح املا لش ھادة ةالدینی ةأستاذ، والمرشدتحاق بوظیفة إمام لیشترط الا :

ریم كل ھ أو لق رآن الك اشھادة معترف بمعادلتھا لھ ا، م ع حف ظ اللیسانس علوم إسلامیة، أو 

ن ل  رب  ع من  ھ عل  ى الأق  ل ی  وم إج  راء المس  ابقة، ش  ریطة الالت  زام باس  تكمال حفظ  ھ، وإلا ف

م   .یرسَّ

ویسقط شرط الحصول عل ى ش ھادة اللیس انس ف ي ح ق الأئم ة المدرس ین، والأئم ة   

س  نوات ی  وم المس  ابقة، لك  ن لا تزی  د نس  بة ) 5(المدرس  ین للق  راءات، ال  ذین ح  ازوا أقدمی  ة 

  .       من المناصب المطلوب شغلھا% 30ة علىنجاح ھذه الفئ

ن وكم  ا یمك  ن أیض  ا لفئ  ة الأئم  ة المدرس  ین أن یرتق  وا إل  ى مرتب  ة أئم  ة أس  اتذة، د  

إط ار اللج ان أي دراس ة الملف ات ف ي (من خلال قائمة التأھیل  ویتم ذلكالمرور بالمسابقة،

لا تزید ھ ذه الترقی ة  سنوات، بشرط أن) 10(ذا توفرت فیھم أقدمیة إ) المتساویة الأعضاء

  . ناصب المطلوب شغلھاممن ال% 10على 
  

:  
للحاص لین عل ى ش ھادة یلیة ض أھمی ة تف السابق ال ذكر، 96 –02م التنفیذي المرسو أعطى

% 30 ، وتبق ى%60أعطى لھم أولویة النج اح ف ي مس ابقة التوظی ف بنس بة  اللیسانس، إذ

  للأئم                                                      ة المدرس                                                      ین ال                                                      ذین 

% 10و. سنوات مع اجتیازھم للمسابقة) 5(لا یحملون شھادة اللیسانس، إذا حازوا أقدمیة 

المس ابقة، وت تم ت رقیتھم م ن س نوات ویعف ون ) 10(من الأئمة المدرسین إذا حازوا أقدمیة 

للالتح اق .ھادة اللیس انسمم ا یعن ي أن الأھمی ة منص بة عل ى ح املي ش . من خلال التأھی ل

  ."إمام أستاذ "بوظیفة 

للتعل   یم (أیض   ا م   ن الم   ؤطرین للمس   جد وبطریق   ة غی   ر مباش   رة فئ   ة المفتش   ین  

وھم من حملة اللیسانس علوم إسلامیة، مع اش تراط ) والتكوین المسجدي، والتعلیم القرآني

لھ  ذه  نتق  اءالاونج  احھم ف  ي مس  ابقة  –ل  ى الأق  ل ع –س  نوات ف  ي رتب  ة إم  ام أس  تاذ ) 5(

  .ظیفةالو
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وأھمی ة المفتش  ین الم  ذكورین، تتمث  ل ف  ي مراقب ة عم  ل الأس  لاك العامل  ة بالمس  جد،   

 ىس لك الأئم ة الأس اتذة ینتق س لك المفتش ین و وك ذلك م ن. ملیة التكوین المستمرومتابعة ع

م ن  س نوات، أو) 5(ینتقى م ن فئ ة المفتش ین الم ذكورین إذا ح ازوا أقدمی ة (مام المفتي الإ
  23.)سنوات) 7(تذة إذا حازوا أقدمیة فئة الأئمة الأسا

  ، العامل ة بالمس جد أعلى رتبة ف ي أس لاك قط اع الش ؤون الدینی ة والإمام المفتي ھو  
  24].الذي یتولى تبیین أحكام الشریعة الإسلامیة لعامة الناس وھو[

، والمفتش ین للتعل یم والتك وین )غلبی تھمف ي أ(ذة بین الأئم ة الأس ات ةالمشترك خاصیةإن ال :

ش ھادة معادل ة  حملھم لشھادة اللیسانس عل وم إس لامیة، أو المسجدي، والتعلیم القرآني، ھو

جوا م ن لتھم لھذه الوظیفة، لھا، أھّ  الم ذكورة  للعل وم الإس لامیة –كلی ة  جامع ة أو-أي تخرَّ

  ، بالإضافة إلى سابقا

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                 
  .السابق الذكر 02/96من المرسوم التنفيذي  3 – 48المادة  23
  .السابق الذكر 02/96من المرسوم التنفيذي  2 – 48المادة  24
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الخل یج و قجین م ن جامع ات وكلی ات للعل وم الإس لامیة بالمش رخرّ الجزائریین المت

إذا تم تعدیل شھاداتھم بما یوافقھا في الجزائ ر، ) دیةمصر، سوریا، الأردن، لبنان، السعو(

أئم ة أس اتذة، (فلھم الحق أن یلتحق وا بمس ابقة التوظی ف ف ي أس لاك قط اع الش ؤون الدینی ة 

  ...). مرشدات دینیات
:  

ن وھ  ؤلاء الم  ؤطرھ خض  ع ل   ذيوعلی  ھ لا ب  د م  ن التع  رض لبرن  امج التك  وین ال   

ویك  ون برن  امج كلی  ة  ،وكلی  ات العل  وم الإس  لامیة م  ن المتخ  رجین م  ن الجامع  ة للمس  اجد،

لب  رامج، ف  لا ، إذ لا یمك ن اس  تعراض ك  ل ا" نموذج  ا" العل وم الإس  لامیة بجامع  ة الجزائ  ر 

  .  فضلا عن حجم الفصل یسمحان بذلك طروحةالأحجم 

المعھ  د الع  الي لأص  ول ال  دین (ة الجزائ  ر تتك  ون كلی  ة العل  وم الإس  لامیة بجامع  ـ   

قس   م اللغ   ة  -قس   م العقائ   د والأدی   ان  -قس   م الش   ریعة : م   ن ثلاث   ة أقس   ام ھ   ي) س   ابقا
  25.والحضارة

 .الش ریعة والق انون -وأص ولھ الفق ھ  :ویحتوي قسم الش ریعة عل ى تخصص ین ھم ا  

 .العقی  دة –الكت  اب والس  نة : یحت  وي قس  م العقائ  د والأدی  ان أیض  ا عل  ى تخصص  ین ھم  او

اللغ  ة والدراس  ات : ویتك  ون م  ن تخص  ص واح  د، وھ  و. وأخی  را، قس  م اللغ  ة والحض  ارة

  .الحضاریة

حف ظ الق رآن الك ریم  :ع المش ترك الم واد التالی ةویدرس كل الطلب ة بالس نة الأول ى بالج ذ: 

فق ھ الس یرة  -أصول الفق ھ  -فقھ العبادات  -العقیدة -علوم القرآن -الحدیث  علوم -وترتیلھ 

أي . اللغ ة العربی ة واللغ ة الأجنبی ة -مبادئ المنطق ومن اھج البح ث  -التاریخ الإسلامي  -

، وبحج م س اعة س اعة 21,5 ھ و بمجموع إحدى عشرة مادة؛ وبحجم ساعي أسبوعي كلي

  ونصف للنظري، وساعة 

                                                 
لـوم  الع ث،  برنامج العلوم الإسلامية، دراسة تحليلية تقويمية، كليـة وحدة بح –عبد المجيد بيرم وآخرون / دـ   25

 W 1601/07/2001وم الإسلامية،  الرقم الاسـتدلالي  در عن جامعة الجزائر،  كلية العلالصا –ا نموذجالإسلامية 

  1.ص.
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، كما في كل م ن عل وم الح دیث، والعقی دة، والت اریخ الإس لامي؛ أسبوعیا واحدة للتطبیقات

وساعة أعمال موجھة فقط، كما في حفظ القرآن الكریم، واللغة الأجنبیة، وساعتین أعم ال 
    26.فقھ العبادات غة العربیة، وثلاث ساعات فقط محاضرة فيلموجھة فقط لل

ثلاث  ة، ماع  دا فق  ھ الس  یرة، والت  اریخ  ھ  يوأم  ا مع  املات الم  واد ف  ي الامتحان  ات ف  

  .البحث، واللغة الأجنبیة فھي واحدالإسلامي، ومبادئ المنطق ومناھج 

ھ، واللغ   ة العربی   ة، واللغ   ة الأجنبی   ة، ل م   واد حف   ظ الق   رآن الك   ریم وتلاوت   وتمث     

لج  ذع المش  ترك والس  نوات الثلاث  ة للتخص  ص، وف  ي ك  ل م  واد رئیس  یة ف  ي ا) لیزی  ةنجالإ(

التخصص  ات، لأنھ  ا تص  احب الطال  ب عل  ى م  دار الأرب  ع س  نوات، ولأھمیتھ  ا ف  ي ك  ل 

دراس ة وك ذلك أھمی ة اللغ ة الانجلیزی ة فھ ي  فاللغة العربیة ھي الوع اء لأيّ . التخصصات

أس  اس ك  ل  ومی  ة الأول  ى ف  ي عص  ر العولم  ة، وأم  ا حف  ظ الق  رآن وتلاوت  ھ فھ  لاللغ  ة العا
  27.التخصصات في كلیة العلوم الإسلامیة

س ابق ذك ره، لاامج وبالإضافة إلى ھذه المواد الثلاث ة الت ي تعتب ر أساس یة ف ي البرن 

فإن كلا من مادة علوم الحدیث، وعلوم الق رآن، والعقی دة، وأص ول الفق ھ، وفق ھ العب ادات، 
   28.وھو ثلاثة اند إلیھعامل المسمتعتبر مواد أساسیة في الجذع المشترك، نظرا لل

فق  ھ الس  یرة، والت  اریخ : الم  واد المكمل  ة ف  ي الج  ذع المش  ترك، وھ  ي أربع  ة ىوتبق    

الإسلامي، ومبادئ المنطق، ومنھاج البحث، لأنھا لا تلازم الطالب في مشواره الدراس ي، 

ھ الطلب   ة إل   ى التخصص   ات الخمس   ة الموج   ودة بكلی   ة العل   وم ویوجّ   .وذات معام   ل واح   د

بن  اء عل  ى المع  دل الع  ام، إذ كلم  ا ك  ان مع  دل الطال  ب عالی  ا تعط  ى ل  ھ فرص  ة  الإس  لامیة،
   29.الالتحاق بالتخصص الذي یرغب فیھ

                                                 
ث،  وحدة بح –بيرم عبد المجيد وآخرون / دفي الجذع المشترك لجميع الأقسام، أخذ عن الوحدات المقررة  1جدول ـ 26

 .36. صمرجع سابق،  ، برنامج العلوم الإسلامية، دراسة تحليلية تقويمية
  

 . 39ص  مرجع سابق،بيرم عبد لمجيد وآخرون، / د ـ27
 . 48، ص نفس المرجع ـ 28
  .59مرجع، ص نفس ال ـ29
 



  دراسة تحليلية : 2005برنامج                                الفصل الخامس                         

  
 

    201

دخ  ل الامتحان  ات الاس  تدراكیة فیح  رم م  ن فرص  ة  أم  ا إن ك  ان معدل  ھ ض  عیفا، أو

الحض ارة ال ذي وھ إجب ارا إل ى تخص ص اللغ ة ویوجّ ، اختیاره للتخصص الذي یرغب فیھ
      30.ةلبیعزف عنھ الط

ورتبت حظوظ الطلبة في الظفر بالتخصص ات المرغوب ة حس ب درج اتھم، إذ م ن         

 ن  ال مع  دلا عالی  ا، ل  ھ إمكانی  ات التس  جیل ف  ي أص  ول الفق  ھ، المطل  وب بإلح  اح وم  ن ج  لّ 

الطلبة، ومن نال معدلا أقل منھ، فلھ أن یطلب تخصص الشریعة والق انون، ث م ف ي الرتب ة 

الكتاب والس نة (صیھ لطالب إلى تخصص قسم العقائد والأدیان بتخصّ ھ االثالثة تنازلیا یوجّ 

  ). یدةوالعق

ل یس ل ھ إلا تخص ص قس م اللغ ة وأخیرا من نال معدلا ضعیفا أو دخل الاستدراك ف

  .   ارةوالحض
:   

ى م   واد ھ   ذا التخص   ص دون س   واه، لأن ھ   ذا ستنص   ب الدراس   ة عل   : ، بقس   م الش   ریعة

التخص  ص م  ن أكث  ر التخصص  ات إقب  الا علی  ھ م  ن ط  رف الطلب  ة، ولتن  وع م  واده خ  لال 

سنوات التخصص، ولمجالات العمل الذي یوفرھا ھذا التخصص، أكثر م ن التخصص ات 

الأخرى، ولأن الذین یلتحقون بالإمامة بالدرج ة الأول ى م ن ھ ذا التخص ص لتف وقھم عل ى 

وی درس الطلب ة بھ ذا التخص ص ف ي . نجاحھم في المسابقة بصورة أكبر ةإمكانیبنھم وأقرا

حف ظ الق رآن الك ریم، : إح دى عش ر م ادة ھ ي) أي بعد سنة الجذع المش ترك(سنتھ الأولى 

التفسیر، الحدیث التحلیل ي، فق ھ المع املات، أص ول الفق ھ، الفق ھ المق ارن، ت اریخ التش ریع 

بحجم س اعي أس بوعي . لاقتصاد، اللغة العربیة واللغة الأجنبیةالإسلامي، مدخل للقانون، ا

  .  ساعة بین النظري والتطبیقي 18كلي یساوي 

تاریخ التشریع الإسلامي، الم دخل : ، ماعدا أربع مواد ھي3وبمعاملات مسندة ھي  

  .  للقانون، الاقتصاد، واللغة الأجنبیة بمعامل واحد

ی درس الطلب ة ). أي الس نة الثانی ة بع د التخص ص(دخول وأما في السنة الثالثة ابتداء من ال

  : تقریبا نفس البرنامج للسنة السابقة مع الاختلافات التالیة
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  .ر الذي كان یدرس بالسنة الثانیةتفسیر آیات الأحكام عوض التفسی .1       

  . أحادیث الأحكام عوض الحدیث التحلیلي .2  

  . فقھ الأسرة عوض فقھ المعاملات. 3  

  . القواعد الفقھیة عوض أصول الفقھ .4  

  . الفقھ المقارن عوض تاریخ التشریع الإسلامي .5  

  . نظریة الالتزام عوض المدخل للقانون .6  

  . الاقتصاد الإسلامي عوض الاقتصاد .7  

  . في اللغة العربیة تدرس البلاغة .8  

ع  دد  ومجم  وع. س  اعة ف  ي الس  نة الس  ابقة 18ع  وض س  اعة  18,5وبحج  م س  اعي یص  بح 

أي الثانی   ة بع   د (ف   ي الس   نة الس   ابقة  25ع   وض  27المع   املات المس   ندة للم   واد ھ   ي 

  ).    التخصص

تط رأ ) الثالث ة بع د التخص ص أي الرابعة بالجذع المش ترك أو(وفي السنة الأخیرة 

  :   مواد بالمقارنة مع برنامج السنة الماضیة ھي 5تغیرات على البرنامج في 

  . لفقھالمواریث عوض أصول ا .1  

  . الفقھ المقارن عوض فقھ الأسرة .2  

  . أصول الفقھ عوض القواعد الفقھیة .3  

  . مقاصد الشریعة عوض الفقھ المقارن .4  

  . السیاسة الشرعیة عوض نظریة الالتزام .5  

جالات  ھ، إذ ی  درس ف  ي الج  ذع المش  ترك فق  ھ الفق  ھ بك  ل م: ی  درس الطال  ب الم  واد التالی  ة :

  العبادات، أما السنة الثانیة 

  

  

یدرس فیھا فقھ المعاملات ویش مل عق ود البی ع وال رھن وغیرھم ا، وك ذلك الفق ھ المق ارن، 

  . ع بین النظري والتطبیقي، وبمعامل ثلاثةموزّ  والقواعد الفقھیة، وھو
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ات الدراس یة الأربع ة أص ول ھ ذا أما أصول الفقھ فیدرس فیھا الطالب خلال السنو  

  . تھ، موزعة بین النظري والتطبیقي، بمعامل ثلاثةاالعلم وأساسی

أي ( وكذلك التفسیر إذ یدرس فیھ الطالب كل أنواع التفس یر، م ن التفس یر التحلیل ي  

إلى تفس یر آی ات الأحك ام ) التعرض للموضوع الواحد والوارد في كل سور القرآن الكریم

أي التع  رض لك  ل آی  ات (إل  ى التفس  یر الع  ام ) لش  رعیة ال  واردة ف  ي الق  رآنك  ل الأحك  ام ا(

  ). السورة الواحدة رغم اختلاف مواضیعھا

  ). أي تحلیل الأحادیث وإظھار محتویاتھا(وكذلك الحدیث التحلیلي   

وبالإضافة إلى ھذه المواد الأساسیة الم ذكورة، وھ ي الفق ھ، والأص ول، والتفس یر،   

ت  اریخ التش  ریع الإس  لامي، وم  دخل للق  انون، : ا مكمل  ة لھ  ا، وھ  يم  واد: ی  درس الطال  ب
  31.ومبادئ الاقتصاد، وأسند لكل واحدة من ھذه المواد معامل واحد

لتض  خم الفص  ل،  تجنب  ا التخصص  ات الأخ  رى ف  يول  ن أتع  رض للب  رامج المق  ررة   

عل  ى س  بیل وك  ذلك لتناولھ  ا للعل  وم الش  رعیة بدرج  ة أق  ل م  ن تخص  ص الفق  ھ وأص  ولھ، و

می ل للدراس ات القانونی ة بص ورة تكإحدى ھ ذه التخصص ات، " والقانون الشریعة "لمثال ا

س بالس نة الثانی ة م ن ھ ذا التخص ص إح دى إذ ی درّ . أعمق، على حس اب العل وم الش رعیة

حف ظ الق رآن الك ریم وترتیل ھ، فق ھ المع املات عل ى م ذھب الإم ام مال ك، : عشرة مادة ھي

س  لامي، الم  دخل للق  انون، الق  انون الدس  توري، النظ  ام أص  ول الفق  ھ، ت  اریخ التش  ریع الإ

  . القضائي، المالیة العامة، الاقتصاد، اللغة العربیة، اللغة الأجنبیة

ن  ھ م  ن إح  دى عش  ر م  ادة توج  د مادت  ان ش  رعیتان، ھم  ا حف  ظ الق  رآن أیلاح  ظ و

  .وأصول الفقھ، أما بقیة المواد فھي تجنح إلى تخصص القانون أكثر منھا إلى الشریعة

لحمل ة لیس انس عل وم  -ولو بص ورة عام ة –لخلفیة التكوینیة اوھكذا یمكن تصور  

ال  ذین یص  بحون أئم  ة یقوم  ون بالتوجی  ھ ال  دیني ف  ي المس  اجد م  ن خ  لال وظیف  ة  إس  لامیة،

، على ضوء برنامج كلی ة العل وم الإس لامیة بالخروب ة ال ذي أخ ذ ف ي ھ ذه الدراس ة الإمامة

                                                 
 ، مرجع سـابق  ث،  برنامج العلوم الإسلامية، دراسة تحليلية تقويميةوحدة بح –بيرم عبد المجيد وآخرون / د ∗ 31
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تلاف بین كلیة وأخرى، خصوصا أن ب رامج الجامع ة نموذجا، وقد یكون ھناك بعض الاخ

  .  غیر مستقرة كما یعلم الجمیع

II. التكوين المستمر: 

 الإجابة على مافیھ  یتملتكوین المستمر وسا:هو الثاني من الفصل الخامس العنصر :تمھید
  : ليی

 برامجھ ؟ من یشرف على تنفیذه في المی دان ذا التكوین المستمر ؟ من یعدّ ھما ھو 

وأسالیب تنفی ذه ؟  ھ؟ ما ھي الفئات المستفیدة منھ ؟ ما ھي أھدافھ وأھمیتھ ؟ وما ھي صیغ

لمنظوم  ة  تكاملی  ةج  ل إض  اءة أك  ل ھ  ذا م  ن  ؟وم  ا ھ  ي عوائق  ھ ؟رامج  ھب و محت  وىوم  ا ھ  

  .المستقلة التي یخضع لھا الأئمة في الجزائرالتكوین 

  ؟

ن ھ عملی ة مس تمرة، القص د من ھ اس تمراریة تحس ین أض ح من اس مھ یت              

مم ا  والأوق اف، الع املین بالمس جد وباقي موظفي قطاع الشؤون الدینیةالكفاءة لدى الأئمة 

یس اعدھم عل  ى معالج ة قض  ایا الن  اس الدینی ة، بأس  لوب یعك س حقیق  ة ھ  ذا ال دین، وم  ن ث  م 
  32.تحسین أداء ومردود التوجیھ الدیني لدیھم

  

:  
التكوین المس تمر ف ي إط اره الق انوني ینطل ق م ن المرس وم التنفی ذي                 

، والمتعل  ق ب  التكوین المس  تمر لرج  ال الس  لك 24/12/1985، الم  ؤرخ ف  ي 314-85رق  م 

 ، وخاص ة ف ي مادت ھ16/11/1998الدیني، وكذلك القرار الوزاري المشترك المؤرخ في 

ىء مكتب ا للتعل یم القرآن ي والتك وین المس تمر عل ى مس توى ك ل مدیری ة والذي ینش . الثانیة

  . ولائیة للشؤون الدینیة لمتابعة التكوین المستمر

وتعلیقي على ھذا المستند القانوني ھو الربط بین التك وین المس تمر ومكت ب للتعل یم 

ى ض رورة القرآني على مستوى كل مدیریة ولائیة للشؤون الدینیة، وكأن ھذا المس تند ی ر

المزاوج  ة ب  ین تحس  ین المس  توى م  ن خ  لال التك  وین المس  تمر والتعل  یم القرآن  ي، وھ  ي 
                                                 

 ـ " امج التكوين المستمر برن" من مقدمة  32 التكـوين وتحسـين    ةإعداد وزارة الشؤون الدينية والأوقـاف،  مديري
 .2003/ 2002المستوى،  المديرية الفرعية للبرامج وتحسين المستوى،  السنة الدراسية 
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یثب  ت أن التعل  یم القرآن  ي و س  اجد، یب  ین لك  ن الواق  ع المش  اھد ف  ي الم مزاوج  ة ف  ي محلھ  ا،

ینحصر في صغار السن قبل الدخول المدرس ي، إذ یقب ل الآب اء عل ى تس جیل أولادھ م ف ي 

للمس اجد، معتب رین ذل ك بمثاب ة روض ة للأطف ال، وبمج رد دخ ولھم  كتاتیب القرآن التابع ة
     33.إلى المدرسة ینقطعون عن حفظ القرآن

  

  ؟
وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف، م  ن خ  لال مدیری  ة التك  وین  تع  دّ                

س   توى، ب   رامج للتك   وین وتحس   ین الم ی   ة للب   رامجوتحس   ین المس   توى، المدیری   ة الفرع
لكن ھذه البرامج لیست ثابتة، بل یحدث فیھا تجدید من ح ین لآخ ر، لتس تجیب  .34المستمر

لحاج  ات الأئم  ة، وب  اقي الع  املین بالمس  جد، بم  ا تفرض  ھ المس  تجدات، وض  رورة الخدم  ة 

  .الدینیة التي ینتظرھا المجتمع منھم، وتحقیق الأھداف التي ترسمھا الوزارة الوصیة
  

  ؟
ا كان  ت ھ  ذه الب  رامج موجھ ة للأئم  ة، ومختل  ف الأس  لاك العامل  ة لمّ                  

م ین، ف إن الجھ ة الت ي أس ندت  بالمسجد، من معلمي القرآن الك ریم، والم ؤذنین، وحت ى القیِّ

ف بالولای ات، إذ م دیریات الش ؤون الدینی ة والأوق اي التكوین المستمر، ھ  اإلیھا متابعة ھذ

لتعل یم والتك وین المس جدي، للمتابع ة المیدانی ة المباش رة، وك ذلك لمكتب  مدیریة یوجد بكل

   .التعلیم القرآنيي التعلیم والتكوین المسجدي ومفتش

  ـ:

  :الفئات المستھدفة من التكوین المستمر ھي أربعة                      

   .الأئمة الأساتذة: الفئة الأولى *

   .الأئمة المدرسون والأئمة المعلمون: الفئة الثانیة *

   .معلمو القرآن الكریم: الفئة الثالثة *

                                                 
 .ـ من مقابلة مع معلمي القرآن الكریم بكل من باتنة والجزائر العاصمة 33
من إعداد المديرية الفرعية للبرامج وتحسين المستوى بـالوزارة  " ج التكوين المستمر برنام" الوثيقة تحت عنوان  34

  .  2002/2003الوصية للعام الدراسي 
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  .)مونالقیّ + المؤذنون (الأعوان الدینیون : الفئة الرابعة *

   ∗.وھذا التحدید للفئات المستھدفة من التكوین المستمر حددتھ الوزارة الوصیة

وھذا التصنیف للفئات یعود إلى تفاوت المستویات فیما بینھا، إذ لا یمكن جمع ھ ذه 

إذ الأئمة الأساتذة في غ البیتھم یحمل ون . الفئات في فئة واحدة وعلى برنامج واحد للتكوین

شھادة اللیسانس، ومن لا یحمل شھادة اللیسانس فقد نجح في نفس المسابقة التي خضع لھا 

  .یسانس، ولذلك فھم فئة واحدةحاملو شھادة الل

جوا م ن ن، وھؤلاء تخرّ یأما الفئة الثانیة، فھي فئة الأئمة المعلمین، والأئمة المدرس

  .معاھد تكوین الإطارات الدینیة، ومستواھم متقارب، لأنھم تقریبا خضعوا لنفس التكوین

  .والفئة الثالثة، وھم معلمو القرآن الكریم

  ).مقیّ + مؤذن (لأعوان الدینیون ھم اوأخیرا الفئة الرابعة، و
  

  ـ                                                                                                                                                                                                                    :

حددت الوزارة الوصیة، م ن خ لال مدیری ة التك وین وتحس ین                                

؛ مجموع ة م ن الأھ داف للتك وین المس توى تحس ینالمستوى، المدیریة الفرعی ة للب رامج و

  :المستمر ھي

  .المردود الوعظي والدیني لأعضاء السلك الدینيتحسین الأداء و. 6/1

  .   تجدید المعومات والمعارف، ومواكبة مستجدات العصر. 6/2

    . متواجھ الأئمة، والارتفاع بمستواھإدراك التحدیات التي  .6/3

    . تقنیات التبلیغ والاتصال والتحكم فیھاالاطلاع على  .6/4

  . اء رسالة الإمام ورسالة المسجدتبادل التجارب والخبرات في مجال أد .6/5

  . عمیق الثقافة العامة للإمامت. 6/6

   ∗.كتشاف المواھب وتشجیعھاا. 6/7

                                                 
  .2برنامج التكوين المستمر،مرجع سابق، ص   ∗
 
  .2 – 1، ص سابق مرجعالتكوين المستمر، ∗
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رتھا ال وزارة الوص یة للتك وین المس تمر، یتض ح ومن خلال ھذه الأھداف التي سطّ   

أنھ إذا تم تحقیق ھذه الأھداف، سیكون مردود عظیم الفائدة، وكل ھدف من ھ ذه الأھ داف 

ا ف ي عملی ة التك وین، فالھ دف الأول یس عى إل ى التحس ین ف ي ویع الج جانب ا مھمّ  إلاّ الستة 

م  ن خ  لال تجدی  د المعلوم  ات  الأداء، حت  ى یتحسَّ  ن الم  ردود، وتحس  ین الأداء لا یك  ون إلاّ 

د بتقنیات التبلیغ والاتصال وال تحكم فیھ ا كم ا ف ي والتزوّ . رف كما في الھدف الثانياوالمع

ستفادة من خب رات الآخ رین كم ا ف ي الھ دف الخ امس، وتعمی ق الثقاف ة الھدف الرابع، والا

  .للإمام كما في الھدف السادس

جمی ع الفئ ات المس تھدفة م ن التك وین، كھ دف  وھذه الحالات من الأھداف قد تم سّ   

تجدید المعلومات والمعارف، ومواكبة مستجدات العصر، وتبادل التجارب والخب رات ف ي 

  .مام ورسالة المسجدمجال أداء رسالة الإ

أص  لا وا وق  د تك  ون ھ  ذه الأھ  داف جدی  دة بالنس  بة ل  بعض الأس  لاك ال  ذین ل  م یتلقّ    

ت   ى الأس   لاك الأخ   رى الت   ي خض   عت ح تكوین   ا، كمعلم   ي الق   رآن الك   ریم والأع   وان، أو

  .تكوینھم لسبب من الأسباب برامجفي ذلك للتكوین، ولم یتلقوا 

  

  
  

  ـ:
الآلی  ات المقترح  ة م  ن ال  وزارة الوص  یة لتنفی  ذ التك  وین المس  تمر، ھ  ي                      

تحدی   د مراك   ز التك   وین المس   تمر م   ن ط   رف مدیری   ة الش   ؤون الدینی   ة والأوق   اف : أولا

التك وین  س تمر مس جدا كبی را تت وفر فی ھ ش روطبالولایات، وعادة یكون مركز التك وین الم

مك ان : دة بأقسام وسبورات، وإذا تعذر ذل ك فتك ون قاع ة الص لاة ھ يمزوّ  التدریس، أيو

للتكوین، كما یراعى في مركز التكوین أن یكون مناسبا للجمیع م ن حی ث الق رب وس ھولة 

م المتكونون العاملون بالمس جد إل ى الفئ ات الأربع ة المس تھدفة ب التكوین ثم یقسّ . التنقل إلیھ

ویفت  رض ف  یھم الكف  اءة العلمی  ة ك  أن یكون  وا أس  اتذة ن  ون مكوّ د الث  م یح  دّ . س  ابقاالم  ذكورة 

   .فئة الأئمة الأساتذةلتأطیر  جامعیین
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 يلتعل یم الث انوي، وأئم ة أس اتذة، ومفتش لأس اتذة أما المكوّنون  للفئات الأخرى فھم 

  .التعلیم والتكوین المسجدي

، زيلكن  ھ تع  ویض رم  . بالس  اعةالمك  ونین ع  ن جھ  دھم المب  ذول تع  ویض ویك  ون  

وھذا التعویض الرم زي ھ و أح د المش اكل الت ي تجع ل المك ونین م ن ذوي الكف اءة خ ارج 

قط   اع الش   ؤون الدینی   ة، یعرض   ون ع   ن التع   اون م   ع القط   اع الم   ذكور، لأن   ھ لا ی   دفع 

  . للمتعاونین أجورھم

  رة، فھ  ي ن  دوات ش  ھریة وأم  ا ص  یغة التك  وین، بع  د تحدی  د الب  رامج والم  واد المق  رّ   

  . مل الأفواج، حسب كل فئة من الفئات المستھدفة بالتكوینأو أسبوعیة، وع

فالأئم  ة الأس  اتذة، تعق  د لھ  م ن  دوة ش  ھریة، وأی  ام دراس  یة خ  لال ك  ل ثلاث  ي، ودورة   

ر، وع روض تكوینیة في بدایة كل سنة، ی تم فیھ ا ع رض محاض رات م ن البرن امج المق رّ 

ل الس  نوي للإم  ام عم  ل، وعم  ل الأف  واج م  ع إع  داد الخط  وط العریض  ة، لبرن  امج العم  

  .      والنشاط المسجدي

أما فئة الأئمة المدرسین والمعلمین، فتعقد لھم ندوة أسبوعیة ع وض ن دوة ش ھریة،    

م  ة ئویس  تفیدون م  ن ملتق  ى ك  ل ثلاث  ي، ودورة تكوینی  ة ف  ي بدای  ة ك  ل س  نة، م  ثلھم مث  ل الأ

  .  ونفس الشيء بالنسبة لفئة معلمي القرآن، الأساتذة

، فتعق د لھ م )مق یّ + م ؤذن (ال دینیین  عوانرابعة والأخیرة، وھي فئة الأأما الفئة ال   

  .المواد المقررة ندوة شھریة، ودروس في
  

  ـ:

     ـ:تختلف المواد المقررة في التكوین من فئة لأخرى وھي كالتالي                    

أص ول الفق ھ، الخطاب ة، الت اریخ : یھم خمس ة م واد ھ ير علرّ فئة الأئمة الأساتذة، قُ   

  . الإسلامي والوطني، علم النفس والتربیة، والثقافة القانونیة

: مادة وھ ي ةإحدى عشر ت علیھمرسین والأئمة المعلمین، فقرّ أما فئة الأئمة المدرّ   

ة، الخطاب ة، ، البلاغلغةالفقھ، أصول الفقھ، علوم القرآن، علوم الحدیث، التجوید، قواعد ال

  .  التاریخ الإسلامي والوطني، علم النفس والتربیة، والثقافة القانونیة
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نف  س م  واد فئ  ة الأئم  ة  ھ  ي م  واد ةر عل  ى فئ  ة معلم  ي الق  رآن عش  رف  ي ح  ین ق  رّ   

  .المعلمین والأئمة المدرسین، بدون مادة أصول الفقھ

: رب ع م واد فق ط، ھ ير علیھم أفقد قرّ ). مؤذن+ م قیّ (أخیرا فئة الأعوان الدینیین و  

  . آداب التعامل، والثقافة القانونیة ،فقھ العبادات، التفسیر

رات عل ى ك ل فئ ة، أن ال وزارة الوص یة ق د أخ ذت بع ین وھكذا یتضح ومن خلال المق رّ ـ 

ت م إذ رات الاعتبار مستوى كل فئة، ودورھم الوظیفي ف ي المس جد، ف ي تحدی د ھ ذه المق رّ 

ن وا بالجامع ة، إعفاء الأئمة الأساتذة من ال علوم الشرعیة، ما عدا أصول الفق ھ، لك ونھم تكوَّ

  .ة للتزود بھذه المواد بالقدر الكافيوھي مظنّ 

في حین فئتا الأئمة المعلمین والمدرسین، ومعلمي القرآن الكریم، برمجت لھم تل ك   

ق رآن العلوم الشرعیة لتعمیق تكوینھم، أو لأنھا جدی دة بالنس بة لھ م كم ا ھ و ل دى معلم ي ال

  .الكریم

، ونظرا لمستواھم الضعیف الذي لا یؤھلھم لدراسة )مؤذن+ م قیّ (أما فئة الأعوان   

العل  وم الش  رعیة م  ن جھ  ة، ول  دورھم ال  وظیفي ال  ذي یقتص  ر عل  ى إع  لاء ورف  ع الأذان 

بدخول وقت الص لاة، وك ذلك تنظی ف المس جد بمرافق ھ، وحراس تھ، ف اكتُفِيَ ف ي برن امجھم 

من التفسیر، لیكونوا على ص لة  ءشيي كیف تكون عبادتھم صحیحة، وعلى فقھ العبادة، أ

اد المس  اجد، حت  ى لا تص  در م  ن ب  القرآن الك  ریم، وآداب التعام  ل، لك  ونھم یحتكّ   ون ب  روَّ

ر كم  ا . ھ  ؤلاء الأع  وان س  لوكات منافی  ة لأخ  لاق الإس  لام، وأخی  را الثقاف  ة القانونی  ة ق  د ق  رِّ

  .تربیة لأھمیة ذلك في مجال عملھممادة علم النفس وال  الفئات جمیع على 
  

  

إن برن   امج التك   وین المس   تمر ل   یس ثابت   ا، فھ   و یراع   ي المس   تجدات                     

الس عي والمتغیرات، ویحاول إكمال ما تراه الوزارة الوصیة نقص ا لا ب د م ن اس تدراكھ، و

عط ى فی ھ الخط وط العریض ة، ولھذا، فھو برن امج م رن، ت  .في تحقیق الأھداف المسطرة

ل مدیری  ة ولائی  ة للش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف أن تتص  رف فی  ھ بم  ا ت  راه یحق  ق ك  ویمك  ن ل

أھ   دافھا التكوینی   ة عل   ى مس   توى الولای   ة، مراعی   ة خصوص   یاتھا الثقافی   ة والجغرافی   ة، 
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لذي یؤطر مسجدا بقلب العاصمة، لن تك ون نفس ھا لإم ام ی ؤطر فحاجات الإمام التكوینیة ا

 توجی  ھمس  جدا بتمنراس  ت، م  ثلا، فلك  ل منطق  ة خصوص  یاتھا ومش  اكلھا وأولویاتھ  ا ف  ي ال

  .المسجدي

  .ف محتویات التكوین المستمر بما یتلاءم وحاجاتھاكیّ ومن ثم تُ 

الوص یة بنس خة دیریة الفرعیة للتكوین وتحس ین المس توى ب الوزارة مأمدتني ال وقد

، وھ  و ت  اریخ 2002/2003، یع  ود تاریخ  ھ للع  ام الدراس  ي م  ن برن  امج التك  وین المس  تمر

  : وھذه ھي محتویاتھ ؟یبدو أنھ یحتاج إلى تجدید، ولا أعرف لماذا لم یجدد
   

 ی ةة، كیفمقاص د الش ریعة الإس لامی: ومحتواھا خمس مواضیع ھي: مادة أصول الفقھ .1.أ

التعام  ل م  ع الق  رآن الك  ریم، والس  نة المطھ  رة، المذھبی  ة واللامذھبی  ة، أص  ول الم  ذھب 

وھ  ذه المواض  یع ج  اءت لتع  الج بع  ض المش  اكل الت  ي تع  اني منھ  ا المس  اجد ف  ي (الم  الكي، 

  ).المجال الفقھي على الخصوص

عص  ور، تعری  ف الخطاب  ة، فض  ل وفوائ  د الخطاب  ة عب  ر ال: ومحتواھ  ا: م  ادة الخطاب  ة .2.أ

ت الخطی  ب الجی  د، طریق  ة ن  ات الخطب  ة، مواص  فاأن  واع الخطاب  ة، أس  الیب الخطاب  ة، مكوّ 

  . بة، قواعد الإلقاء الجید، والتأثیر في الجمھورطتحضیر الخ

  : المقترحة فھي أما المراجع

  . علي محفوظ: فن الخطابة وإعداد الخطیب .1

  . محمد الغزالي: ب الشیخ الغزاليمن خط .2

  . محمد أبو زھرة: الخطابة .3

  : ویحتوي على ما یلي: مادة التاریخ الإسلامي .3.أ

  . مدخل حول أھمیة دراسة أخبار السابقین* 

   .صلى االله عليه وسلمنسب الرسول  *

  . نزول الوحي ءملخص أحوال العرب حین بد *

  . بدایة نزول الوحي إلى الھجرة العربي منذملخص أحوال المجتمع  *
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  . لمدینة المنورة، وأبعادھا الدینیة والاجتماعیة والسیاسیةالھجرة إلى ا *

  . مات المجتمع المدنية بین المھاجرین والأنصار ومقوّ وثیقة الأخوّ  *

  . دراسة تحلیلیة لوثیقة المعاھدة: صلح الحدیبیة *

  ). دراسة تحلیلیة(إلى الملوك  صلى االله عليه وسلمرسائلھ  *

  ). دراسة تحلیلیة: بوك، فتح مكةبدر، أحد، ت(الغزوات الكبرى  *

  . صلى االله عليه وسلمعلى النبي  ةد الوافدوالوف *

  ). دراسة تحلیلیة(حجة الوداع  *

  ). أبي بكر، عمر، عثمان، وعلي(ملامح المجتمع في عھد الخلفاء الراشدین  *

  . أسبابھا، تداعیاتھا، آثارھا: الفتنة الكبرى *

  . دراسة تحلیلیة للأوضاع): لجماعةعام ا(السنة الأربعون للھجرة  *

  . ھـ 132العصر الأموي من السنة الأربعین إلى السنة  *

  . دراسة تحلیلیة لأھم الأحداث في ذلك العصر *

  . دراسة تحلیلیة: العصر العباسي *

  . دراسة تحلیلیة: الخلافة العثمانیة *

  : المراجع

  . البدایة والنھایة لابن كثیر. 1

  . مسیرة ابن ھشا .2

  . تاریخ الأمم الإسلامیة للخضري بك .3

  . ستانيالملل والنحل للشھر .4

م  ن المقاوم  ة الوطنی  ة ف  ي عھ  د الأمی  ر عب  د الق  ادر، حت  ى : م  ادة الت  اریخ ال  وطني .4.أ

الوطنی ة  ة، مرورا بكل الانتفاض ات والحرك 1962جویلیة  5استرجاع السیادة الوطنیة بـ 

  .  ة الكبرىتمخضت عنھا الثورة التحریری التي

  . قاسم سعد هللال تاریخ الحركة الوطنیة للدكتور أبو: المراجع

  : علم النفس .5.أ
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التعری  ف ب  ھ، موض  وعھ، تط  وره، فروع  ھ، الس  لوك الإنس  اني : عل  م ال  نفس الع  ام .1.5.أ

  . وتفسیره والتحكم فیھ، مكونات السلوك ودوافعھ، القیم، مفھوم القیم وكیفیة اكتسابھا

 الطبیع  ي، الس  موّ  مرجعیتھ  ا، ملاءمتھ  ا للفط  رة، مس  اعدتھا للنم  و: الإس  لاميق  یم ال  دین  -

  .   بالفرد

  ). مفھوم الخلق، الضمیر(الحاجة إلى التربیة الخلقیة  -

  ). البیئة والوراثة(تعریفھا، والعوامل المؤثرة في تكوینھا : الشخصیة -

  ).  ة وغیر السویةالسویّ (أنماط الشخصیة  -

  : س الاجتماعيعلم النف .2.5.أ

  . رد بالأسرةفویحتوي على علاقة ال -

  . علاقة المجتمع بالبیئة -

  . التنشئة الاجتماعیة، وتعمیق الإحساس بالانتماء -

  : علم النفس التربوي .3.5.أ

  . علم نفس الطفل والمراھق، الطفولة ومراحلھا، المراھقة وخصائصھا -

  : مادة التربیة .6.أ

  .  تربیة وأھدافھاوتحتوي على مفھوم ال -

  . مفھومھا وأسسھا وخصائصھا: التربیة الإسلامیة -

  ). مقصودة وغیر مقصودة(أنواع التربیة  -

  . المؤسسات الاجتماعیة المؤثرة في العملیة التربویة -

  ). الوسط العائلي، المحیط الاجتماعي، المسجد( -

  .  لة بالإرشاد الدینيمفھومھ، تحلیل العملیة التربویة المتص: الإرشاد الدیني -

  ). قائمة جزئیة، لطول القائمة الكلیة: (المراجع

  . أحمد زكي صالح. د: علم النفس التربوي .1

  . القوصي عبد العزیز. د: أسسھ وتطبیقاتھ التربویة: علم النفس .2
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ت ألیف : علم النفس وآداب المھن ة  للطلب ة المعلم ین والمعلم ات وط لاب الكف اءة .3

  .  ساتذةجماعة من الأ

  . مصطفى فھمي. د: الدوافع النفسیة. 4

  . محمد أسعد طلس. د: التربیة والتعلیم في الإسلام .5

  . أھمیة الثقافة القانونیة): التشریع(الثقافة القانونیة  .7.أ

المرس وم  الق انون، الأمری ة،: التعریف بالمصطلحات التالی ة وترتیبھ ا تنازلی ا -أولا

التعلیم  ة  ی  ذي، الق  رار ال  وزاري، التعلیم  ة الوزاری  ة المش  تركة،س  ي، المرس  وم التنفاالرئ

  .  الوزاریة المقررة، المنشور

وج اء ف ي :  دراسة تحلیلی ة لأھ م المراس یم والق رارات والتعلیم ات الوزاری ة -ثانیا

 ثن يوا .بالجمعیات الدینیة والأم لاك الوقفی ة انیتعلق انھذا البرنامج للتكوین المستمر قانون

الإطار القانوني والآلی ات التنفیذی ة للتك وین المس تمر : ھو اسوما تنفیذیا، محتواھمر ةعشر

نش اء مدیری  ة الش ؤون الدینی  ة إلم وظفي الس لك ال  دیني، بن اء المس جد وتنظیم  ھ وتس ییره، و

وتحدی  د عملھ  ا وتنظیمھ  ا، وكیفی  ة تنظ  یم المس  ابقات والامتحان  ات المھنی  ة ف  ي  ،بالولای  ة

لمناص  ب العلی  ا ف  ي المص  الح المركزی  ة التابع  ة ل  وزارة الش  ؤون الإدارات العمومی  ة، وا

  .   الخ... الدینیة، وتحدید الأملاك الوقفیة

أم   ا الق   رارات الوزاری   ة المش   تركة المق   ررة فع   ددھا خمس   ة، تتعل   ق بالخریط   ة 

المسجدیة، وتنظیم المسابقات المھنیة للالتحاق بالأس لاك الخاص ة بعم ال الش ؤون الدینی ة، 

س وإم  ام معل  م، وتحدی  د س  اعات لتك  وین المتخص  ص للالتح  اق برتب  ة إم  ام م  درّ وتنظ  یم ا

  . العمل الأسبوعي لمعلم القرآن الكریم

وأخیرا التعلیمات الوزاریة، وعددھا سبعة، تتعلق بنش اط اللج ان الدینی ة بالمس جد، 

ام ة المتعلق ة بالإم. وتنظیم علاقات التع اون بالمس جد ورعایت ھ، وع لاج الخلاف ات المھنی ة

ع  ن طری  ق المج  الس العلمی  ة، وتنظ  یم عق  د الحلق  ات وال  دروس ف  ي المس  اجد، وحرم  ة 

  . المساجد

  .الفئة من برنامجھا بمعاھد التكوین



  دراسة تحليلية : 2005برنامج                                الفصل الخامس                         

  
 

    214

ول الفق ھ، الفق ھ، أص  :فمن حیث عدد المواد المقررة ھي إحدى عشرة م ادة، وھ ي

علوم القرآن، علوم الحدیث، التجوید، قواعد اللغ ة، البلاغ ة، الخطاب ة، الت اریخ الإس لامي 

  .والوطني، علم النفس والتربیة، والثقافة القانونیة

  :وأما من حیث المحتوى، فھو كالتالي

لاق، نك اح والط بال طبة، وآدابھا، والعدول عنھا، مع كل ما یتعلقر فیھ الخِ قرّ : الفقھ .1.ب

  .مالیة في الإسلام والمواریثوفقھ المعاملات ال

  : المراجع المقترحة ھي* 

   .عثمان بن حسین الجعلي: سراج السالك .1

   .صالح عبد السمیع: أبي زید القیرواني ابن رسالة .2

  .يجللإمام البا: ح موطأ الإمام مالكشر. 3

   .وھبة الزحیلي: الفقھ  الإسلامي وأدلتھ. 4

   .محمود محمد: والمواریث في الشریعةالتركات  .5

  .ة في علم الفرائضبیالرح. 6

  : مواضیع ھي 8بـ : أصول الفقھ .2.ب

   .تعلیم أصول الفقھ ونشأتھ* 

   .الحكم الشرعي وأنواعھ *

الكت   اب، الس   نة، الإجم   اع، القی   اس، المص   الح (مص   ادر التش   ریع الإس   لامي  *

  .)المرسلة

   .مقاصد الشریعة الإسلامیة *

   .یفیة التعامل مع القرآن الكریم والسنة المطھرةك *

   .أدب الاختلاف *

  .التقلید والاجتھاد *

   .المذھبیة واللامذھبیة *

الق  رآن المك  ي والم  دني وخصائص  ھما، أس  باب  :مواض  یع ھ  ي 5ب  ـ : عل  وم الق  رآن .3.ب

  .الخ... النزول، الناسخ والمنسوخ، والمحكم والمتشابھ
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 ا في علوم القرآن، منھا القدیمة، كالإتقان في علوم الق رآنكلھ: المراجع المعتمدة* 

  .لجلال الدین السیوطي، والحدیثة، كمباحث علوم القرآن للدكتور مناع القطان

  .وفیھ المبادئ العامة لھذا العلم، والتعریف بالقراءات العشر: التجوید .4.ب

  :المراجع المعتمدة ھي* 

   .سنھ محمد علي: العمید في علم التجوید .1

   .أبو القاسم علي عثمان: سراج القارئ المبتدئ .2

ل  ھ، عل  م تحمّ  التعری  ف بھ  ذا العل  م  مص  طلحاتھ، وأقس  امھ، وكیفی  ة: عل  وم الح  دیث .5.ب

صـلى االله وعليـه   أي التحرّي في سیرة الرجال الذین نقلوا إلینا حدیث الرس ول (الجرح والتعدیل 

  ).      ؟ھل یمكن أن یؤخذ الحدیث عنھم أم لاو، وسلم

  :المراجع المعتمدة منھا* 

  .محمد عجاج الخطیب. د : الوجیز في علم الحدیث .1

  .محمد جمال الدین القاسمي: قواعد التحدیث .2

   .الإمام النیسابوري: معرفة علوم الحدیث .3

الاس  م وعلامات  ھ، وأنواع  ھ، وإعراب  ھ، والفع  ل،  :أھ  م م  ا ورد فیھ  ا: قواع  د اللغ  ة .6.ب

لمبت دأ والخب ر، الجمع، والنكرة والمعرفة، وأقسام المعرفة، وا أنواعأقسامھ، وتھ، واوعلام

  .  الخ... ول وأنواعھ، والتوابعوالمنادى، والمفع

من التعریف بالفصاحة وبلاغة الكلام، إلى علم المعاني وم ا یحتوی ھ، : مادة البلاغة .7.ب

واع  ھ، إل  ى عل  م الب  دیع وم  ا التش  بیھ وأركان  ھ، والحقیق  ة والمج  از، وأنم  ن  :وعل  م البی  ان

  .یحتویھ

  :أھم المراجع ھي*  

  .أحمد الھاشمي: جواھر البلاغة .1

  .علي الجارم ومصطفى أمین: البلاغة الواضحة. 2

  .صلى االله عليه وسلمالتعریف بھا، وأنواعھا، ونماذج من خطبھ : مادة الخطابة .8.ب

  : المراجع المعتمدة* 

  .لي محفوظع: فن الخطابة وإعداد الخطیب .1



  دراسة تحليلية : 2005برنامج                                الفصل الخامس                         

  
 

    216

  .محمد الغزالي: خطب الشیخ الغزالي .2

   .نفس المقرر لدى الأئمة الأساتذة: التاریخ الإسلامي والوطني .9.ب

تدریس ھ  لمس تویات أثن اءر لك ل الفئ ات، م ع المراع اة لنفس المقرّ : الثقافة القانونیة .10.ب

  ).الأساتذةلدى فئة الأئمة  محتویاتھذكرت (

    .نفس المقرر لدى الأئمة الأساتذة: بیةعلم النفس والتر .11.ب

المدرس  ین والأئم  ة المعلم  ین، وتس  تبدل  ویحت  وي أیض  ا إح  دى عش  رة م  ادة، مث  ل الأئم  ة :

لھ  م  ةعلاق  لا تحف  یظ الق  رآن، و ھ  وة التفس  یر، فمعلم  و الق  رآن دورھ  م م  ادة الخطاب  ة بم  اد

  .بالخطابة

ولك ن بحج م أق ل، وبتن اول أبس ط  ،مج الأئم ة المعلم ینویقترب برنامجھم م ن برن ا

مع بعض الفوارق في المحتویات لبعض المواد، وتطابق كلي في بعضھا الآخ ر، كم ا ف ي 

  .علم النفس

فق  ھ : فالع  دد أرب  ع م  واد، وھ  ي، لھ  م برن  امج بس  یط م  ن حی  ث ع  دد الم  واد ومحتواھ  ا ):

   .لعبادات، التفسیر، أدب التعامل، الثقافة القانونیةا
  :وأما من حیث المحتوى كالتالي

  .ذان والإقامة، والصلاة، والزكاة والصیام والحجأحكام الآ: فقھ العبادات .1.د

   .مواضیع متنوعة: مادة التفسیر .2.د

   .میشتمل على كل المعاملات الحسنة التي حث علیھا الإسلا: أدب التعامل .3.د

نف  س المحت  وى لك  ل الفئ  ات، ولك  ن بمعالج  ة بس  یطة ل  دى الأع  وان : الثقاف  ة القانونی  ة .4.د

  .الدینیین

  ـ:

إن التك  وین المس  تمر، رغ  م برامج  ھ وأھداف  ھ المس  طرة إلا أن  ھ یع  اني                

  :وتتمثل فیما یليرة بصورة جیدة، من عوائق تحول بینھ وبین تحقیق أھدافھ المسطّ 

كالترقی ة الوظیفی ة م ن رتب ة لأخ رى، م ثلا، مم ا یجع ل الفئ ات : ضعف الح وافز .1

  .لھ من مصاریف في سبیلھ، مستصغرة ما تتحمّ المستھدفة منھ، لا تقبل علیھ بجدّ 
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تح  اول الجھ  ة الوص  یة المكلف  ة ب  التكوین المس  تمر الاس  تعانة : ض  عف الت  أطیر .2

، لض عف التع ویض طیر، ولكن استجابتھم دون المطلوبات للتأبأساتذة الثانویات والجامع

  .معن المجھود المقدّ 

  .یة من الجھة الوصیة لعملیة التكوین المستمرلا توجد متابعة جدّ  .3

، جدض  عف المراف  ق الت  ي ت  ؤدى فیھ  ا عملی  ة التك  وین المس  تمر، إذ ت  ؤدى بالمس  ا .4

  .  ومجھزةوقلیلة تلك المساجد التي بھا قاعات للتدریس كبیرة 
  

III/ دورات تحسين المستوى: 

أن  واع أخ  رى م  ن التك  وین مكمل  ة "مبح  ث المح  ور الثال  ث والأخی  ر م  ن            

 اوالدراس  ة الوص  فیة لھ   "المس  توى دورات تحس  ین" ھ  و" للتك  وین بمعاھ  د تك  وین الأئم  ة

  :ستكون عبارة عن إجابة على التساؤلات التالیة

 ؟ م ا ھ ي برامجھ ا ھة ؟ كم تدومموجّ ستوى ؟ لمن ھي تحسین الم تما ھي حقیقة دورا   

  زاتھا ؟   ؟ وما ھي محفّ 
:  

وھي عام ة، ولیس ت خاص ة بقط اع وزارة  ھي أحد الأنماط المعتمدة في التكوین، 

المح  دد لعلاق  ات  11-90للق  انون رق  م  ثم  رةالش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف، ب  ل ھ  ي 

 7نھ، والمتعلق بواجبات العمال وف     ي الم     ادة العمل، إذ جاء في الفصل الثاني م

  :منھ، الفقرة السادسة ما یلي

ل التكوین وتحسین المستوى، وتجدید المع ارف، افي أعم) أي العمال(أن یشاركوا [

ث  م . وعلی  ھ فتحس  ین المس  توى ح  ق للعام  ل وواج  ب علی  ھ. 35...]الت  ي یق  وم بھ  ا المس  تخدم

                                                 
للجمهوريـة الجزائريـة الديمقراطيـة    منشور بالجريدة الرسـمية   21/04/1990المؤرخ في  90/11القانون  ـ35

  .، يتعلق بآليات تحسين المستوى للمستخدمين25/04/1990بتاريخ  17العدد ، الشعبية
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دورات التك وین وتحس ین المس توى وتجدی د المتعل ق بتنظ یم  263المنش ور ال وزاري رق م 

  36.المعلومات التي یقوم بھا المستخدم

دورات تحس ین المس توى، : (وقد جاء ف ي المنش ور الم ذكور ف ي الفق رة الثانی ة من ھ

 ).إلى تحسین المعارف والكف اءة الأساس یة للم وظفین، وإثرائھ ا وتعمیقھ ا وض بطھا تھدف

  37.المراسیم التنفیذیة وقد استند ھذا المنشور إلى مجموعة من

  : ھي ثلاثة أنواع :

  . تفوق السنة وتصل إلى ثلاث سنوات :طویلة المدى* 

    .ةسنالتفوق ستة أشھر، وقد تصل حتى  :متوسطة المدى* 

  38.تساویھا المدى تقل عن ستة أشھر أو :دورات قصیرة* 

الم  دى  دورات طویل  ةن  وعین م  ن ھ  ذه ال  دورات ھم  ا المس  توى وتجدی  د المعلوم  ات عل  ى 

 مدرّسا وخمسین إماما معلمّا من مساجد الوطن ك ل س نة خمسین إماما ، إذ تنتدبوقصیرة

م ن أج ل الاس تفادة م ن ھ ذه ال دورات وتحس ین مس تواھم وتجدی د  الأئمة تكوینإلى معاھد 

معلمین ثلاث سنوات، في ح ین ت دوم فت رة التك وین الوتدوم فترة تكوین الأئمة  ،معلوماتھم

  39.لتحسین مستوى الأئمة المدرسین سنتین، أي أن ھذه الدورات طویلة المدى

 أما الدورات القصیرة المدى، وھي أقل من ستة أشھر، فإن الوزارة الم ذكورة آنف ا

  40.ح بین أسبوع وشھرواتنظمھا في فترات قصیرة تتر

                                                 
هذا المنشور صادر عن مصالح الوزير المنتدب لدى رئيس الحكومة والمكلف بالإصلاح الإداري والوظيـف  ـ  36

أيضا يتعلق بحق وواجب المستخدمين فـي   .09/08/1999العمومي،  موجه إلى الأمناء العامين للوزارات بتاريخ 
  .تحسين مستواهم

 
مسـتواهم  والمتعلق بتكوين الموظفين وتحسين  03/03/1996الصادر في  96/92منها المرسوم التنفيذي رقم ـ  37

 .وغيره...  29/04/1995المؤرخ في  95/126والمرسوم التنفيذي رقم . معلوماتهموتجديد 
 .الفقرة الثالثة منه 263رقم المنشور الوزاري  38
 .لوزارة الشؤون الدينية والأوقاف 2009مخطط التكوين وتحسين المستوى وتجديد المعلومات لسنة  39
 .نفس المرجع 40
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التك  وین  ةقام  ت وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف ع  ن طری  ق مدیری   ،بتجدی  د المعلوم  ات

  41:موظفا، شملت الأسلاك التالیة 2507لـ حسین المستوى، بتجدید المعلومات وت

   .عاھد التكوینإمام معلم لمدة شھر موزعة على م 600 -

  .إمام مدرس لمدة شھر موزعة على معاھد التكوین 450 -

   .معلم قرآن لمدة شھر موزعة على معاھد التكوین 700 -

   .إمام أستاذ لمدة أسبوع بكلیات العلوم الإسلامیة 120 -

  .مرشدة دینیة لمدة أسبوع بكلیات العلوم الإسلامیة 162 -

  .أسبوع بالمعھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیةأستاذ التعلیم الثانوي لمدة  75 -

  .مفتش التعلیم والتكوین المسجدي لمدة أسبوع بكلیات العلوم الإسلامیة  87 -

  .ھد الوطني لتكوین مستخدمي التربیةعمفتش التعلیم القرآني لمدة أسبوع بالم 32 -

  .وكیل أوقاف لمدة أسبوع بكلیات العلوم الإسلامیة 30 -

ن مصالح المستخدمین والوسائل لم دة أس بوع بالمعھ د ال وطني لتك وی رؤساء 48 - 

  . ربیةمستخدمي الت

رؤس   اء مص   الح الأوق   اف والش   عائر الدینی   ة لم   دة أس   بوع بكلی   ات العل   وم  48 -

   .الإسلامیة

  .رؤساء مصالح الثقافة الإسلامیة لمدة أسبوع بكلیات العلوم الإسلامیة 48 -

  .دة شھر بكلیات العلوم الإسلامیةمفتش التعلیم المسجدي لم 97 -

  .وتنتھي مدة تجدید المعلومات بتسلیم شھادة تمرین

غی  ر مباش  رة، حت  ى  المعلوم  ات وتحس  ن المس  توى لم  وظفي المس  جد بطریق  ة مباش  رة أو

  42.مؤثرة في المجتمعیستطیع المسجد أن یفرض نفسھ كمؤسسة فعالة و

                                                 
  .نفس المرجع 41
 
 .لوزارة الشؤون الدينية والأوقاف 2009التكوين وتحسين المستوى وتجديد المعلومات لسنة ـ مخطط  42
  



  دراسة تحليلية : 2005برنامج                                الفصل الخامس                         

  
 

    220

ة، ویتمث ل ذل ك ف ي رف ع إن محفزات دورات تحسین المستوى، زیادة على كونھا معنوی  ؟

. ی  ة للموظ  ف، ال  ذي یج  ب أن یك  ون ف  ي مس  توى الأداء الرس  الي ال  ذي یؤدی  ھملالقیم  ة الع

ص  فة التس  جیل ب منھ  ا ،الس  ابق ال  ذكر 263فھن  اك محف  زات مادی  ة أك  د علیھ  ا المنش  ور 

وك  ذلك تخف  یض ف  ي الأقدمی  ة . تفض  یلیة ف  ي قائم  ة التأھی  ل للترقی  ة ع  ن طری  ق الاختی  ار

  .  للترقیة في الدرجة، أو الرتبة عن طریق الاختیار یساوي الدور

  ـ:ملخص الفصل

  :ھما، ینحثمب احتوى على ،من الدراسة الفصل الخامس             

  ووحدات التكوین بھ 2005خصائص برنامج ـ 

  .واع أخرى من التكوین مكملة للتكوین بمعاھد تكوین الأئمةأن ـ

 ∗ :إلى ،)ووحدات التكوین بھ2005 خصائص برنامج/ (في المبحث الأول تم التعرضـ 

، في كیفیة تعریفھ للمنھج، والإطار المرجعي للتك وین ف ي المعاھ د خصائص ھذا البرنامج

نیة وعشرین مقص دا، تص ب نظری ا التي وصلت إلى ثما الإسلامیة، ومقاصد التكوین بھا،

  .للوصول إلیھ بعد مرحلة التكوینفي مواصفات الإمام الذي یسعى ھذا البرنامج 

 فق د تعرض ت فی ھ الدراس ة ) بھ وحدات التكوین( العنصر الثاني في ھذا المبحث ھو أما ∗

ئم ة للمواد التي احتوى علیھا ھذا البرنامج لش عبتي الأئم ة المعلم ین والأ الوصف المعمقب

عل ى أھمی ة ك ل م ادة، وكی ف  هتأكی دوم ادة،  17 وھ يراتھ المض بوطة مقرّ المدرسین أي 

 هھ  ذ ك  ل م  ادة م  ن س  عىتس، والوس  ائل المس  اعدة ف  ي ذل  ك، وم  ا ھ  ي الأھ  داف الت  ي ت  درّ 

 ،مراجعھ  اتعی  ین ، وتل  ك الم  واد ، وحت  ى التوجیھ  ات الخاص  ة بت  دریس ھ  اقیتحقل  م  وادال

  .وحجمھا الساعي المحدد لكل موضوع ،وصولا إلى المواضیع المقررة

) رؤیة تقییمیھ: 2005برنامج (  في عنصره الثالث الموسوم بـ المبحثاحتوى ھذا ما ك ∗

إل ى أح د  ،كل من لھم صلة بھذا البرنامج من مدیر التك وین ب الوزارة الوص یة على رؤیة 

توص یاتھم بع د  مدیري معاھد التكوین، فالأساتذة المكونون لكل معاھ د التك وین م ن خ لال
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كان ت آراؤھ م إیجابی ة فی ھ  ، وق دوالطلبة المتكونون ،م دراسیة حول ھذا البرنامجثلاث أیا

  .التحسین فیھ لاحقا ةمع البرامج السابقة، مع إمكانی بالمقارنة –على العموم  –

أن  واع أخ  رى م  ن التك  وین مكمل  ة ( وھ  و الموس  وم ب  ـ  الفص  لالث  اني م  ن أم  ا المبح  ث  ـ   

ل ة نم اط الأخ رى المكمّ بقی ة الأ ت م فی ھ  اس تعراض فق د) عاھد الإط ارات الدینی ةللتكوین بم

لتك  وین الأئم  ة بمعاھ  د الإط  ارات الدینی  ة، م  ن أج  ل التوجی  ھ المس  جدي، وھ  ي التك  وین 

وتجدی  د المعلوم  ات، إذ ت  م بالجامع  ات، والتك  وین المس  تمر، ودورات تحس  ین المس  توى 

  ".نموذجا " لشریعة، تخصص الفقھ وأصولھ برامج التكوین بقسم استعراض وتحلیل ا

وكی  ف یص  بح ھ  ؤلاء المتخرج  ون أئم  ة أس  اتذة بالمس  اجد م  ن خ  لال خض  وعھم 

  . وطنیة للتوظیف المباشراللإجراءات المسابقة 

ف  ي التوجی  ھ المس  جدي  –ب  ر أعل  ى فئ  ة علمی  ا تلكونھ  ا تع –وأھمی  ة ھ  ذه الش  ریحة 

للتعل   یم المس   جدي  –عنھ   ا كالمفتش   ین  ةث   ـقأخ   رى منب ابص   فتھم أئم   ة أس   اتذة، أو أس   لاك

  . وصولا إلى الإمام المفتي –والتكوین أو التعلیم القرآني 

لتك  وین المس  تمر، والفئ  ات الأربع  ة المس  تھدفة من  ھ، وأن  ھ ی  تم كم  ا ت  م التع  رض ل

بالمس  اجد، ول  ھ ب  رامج خاص  ة ب  ھ، وتش  رف علی  ھ الم  دیریات الولائی  ة للش  ؤون الدینی  ة 

التعل یم والتك وین المس جدي، ومف تش التعل یم القرآن ي، ومكات ب  والأوقاف من خلال مفتش

  . تحسین المستوى

وأن  ھ یع  اني م  ن مش  اكل ض  عف الت  أطیر، وانع  دام الح  وافز ل  دى الم  ؤطر، وقل  ة 

  . الاھتمام والمتابعة من المدیریات الوصیة
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  التوجيه المسجدي
  

  

I .لتوجيه المسجدي بين أهداف الإسلام الكبرى ومستجدات العصرا.  

  

  

II . خصائص الإمام الكفء الناجح في توجيهه المسجدي.  

  

III. دور المسجد بين العهد النبوي الشريف والعصر الحاضر.  

  

  

  

  

  

  



 التوجیھ المسجدي                                                                                     الفصل السادس                

 225

  التوجیھ المسجدي                                                 
  

 ب الجزائر التكوین المتخصص في معاھد تك وین الأئم ة یسعى :تمھید                           

م ن  وتبلیغ ھ تبلیغ ا س لیما، ،على فھم الإسلام فھما ص حیحاإعداد أئمة لھم القدرة إلى  الیوم،

ف ي توجی ھ مس جدي م ؤثر،  1.ی اتأطیر المس جد وإش باع حاج ات رواده دینی ا واجتماع أجل 

و یتحق ق ھ ذا الھ دف مت ى ك ان التك  وین  فی ھ، یحق ق دور ورس الة المس جد الش  املة، مُ تحكّم

وعلی  ھ فالعلاق  ة  وكافی  ا ف  ي مدت  ھ، ،ف  ي موض  وعھ ف  اعلاو  ف  ي محت  واه، متوازن  او ش  املا

ب المتغیر  القائمة بین التكوین والتوجیھ المسجدي ھي علاقة المتغیر المستقل، وھو التكوین،

  .وھو التوجیھ المسجدي ،التابع

وم ا  للتك وین " الثال ث، والراب ع، والخ امس"ة ل السابقووبعدما تعرضت الدراسة في الفص

بمقتض  اه یتأھ  ل م  ن یتص  دى إذ  للدراس  ة، ور المرك  زي الأولھ  و المح   ال  ذي ،ل  ھ ص  لة ب  ھ

  . للتوجیھ المسجدي

التوجی  ھ " الث  اني للدراس  ة، وھ  و المرك  زي  مح  ورال ،تتن  اول الدراس  ة ف  ي ھ  ذا الفص  ل 

  .كثمرة للتكوین "المسجدي

   ــ :ویتكون ھذا الفصل من مباحث ثلاثة ھي

  .التوجیھ المسجدي بین الأھداف الكبرى للإسلام ومستجدات العصرــ 

  .الكفء الناجح في توجیھھ المسجدي خصائص الإمام ــ 

  .ضرالمسجد، بین العھد النبوي الشریف والعصر الحا دور ــ 

 .ومالھ علاقة بھ  المسجدي سیتم  تجلیة التوجیھ ھذا الفصل مباحثومن خلال 

   التوجیھ المسجدي بین الأھداف الكبرى للإسلام ومستجدات العصر  ــ:المبحث الأول

  

وت اریخ  یتناول ھذا المبحث التوجیھ المس جدي، م ن خ لال التعری ف ب ھ،                       

  . والحاجة إلیھ ،تھ،  وأھدافھ، ومجالھونظریا ظھور التوجیھ،

  
                                                 

، مرجع كوین الإطارات الدینیةمنھاج التكوین في المعاھد الإسلامیة لت: ــ وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، مدیریة التكوین وتحسین المستوى 1
 .3.ص.سابق
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  :تعریف التوجیھــ  1

  : تعریفھ لغة / أ

عن معن ى مش ترك، إذ ك ل م ن التوجی ھ والإرش اد تعبر كلمتا التوجیھ والإرشاد               

یتض  من المعن  ى الحَ  ـرْفيِ للترش  ید والھدای  ة والتوعی  ة والإص  لاح والتغیی  ر الس  لوكي إل  ى 

 لإرش ادشاد أكثر شیوعا واستعمالا من كلمة التوجیھ، والجذر اللغ وي ل، وكلمة الإر2أفضل

ش د: َھو ش د أیض ا 3ومعن اه الھ دى والاس تقامة والص لاح والرش اد: رشَدَ والمصدر الرٌُّ ،والرٌّ

ــيَّنَ الرُّشْــدُ مِــنَ الْغَــيِّ (یطل  ق عل  ى ال  دین الإس  لامي، لقول  ھ تع  الى ينِ قَــدْ تَـبـَ  أم  ا 4)لاَ إِكْــرَاهَ فِــي الــدِّ

فھو الھدایة والدلالة إلى سبیل الحق أي الدعوة إلى ما جاء بھ الإسلام في مختل ف : دالإرشا

  .مجالات الحیاة

  : تعریفھ اصطلاحا /ب

وك ذلك الإرش اد المرادف ة لھ ا، المج ردتین  بكلمة التوجیھاصطلاحا المقصود                  

ف  ي مج  ال  قیل  ت فی  ھ، فھ  ي ال  ذي والتخص  ص الس  یاقم  ن أي تقیی  د، أش  یاء مختلف  ة، حس  ب 

ویعن  ي التوجی  ھ أیض  ا ف  ن التواص  ل م  ع الن  اس، والوص  ول إل  ى  5،تعن  ي الت  دریس التربی  ة

ف بع  دة تعریف  ات منھ  او 6.قل  وبھم عملی  ة مس  اعدة الأف  راد، حت  ى أن  ھ : ف  ي عل  م ال  نفس عُ  رِّ

   7.یتمكنوا من فھم حقیقة أنفسھم وتوجیھھا للسلوك الذي یحقق الأھداف التي اختاروھا

ف أیضا بأنھ ھو عملیة واعی ة مس تمرة بن اءة ومخطط ة، تھ دف إل ى مس اعدة الف رد ( :وعُرِّ

لك  ي یفھ  م ذات  ھ، وی  درس شخص  یتھ، ویع  رف خبرات  ھ، ویح  دد مش  كلاتھ، وینم  ي إمكانات  ھ، 

                                                 
 11.ص).1980القاھرة، عالم الكتب،(،2،طالتوجیھ والإرشاد النفسي: زھران حامد عبد السلام / د 2
) 1990.لبن ان، دار الفك ر،(، تحقیق محم د رض وان الدای ةالتوقیف على أمھات التعاریف ـ معجم لغوي مصطلحي:الحناوي محمد عبد الرؤف  ـ3

 .365.ص
القرآن الكریم،  ر، داتبیرو(، 1، ج4لمحمد علي الصابوني، ط صفوة التفاسیر/ أنظر تفسیر .256سورة البقرة، من الآیة: ــ قرآن كریم 4

 163.ص. )1981
  .26.ص.، مرجع سابق التوجیھ والإرشاد النفسي: زھران حامد عبد السلام / د .ــ  5
، 2002، المملكة العربیة السعودیة، الریاض، دار المریخ، نفسي والتوجیھ التربويالإرشاد ال: القاضي یوسف مصطفى وآخرون/ــ د   6

 .27.ص
  .22.ــ المرجع نفسھ ،ص 7
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ویح  ل مش  كلاتھ، ف  ي ض  وء معرفت  ھ، ورغبت  ھ، وتعلیم  ھ، وتدریب  ھ، لك  ي یص  ل إل  ى تحقی  ق 

    8)التوافق شخصیا وتربویا ومھنیا وأسریا وزواجیاأھدافھ، وتحقیق الصحة النفسیة، و

ھو السعي لمساعدة الأفراد على تجاوز مشكلاتھم، بأسالیب علمیة، وتنمیة میولھم   :وأیضا

واتجاھاتھم ومساعدتھم على التوافق مع البیئ ة الت ي یعیش ون فیھ ا، وتحقی ق أھ داف واقعی ة 

حی  اتھم، وح  ب الآخ  رین، وتحمّ  ل  تتف  ق م  ع ق  دراتھم وإمكان  اتھم، ومس  اعدتھم عل  ى فھ  م

  9تجاه أنفسھم وتجاه الآخرین في المجتمع الذي یعیشون فیھ ةالمسؤولی

ویتضح من ھذه التعریفات المتقاربة من حیث المحتوى، عند المختصین في عل م ال نفس أن 

  .الإرشاد یسعى إلى بناء الشخص ومساعدتھ على فھم نفسھ، لتحقیق أھدافھ، وحل مشكلاتھ

  .  ق ذلك بالحیاة الدنیویة للناس فقطویتعل 

أي بالمك ان ال ذي ی تم فی ھ ھ ذا  ،بالمس جد ال ذي قی د المس جدي،  لتوجی ھفي حین الإرش اد وا

م  ن خ  لال  ،والإرش  اد لغوي  لكلمت  ي التوجی  ھ الب   الاص  طلاحي التوجی  ھ، یتط  ابق المعن  ى

والخی  ر والص  لاح  ال  دعوة للھدای  ة والت  ي تعن  ي. مع  اني الكلم  ة ف  ي الق  رآن والس  نة النبوی  ة

التوجیھ والإرشاد الذي یقوم ب ھ الأئم ة ف ي المس جد وتغییر السلوك إلى الأفضل، ومن ثمة ف

، ھ  و ال  دعوة إل  ى الھدای  ة والخی  ر والص  لاح وتغیی  ر الس  لوك إل  ى الأفض  ل، نح  و رواده

  . انطلاقا من القرآن الكریم والسنة النبویة المطھرةوصناعة الرأي العام وتوجیھھ، 

فھ  و توجی  ھ ش  امل لحی  اة الن  اس الدنیوی  ة، بقص  د إص  لاحھا وإس  عادھم فیھ  ا، وك  ذلك  وعلی  ھ

  .نجاتھم وفوزھم في الآخرة

  :التعریف الإجرائي للتوجیھ المسجدي/ج

م  ا یق  وم ب  ھ الأئم  ة م  ن خ  لال خط  ب الجمع  ة  ھ  و: التوجی  ھ المس  جدي                        

للمص لین، قص د تع ریفھم بالإس لام  جھ ة المو والدروس المسجدیة وبقیة الأنشطة الأخرى،

 ،ممارس ات س لوكیة عملی ة راقی ة، بھ دف إیج اد ب ھ ودعوتھم للالتزام والعمل في شمولیتھ،

  10.رسالة المسلم في الدنیا، ونجاتھ في الآخرةوظیفة ومنبثقة من الإسلام، تلیق ب

                                                 
وقال عن تعریفھ ھذا أنھ تم تبنیھ من طرف عدد من الكتاب .11.، مرجع سابق، صالتوجیھ والإرشاد النفسي: زھران حامد عبد السلام/ ــ د 8

 ).1975(و توماس )197 1(في أوروبا مثل تایلور
  .16.، ص2008، دار صفاء،)الأردن(، عمانالإرشاد والتوجیھ بین القرآن الكریم وبعض النظریات الحدیثة: ــ الحیاني، صبري بردان 9

، إذ توجد بھا 2007إلى1989من خلال عملھ بوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف من سنة" التوجیھ المسجدي" ــ استوحى الباحث مصطلح 10
الباحث یریة مركزیة كانت تسمى مدیریة الإرشاد الدیني والتعلیم القرآني ثم غیر اسمھا إلى مدیریة التوجیھ الدیني والتعلیم القرآني عمل بھا مد

 رئیس مكتب التوجیھ الدیني
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   :تاریخ التوجیھ والإرشادــ  2

قدیمة، قدم الإنسان، وكانت معروفة من قب ل ال دیانات إن عملیة التوجیھ والإرشاد            

، فقد أشار إلیھا القرآن الكریم في معرض الحدیث عن قصة أھل الكھف، بقول ھ 11السماویة

يــَةُ إِلــَى الْكَهْــفِ فَـقَــالُوا ربََّـنَــا آَتنِــَا مِــنْ لــَدُنْكَ رحَْمَــةً وَهَيِّــئْ لنََــا مِــنْ أَمْرنِــَا رَشَــدً ( ، فق  د 12))10( اإِذْ أَوَى الْفِتـْ

وھ ذه القص ة وقع ت  13.سألوا الله أن یصلح لھم أمرھم وأن یجعلھم م ن الراش دین المھت دین

  .بمئات السنین صلى الله علیھ وسلمقبل بعثة محمد 

فالإرش  اد بمعن  ى الھدای  ة إل  ى الخی  ر والص  لاح، والدلال  ة إل  ى الح  ق، وظیف  ة الأنبی  اء عل  ى  

  .لبشري الطویلمدار الرسالات السماویة عبر التاریخ ا

 لمعنیا بالإرشاد كسائر إخوانھ ال ذین س بقوه م ن الأنبی اء، فق ا صلى الله علیھ وسلم ومن ثم كان محمد

   14). )24(وَاذكُْرْ ربََّكَ إِذَا نَسِيتَ وَقُلْ عَسَى أَنْ يَـهْدِيَنِ ربَِّي لأَِقـْرَبَ مِنْ هَذَا رَشَدًا (لھ تعالى

لمین إل  ى بدای  ة عص  ر البعث  ة المحمدی  ة، حی  ث ك  ان وم  ن ث  م یع  ود ب  دء الإرش  اد عن  د المس  

هُـوَ الَّـذِي (وقد أك د الق رآن عل ى ذل ك بقول ھ  15.، موجھا ومرشدا ورسولاصلى الله علیھ وسلم الرسول

لـُو عَلـَيْهِمْ آَياَتـِهِ وَيــُزكَِّيهِمْ وَيُـعَلِّمُهُـمُ الْكِتـَابَ وَالْ  هُمْ يَـتـْ فأف ادت الآی ة 16)حِكْمَـةَ بَـعَثَ فِي الأْمُِّيِّينَ رَسُـولاً مِـنـْ

الكریم  ة أن الرس  ول ك  ان یق  رأ آی  ات الق  رآن عل  ى قوم  ھ، ویطھ  رھم ب  ذلك م  ن دن  س الكف  ر 

  .والذنوب، ویعلمھم ما یتلى من الآیات والسنة

فھي عملیة تدریس یسٌتعمل فیھا فن التواص ل م ن أج ل الوص ول إل ى قل وبھم حت ى ومن ثم 

ھم، والمطلوب م نھم، م ن أج ل تغیی ر س لوكھم تتزكى، لمساعدتھم على فھم حقیقتھم، وواقع

ف بھ الإرشاد في الاصطلاح. إلى الأفضل، بالانتقال من الشرك إلى التوحید    .وھذا ما یعٌرَّ

  :حقیقة التوجیھ والإرشاد ــ 3

یع ود إل ى ت اریخ  ، ال ذيبعی دالوتاریخ ھ  مھ،قد رغم الإرشادو التوجیھ إن                      

شكلا ، ومنتوج رس الي س ماوي محت وى،  یختل ف عم ا ھ و مع روف علی ھ  النبوات، ككلمة 
                                                 

 .17ــ16.، مرجع سابق، صالإرشاد والتوجیھ بین القرآن الكریم وبعض النظریات الحدیثة: ــ الحیاني، صبري بردان 11
  .10.ــ القرآن الكریم، سورة الكھف، الآیة  12
 . 184.،ص1981،المجلد الثاني،بیروت، دار القرآن الكریم،4،طصفوة التفاسیر: ــ الصابوني محمد علي 13
  .24. ــ القرآن الكریم، سورة الكھف، من الآیة 14
 .16.، مرجع سابق،صنظریات الحدیثةالإرشاد والتوجیھ بین القرآن الكریم وبعض ال: الحیاني، صبري بردانــ  15
  .2.ــ القرآن الكریم، سورة الجمعة، من الآیة 16
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الیوم، في علم ال نفس الح دیث، كمنت وج فك ري بش ري، مح دد المج ال والتوج ھ، م ن خ لال 

  .      ھذه المقارنات

ــ  فالتوجیھ والإرشاد الوارد في القرآن الكریم، على لسان السابقین، في مع رض القص ص 

یتعلق بال دعوة ، صلى الله علیھ وسلمكره القرآن موجھا الحدیث إلى النبي محمد القرآني عنھم، أو ما ذ

إلى الھدایة والصلاح  والخیر وتغییر السلوك إلى الأفضل، المتعلق أساس ا برس الة التوحی د 

  .في الدنیا والآخرة اونتائجھ

ق بمس اعدة ــ في حین التوجیھ والإرشاد في علم النفس الحدیث من التعریف ات الس ابقة یتعل 

للمتمدرس ین والمتمھن ین، عل ى   الناس ف ي التواف ق م ع حی اتھم الدنیوی ة كالتوجی ھ الترب وي

اختلاف مستویاتھم، والصحة النفسیة وتعدیل الس لوك ، خاص ة أن عل م ال نفس الح دیث قیّ د 

التوجی  ھ بالتربی  ة، والإرش  اد ب   النفس، أي بالص  حة النفس  یة، وفیم   ا یل  ي بع  ض الجوان   ب 

  .لإرشادللتوجیھ وا

  التوجیھ والإرشاد في الإسلام ــ4

   ؟متى ظھر/ أ ــ 

الإس  لام التوجی  ھ والإرش  اد قب  ل أن یعرف  ھ عل  م ال  نفس الح  دیث بفاص  ل  ع  رف                  

علی ھ ن وح من ذ رس الة النب وات بدای ة  ، إلىوالإرشاد ھالتوجی روظھ یعودو .زمني كبیر جدا

، والإیم ان توحی د الله وع دم الإش راك ب ھ عقی دة  إل ىدعا ك ل الرس ل والأنبی اء وقد  السلام،

وإن اختلف ت وھ ي العب ادة ف ي مفھومھ ا الش امل،  ،في ك ل المج الات وطاعتھ بالیوم الآخر،

، واكتم ال ال دین ف ي ص ورتھ الش املة ،والتط ور الزمن ي ،البشري واقعحسب ال  ،شرائعھم

  ، ومص  داق ذل  ك قول  ھ تع  الىی  ھ وس  لمص  لى الله علرس  الة محم  د  ص  ورتھ النھائی  ة، ف  ي ف  يج  اء  كم  ا

ــرَاهِيمَ وَمُوسَــى( نَا بــِهِ إِبْـ نَــا إِليَْــكَ وَمَــا وَصَّــيـْ ينِ مَــا وَصَّــى بــِهِ نوُحًــا وَالَّــذِي أَوْحَيـْ وَعِيسَــى أَنْ  شَــرَعَ لَكُــمْ مِــنَ الــدِّ

ينَ وَلاَ تَـتـَفَرَّقــُوا فِيـهِ  رس  ول محم  د ف  ي ، وق  د ك  ان الرس  ل ب  ذلك ـ كم  ا ص  ورھم ال 17)أَقِيمُـوا الــدِّ

إذ  .ھمھم عل ى أس اس س ابقِ د لاحقُ ھم، ویشیّ ھم للاحقِ ناة بیت واحد، یؤسس  سابقُ حدیث  لھ ـ بُ 

إن مثل ي ومث ل " ق ال  ص لى الله علی ھ وس لم البخ اري ومس لم وغیرھم ا، أن رس ول الله جاء في حدیث

فجع ل الن اس  ،بنى بیتا فأحسنھ وأجملھ، إلا موضع لبنة من زاویةالأنبیاء قبلي، كمثل رجل 
                                                 

  .13. ـ قرآن كریم، سورة الشورى، من الآیة 17
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ھ  لا وض  عت ھ  ذه اللبن  ة، فأن  ا اللبن  ة، وأن  ا خ  اتم .. ل  ھ، ویقول  ون  یطوف  ون ب  ھ، و یعجب  ون

        18"النبیین

  :ھأسس/ ب

 .الق رآن الك ریم والس نة النبوی ة المطھ رة یقوم التوجیھ والإرشاد في الإسلام عل ى            

  .إلى الأفضل والأحسنكمعالم واضحة في عملیة البناء، والسیر، وتعدیل السلوك 
   :یھالحاجة إل/  ج

إسلام بدون إرش اد، إذ  إذ لا یتصور، ورةضر في الإسلام الحاجة إلى الإرشاد               

تع الیم ب والص غار م نھم،المس لمین، وغی رھم م ن ح دیثي العھ د بالإس لام،  تعری فكیف یتم 

لتعریف الش امل ف ا ؟رش اد إلی ھالإ دون ،العم ل ب ھكیفی ة و ، وما یدعو إلی ھ، الدین الإسلامي

 ،...والعلاق  ات الاجتماعی  ة، ،والأخلاقی  ة ،والعبادی  ة ،العقائدی  ة بالإس  لام ف  ي ك  ل مجالات  ھ،

 ض رورة للإس لام وحاج ة للمس لمین، ث م إن  ،وإب راز مقاص ده، للعمل والالتزام ب ھوالدعوة 

رع التكنول وجي، الناس بسبب التغیر الاجتم اعي، والتس ا اقتحمت حیاةمشاكل العصر التي 

مراح  ل الانتق  ال، كالانتق  ال م  ن المن  زل إل  ى المدرس  ة، وم  ن الدراس  ة إل  ى بالإض  افة إل  ى 

العمل، والانتقال من حیاة العزوبة إل ى ال زواج، وعن دما یح دث ط لاق أو م وت، والانتق ال 

للمس لمین،  تجع ل الإرش اد حاج ة ماس ة ، ، قد تنجم  عنھ ا مش اكلمن الطفولة إلى المراھقة

ھ ا إن ، والع لاج لحت ى لا یقع وا ف ي تل ك المش اكل في الإسلام من ھدای ة للخی ر والف لاح لما

   19.وقعوا فیھا

  : ھھدف/ د

م ن  20.ھ و ھدای ة البش ر وإص لاح عقی دتھم ومس الكھمھدف الإرش اد ف ي الإس لام            

خ  لال تنمی  ة دواف  ع الھ  دى، والس  یطرة عل  ى دواف  ع الھ  وى، وتحقی  ق الت  وازن ب  ین مطال  ب 

الجسد والروح، لیعیش الإنسان في قرب من ربھ، ویشعر بالسعادة والرضا م ع نفس ھ وم ع 

   21.الناس، في ھذه الدنیا، ویفوز في الآخرة

                                                 
 .72.،ص1980، الكویت، دار القلم، 1، طالعقیدة الإسلامیة: علي عبد المنعم عبد الحمید/ د: ـ أورد الحدیث 18
  .29.، مرجع سابق، صوالإرشاد التنفسي التوجیھ: حامد عبد السلام زھران/ ـ د 19
  .16.، مرجع سابق،صالإرشاد والتوجیھ بین القرآن الكریم وبعض النظریات الحدیثة: الحیاني، صبري بردانــ  20
 .15.المرجع نفسھ، ص ــ 21
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ویق وم المس جد كمك  ان للإرش اد ب دور كبی  ر ف ي تحقی  ق أھ داف الإرش اد، م  ن خ لال تك  وین 

الاجتماعی   ة،  المجتم   ع المس   لم، والت   ألیف ب   ین أف   راده، وجم   ع ش   ملھم، وتك   وین ثق   افتھم

   22.محبة والتضامن بین أفراده وفئاتھوتصوراتھم الثقافیة المشتركة، باعثا أواصر ال

بناء الفرد والأسرة والمجتم ع م ن منظ ور الإس لام، وف ي جمی ع الجوان ب،  وینجم عن ذلك 

، والأخلاقی  ة، ولاقتص  ادیة  والسیاس  یة، والاجتماعی  ة، لیص  بح س  لوكا ةالعقائدی  ة، والعبادی  

  .ا في جمیع جوانب حیاتھمممارس

بص  فتھم ورث  ة الأنبی  اء، أنھ  م  عل  ى م  ر العص  ور، وك  ان دور علم  اء الإس  لام ف  ي الإرش  اد 

قاموا بوظیفة الإرشاد في منطلقھا التوحیدي وھدفھا الإصلاحي الخیري الترب وي ب المفھوم 

  .الواسع للتربیة، من أجل المحافظة على استقرار المجتمع وحمایتھ من التصدع

اب المجتمع بالتصدع،  ویدخل في  دوامة المشاكل، عندما یتمرد الإنسان عل ى تع الیم ویص

، وی نعكس 23م دمرة للف ردالمعاصي، وما ینجم عنھا م ن آث ار س لبیة الذنوب وفي  الله، ویقع

لانتم  اء الف  رد الم  دمر إلیھ  ا م  ن جھ  ة ، وم  ن جھ  ة أخ  رى  بص  فتھا  ذل  ك س  لبا عل  ى الأس  رة

  .إلى المجتمع عامة التدمیر ، ثم یمتد ذلكجتمعالوحدة الأساسیة في الم

بتع الیم الله، والتبش یر بثمارھ ا   على الدعوة إل ى الالت زام في الإسلام ومن ثم یقوم الإرشاد 

لما یترتب علیھ ا  والتحذیر من مخالفتھا. النافعة للفرد والأسرة والمجتمع في الدنیا والآخرة

  .من الآثار المدمرة في الحال والمآل

ص لى العلماء أرحم بأمة محمد : (أكد أبو حامد الغزالي على أن العلماء ھم المرشدون، فقالو 

، من أبائھم وأمھاتھم، قیل كیف ذل ك؟ ق ال لأن آب اءھم وأمھ اتھم یحفظ ونھم م ن ن ار الله علیھ وس لم

  . 24)، والعلماء یحفظونھم من نار الآخرةاالدنی

   :ھمنھج/ھـ 

على منھج الإسلام ف ي رؤیت ھ الش املة الإسلام، یھ والإرشاد في التوج یقوم منھج             

اللَّــهُ الَّــذِي خَلَــقَ  .(خلق  ھ وس  خره للإنس  ان  الك  ون كل  ھ  ،حی  ث  25.للك  ون والإنس  ان والحی  اة

                                                 
 .84.،ص2006،  دمشق، دار الفكر،التربیة الاجتماعیة في الإسلام: ـ النحلاوي عبد الرحمن 22
   .323ـ322.،ص1980، مرجع سابق، التوجیھ والإرشاد النفسي: د السلام زھرانحامد عب/ـ د23
  .93.،ص1975،دار الفكر،1،المجلد الأول،ج1،طإحیاء علوم الدین: ــ أبو حامد الغزالي 24
  47ــ31.،ص2009، دمشق، دار الفكر،27،طأصول التربیة الإسلامیة وأسالیبھا في البیت والمدرسة والمجتمع: النحلاوي، عبد الرحمن ـ25
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زَلَ مِـنَ السَّـمَاءِ مَـاءً فـَأَخْرَجَ بـِهِ مِـنَ الثَّمَـرَاتِ رِزْقـًا لَكُـمْ وَ  سَـخَّرَ لَكُـمُ الْفُلْـكَ لتَِجْـرِيَ السَّمَاوَاتِ وَالأَْرْضَ وَأَنْـ

وَسَخَّرَ لَكُمُ الشَّمْسَ وَالْقَمَرَ دَائبِـَيْنِ وَسَخَّرَ لَكُـمُ اللَّيْـلَ وَالنـَّهَـارَ  )32(فِي الْبَحْرِ بأَِمْرهِِ وَسَخَّرَ لَكُمُ الأْنَْـهَارَ 

ــارٌ وَآَتــَاكُمْ مِــنْ كُــلِّ مَــا سَــألَْتُمُوهُ وَإِنْ تَـعُــدُّوا نعِْمَــ )33( نْسَــانَ لَظلَــُومٌ كَفَّ     26))34(ةَ اللَّــهِ لاَ تُحْصُــوهَا إِنَّ الإِْ

وَعَـــدَ اللَّـــهُ الَّـــذِينَ آَمَنــُـوا مِـــنْكُمْ وَعَمِلــُـوا (لیق   وم ھ   ذا الإنس   ان بوظیف   ة  الاس   تخلاف ف   ي الأرض 

ــا اسْــتَخْلَفَ الَّــذِينَ مِــنْ  ــالِحَاتِ ليََسْــتَخْلِفَنـَّهُمْ فِــي الأَْرْضِ كَمَ ــبْلِهِمْ  الصَّ ــتُ  .(والعبودی  ة   27)قَـ ــا خَلَقْ وَمَ

نْسَ إِلاَّ ليِـَعْبُدُونِ  وَمَـنْ أَحْسَـنُ قَــوْلاً مِمَّـنْ ( والدعوة للھدایة والصلاح والخی ر،   28))56(الْجِنَّ وَالإِْ

ش قان،  الحی اة ال  دنیا، وأن الحی اة   29))33(دَعَـا إِلـَى اللَّـهِ وَعَمِـلَ صَـالِحًا وَقـَالَ إِنَّنـِي مِـنَ الْمُسْـلِمِينَ 

وھي دار اختبار وامتحان، قصیرة الأم د،  یس تمتع بھ ا الإنس ان ف ي ح دود الش رع، وال دار 

   .الآخرة وھي دار الحیاة الأبدیة، وأن الجزاء فیھا من جنس العمل

، فالھ  دف ل  یس ھ  دفا الھ  دف والم  نھج  فی  ھ  ف  إن الإرش  اد ف  ي الإس  لام ی  تحكموم  ن ثََ◌م  

لقا بإكساب خبرة، أو تغیی ر اس تجابة  جزئی ة ف ي حی اة الأف راد، كم ا ھ و بسیطا جزئیا،  متع

في علم النفس، بل ھو ھدف سامي، كبیر،شامل، یسعى إلى تكوین مجتمع  رس الي ف ي ك ل 

  .جوانبھ في إطار المنھج المحدد

كم  ا ت  تحكم الق  یم الاجتماعی  ة لك  ل مجتم  ع ف  ي عملی  ة التوجی  ھ والإرش  اد، كیفم  ا ك  ان ھ  ذا 

  وھدفھ، من أجل تبني السلوك المرغوب، وتجنب السلوك غیر المرغوب، التوجیھ 

أي أن المجتمع یرسم لأفراده صورة الحیاة التي یسعى لتحقیقھا وفق سلم القیم، التي تص بح 

   30.في النھایة ھدفا لعملیة الإرشاد

  :نمط الفرد الموجھ إلیھ وخصائصھ/ و

المس جدي،  والإرش اد إلیھ من خلال عملیة التوجیھإن الفرد الذي نتوجھ                        

ھو فرد مسلم، جاء إلى المسجد على ھذا الأساس، أي على أساس الإسلام، فھ و ی ؤمن ب ا  

                                                 
 .34ــ32ــ القرآن الكریم، سورة إبراھیم، الآیات 26
 .55.ــ القرآن الكریم، سورة النور، من الآیة 27
  .56.ــ القرآن الكریم، سورة الذاریات، الآیة 28
 .33.ــ القرآن الكریم، سورة فصلت، الآیة 29
 .109ــ108.، مرجع سابق،صويالإرشاد النفسي والتوجیھ الترب: القاضي، یوسف مصطفى وآخرون. ــ د 30
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ص لى الله س نة النب ي ی ؤمن بوكتابا من عن د الله، رسولھ، وبالقرآن الكریم احد الأحد، وبمحمد وال

وج اء إل ى المس جد  ھ ا الأس اس الث اني للإس لام، مفسرة وشارحة للقرآن الكریم، وأن ،علی ھ وس لم

حت ى یف وز ف ي دنی اه وآخرت ھ، وأن بغیة مزید من الفھ م والعم ل والتق رب إل ى الله س بحانھ، 

كانت درجة ھذا الفھم ومن ثم الإیمان المبن ي علی ھ، ودرج ة الت دین أي مس توى الممارس ة،  

اد، ونوع التربیة والتوجیھ ال ذي مختلفة من فرد لآخر، حسب المستوى العلمي لھؤلاء الأفر

وم ن ث م ف رواد المس اجد تلقاه كل واحد منھم ف ي الأس رة، ون وع التعل یم ال ذي خض عوا ل ھ، 

ب من مھم ة  یشتركون في الإیمان، ویختلفون في مستواه، ودرجة الممارسة، وھذا ما یصعِّ

الجمی ع، وھ ذا الإمام الموجھ الذي علیھ أن یدرك ھذا التفاوت، ویسعى إل ى إش باع حاج ات 

ومن ثم التفاعل الملائ م م ع ك ل  وفھم صحیح للمحیط، یحتاج إلى مستوى عال في التكوین 

  .شرائح المسجد

  :محتوى التوجیھ المسجدي/ ز

وعلى ضوء المعرفة الصحیحة للإمام بنوعیة رواد مسجده، وحاج اتھم،                        

، ك ان یجی ب عل ى ص لى الله علی ھ وس لمأن النب ي س یحدد محت وى التوجی ھ المس جدي، ومص داق ذل ك 

 نسؤال واحد بأجوبة مختلف ة، حس ب طبیع ة وظ روف وحاج ات الس ائل، إذ م ثلا أج اب ع 

لا " بإجاب ات متع ددة منھ ا  أو قریبة منھا في اللفظ وتؤدي نف س المعن ى، "أوصني؟"سؤال 

ص لى الله علی ھ جلا قال للنبي ، أن ر رضي الله عن ھكما جاء في حدیث البخاري عن ابي ھریرة " تغضب

   31".لا تغضب، فردد مرارا قال لا تغضب" أوصني، قال   وسلم

أكث ر م ن م رة یطل ب من ھ الوص یة، وك رر ل ھ النب ي نف س  علی ھ الس لامأي أن السائل ك رر للنب ي 

  .الإجابة، لأن ھذا الرجل كان كثیر الغضب

  ص لى الله علی ھ وس لمأج اب ب ن عب د الله س فیان أبي عمرة   في حین في الحدیث  الذي رواه مسلم عن

ـ ـ أي  .رجلا آخر قال ل ھ ی ا رس ول الله ق ل ل ي ف ي الإس لام ق ولا لا أس أل عن ھ أح دا غی رك

   32"قل آمنت با  ثم استقم:" ــ أي الرسول ــ  قال تقریبا أوصني ــ

                                                 
 .في الأربعین النوویة للإمام النووي 16ـ الحدیث  رقم 31
 .في الأربعین النوویة للإمام النووي 21ـ الحدیث رقم  32
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 رج لٌ   صلى الله علیھ وسلم أتى النبيَّ : قال رسْ الإمام أحمد عن عبد الله بن بُ الذي رواه حدیث الفي أما 

ـ  ـ أي  ی  ا رس  ول الله، إن ش  رائع الإس  لام ق  د  كث  رت عل  يّ فب  اب نتمس  ك ب  ھ ج  امع؟ : فق  ال

   33"لا یزال لسانك رطبا من ذكر الله: " قالأوصني بشيء أتمسك بھ ــ 

والثالث نفسھا، في ح ین الإجاب ات سؤال الأول والثاني یتضح من خلال ھذه الأحادیث أن و

  . وسبب ذلك  یعود لأوضاع السائلین وحاجاتھمفة، مختل كانت

وعلیھ فمحتوى التوجیھ والإرشاد الإسلامي یحدده طبیعة الذین نتوجھ إلیھم بالإرش اد، وم ا 

ھي حاجاتھم، من الإسلام في شمولیتھ ومقاصده، وماذا نرید أن یتحق ق عن دھم عل ى ض وء 

كالطبیب مع رواد عیادتھ، یعط ي  ،ویكون الإمام مع رواد المسجدالنقص الموجود عندھم، 

  .ھاجاتحتلاءم ولكل واحد منھم ما ی

   :نمط المجتمع الموجھ إلیھ وخصائصھ/ ح

ن المجتم  ع ال  ذي نتوج  ھ إلی  ھ بالإرش  اد ھ  و مجتم  ع مس  لم، یتك  ون م  ن إ                       

 مجموعة من التجمعات البش ریة تربطھ ا علاق ات ومص الح مش تركة، و یق ال عن ھ  م ا قی ل

عن نم ط الأف راد الموج ھ إل یھم، م ن حی ث مس توى الفھ م والممارس ة للإس لام، والأوض اع 

الت  ي یم  ر بھ  ا، والحقب  ة الزمنی  ة الت  ي یع  یش فیھ  ا، والمش  اكل الت  ي تعتری  ھ، وم  اذا نری  د أن 

أم ھ  و جاھ  ل نری  د  نص  نع من  ھ بھ  ذا التوجی  ھ المس  جدي؟ ھ  ل ھ  و ف  ي غفل  ة نری  د إیقاظ  ھ؟ 

ث  م م  اھي أوض  اعھ التنموی  ة والحض  اریة   ال  خ...ی  د إص  لاحھ؟تعلیم  ھ؟ أم ھ  و منح  رف نر

   وعلاقاتھ الجھویة والإقلیمیة والدولیة؟ وكیف تؤثر تلك الأوضاع فیھ سلبا وإیجابا؟

  34 .خصائص التوجیھ المسجدي /5

الق  رآن الك  ریم، : لم  ا ك  ان التوجی  ھ المس  جدي مس  تمدا م  ن الأص  لین                            

وی  ة، وم ا تف  رع منھم  ا، م ن عل  وم ش رعیة، ویھ  دف إل  ى التعری ف بالإس  لام ف  ي والس نة النب

أن تك  ون خصائص  ھ متطابق  ة م  ع الق  رآن ش  مولیتھ، وتحقی  ق أھداف  ھ الكب  رى، فھ  ذا یقتض  ي 

  ـ:الكریم والسنة النبویة، ولا تتناقض مع محتواھما، وھذه الخصائص ھي

  

                                                 
 .من الأربعین النوویة للإمام النووي 50ـ الحدیث رقم 33
، 2000، الأردن، روائع مجدلاوي، 1ــ ط  دراسة تحلیلیة: أصول الفكر الاجتماعي في القرآن ـ القضایا والنظریات: ــ إمام زكریا بشیر 34
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  : رباني ــأ

معرف  ا والس  نة النبوی  ة المطھ  رة، الك  ریم، الق  رآن  أي یس  تقي محت  واه مم  ا ج  اء ف  ي           

شارحا لھما، حآثا على التمسك والعمل بھم ا،  وف ي أض عف الح الات بھما وبما جاء فیھما، 

  .فھو لا یتعارض معھما، وھما وحي، إذن فھو رباني المصدر

  :شاملــ  ب

كل مجالات الحی اة أي فھو من حیث المحتوى شامل لكل ما جاء بھ الإسلام وفي              

الدنیویة والأخرویة، ولكل ما یشغل بال الإنس ان، حت ى یع یش س عیدا ف ي ھ ذه ال دنیا ویف وز 

  .في آخرتھ

  :عالميــ  ج

أي موجھ لكل الناس، لا یفرق بینھم عل ى أس اس ل ونھم، أو مك انتھم الاجتماعی ة، أو          

  .جھتھم الجغرافیة

  :  التوازن والتوسطــ  د

إف راط  فی ھ ولا تف ریط، ی وازن ب ین مطال ب ال روح والجس د، كم ا ی وازن ب ین  أي توجیھ لا

  .الدنیا والآخرة

  : ویدعو لمكارم الأخلاق والاجتماعیة یكرس القیم السامیةــ  ھـ

أي ی  دعو للس  مو ب  الفرد والجماع  ة إل  ى المث  ل والق  یم العلی  ا، ك  الحق،                            

، ...ل الاجتم    اعي، ورعای   ة الض    عفاء والفق    راء والیت    امى،والع   دل، والرحم    ة، والتكاف    

وبالخصوص في عمقھا الاجتماعي، إذ لا یتُصَوّر المس لمُ إلا عض وا ف ي جماع ة المس لمین 

وَاعْتَصِـمُوا بِحَبْـلِ اللَّـهِ جَمِيعًـا (منذ أول یوم یدخل فیھ إلى الإسلام، یصلي ویصوم ویحج معھم، 

. 35)نعِْمَـــةَ اللَّـــهِ عَلــَـيْكُمْ إِذْ كُنْـــتُمْ أَعْــدَاءً فــَـألََّفَ بَــــيْنَ قُـلــُـوبِكُمْ فأََصْـــبَحْتُمْ بنِِعْمَتــِـهِ إِخْوَانــًـا وَلاَ تَـفَرَّقـُـوا وَاذكُْـــرُوا

  .ویدعو لكل الفضائل والمكارم

  

  

                                                 
 .103ــ القرآن الكریم، سورة آل عمران، من الآیة 35
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  :علمي منطقيــ  و

ی  رفض الخراف  ة والأس  اطیر، ویعتم  د عل  ى العل  م والأدل  ة والب  راھین القائم  ة                  

لى المنطق والعقل السلیم، وھي لا تتناقض مع  أصول الدین من القرآن الك ریم والح دیث ع

الش  ریف الص  حیح، فالحقیق  ة العلمی  ة  الص  حیحة والس  ند الش  رعي الثاب  ت، یخرج  ان م  ن 

  .مصدر واحد، ھو الله خالق الوجود بحقائقھ العلمیة، ومرسل الرسل بالوحي

  :واقعيــ  ز 

، ف ي ح دود الفط رة والاس تطاعة البش ریة، ولا یكل ف الن اس م ا لا یراعي واقع الناس       

  .یطیقون

  :رساليــ  ح

فھو توجیھ  غیر منغلق، ولا موجھ لجنس أو فئة معین ة، یرح ب بك ل م ن ینض وي            

تح   ت لوائ   ھ، لا یھ   م أص   ل الن   اس، ولا مك   انتھم الاجتماعی   ة، یق   دم الإم   ام المرش   د  ذل   ك 

، ولا أذى، إلا ابتغ اء رض وان الله ل ھللمسترشدین م ن رواد الم     .   س اجد، ب لا مقاب ل، ولا م نٍّ

   36))109(وَمَا أَسْألَُكُمْ عَلَيْهِ مِنْ أَجْرٍ إِنْ أَجْرِيَ إِلاَّ عَلَى رَبِّ الْعَالَمِينَ (

  :متجددــ  ط

ة، إن محتوى التوجیھ المس جدي مس تمد م ن الأص لین الق رآن الك ریم والس نة النبوی           

ومعلوم أن ھذین الأصلین منھما ما ھو محكم، أي قطعي الدلالة واضح المعن ى، غی ر قاب ل 

للاجتھ  اد، ومنھم  ا م  ا ھ  و ظن  ي الدلال  ة، یحتم  ل أكث  ر م  ن ق  ول، قاب  ل للاجتھ  اد حس  ب م  ا 

تقتضیھ أدوات الاجتھاد، وھذا یحدث فیھ التجدید بم ا یكتش فھ الن اس حس ب م ا یط رأ عل یھم 

  . ف المجالاتمن مستجدات في مختل

  :الحریة والإقناعــ  ي

أي أن التوجی  ھ المس  جدي یتعام  ل م  ع المس  تمعین، مس  تخدما وس  ائل الإقن  اع                

والحج   ة معھ   م، لا وس   ائل القس   ر والإك   راه عل   یھم، وھ   م أح   رار بع   د ذل   ك ف   ي الاقتن   اع 

خ القھم، ول یس  والممارسة، أو الرفض، أو  التھاون،  متحملین بع د ذل ك  مس ؤولیاتھم أم ام

رٌ (لقول ھ تع الى. للمرشد أي دور لإكراھھم عل ى التطبی ق والمراقب ة رْ إِنَّمَـا أَنـْتَ مُـذكَِّ  )21(فـَذكَِّ
                                                 

 .109ــ القرآن الكریم، سورة الشعراء، الآیة  36
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ادعُْ إِلَـــى سَـــبِيلِ ربَِّـــكَ باِلْحِكْمَـــةِ وَالْمَوْعِظــَـةِ الْحَسَـــنَةِ (وقول   ھ أیض   ا   37))22(لَسْـــتَ عَلَـــيْهِمْ بِمُسَـــيْطِرٍ 

أي  38))125(ي هِيَ أَحْسَنُ إِنَّ ربََّـكَ هُـوَ أَعْلـَمُ بِمَـنْ ضَـلَّ عَـنْ سَـبِيلِهِ وَهُـوَ أَعْلـَمُ باِلْمُهْتـَدِينَ وَجَادِلْهُمْ باِلَّتِ 

أن دور الإمام في عملی ة التوجی ھ المس جدي، ب ذل أقص ى جھ د ف ي تفھ یم الن اس وإقن اعھم، 

دون س یطرة أو إك راه،  بالكلمة الطیبة والموعظة الحسنة، فیما ینفعھم في دنیاھم وآخ رتھم،

  . والله یجازیھم بعد ذلك على نوع التصرف الذي صدر عنھم

  :دین ودولةــ  ك

أي أن التوجیھ المسجدي عام، كما یستفید من ھ عام ة الن اس یس تفید من ھ أھ ل الس لطة         

 والمسؤولیة والحكام، لأنھ ینطلق من الأصلین القرآن الكریم والسنة النبویة، وھما موجھان

لكل مسلم بغض النظر عن موقعھ الاجتماعي، ویفت رض أن المس ؤول المس لم یح افظ عل ى 

الصلاة ویستمع إلى التوجیھ المسجدي ویعمل ب ھ أكث ر م ن غی ره، لعظ م المس ؤولیة الملق اة 

  .   على عاتقھ
  النظریات الحدیثةفي الإسلام بالتوجیھ والإرشاد مقارنة / 6

النظری   ات  ع   ن ف   ي مج   ال التوجی   ھ والإرش   اد .الس   بق للإس   لام  ـ  ـ                    

 ف  ي  محت  واه، وعلاقات  ھ،و م  ن حی  ث ت  اریخ الظھ  ور، ،ھجوانب  ف  ي جمی  ع الحدیث  ة، 

  .وأسالیبھ

ش املا لك ل  فإن الإرشاد في الإسلام  .يمجال المحتوى الإرشادفي  ــ                    

وم ا ی نجم  ومختلف العلاقات، المجالات المؤدیة للتوحید والإیمان، والعمل الصالح،

وتق  وم ھ  ذه الحی  اة الس  عیدة  ف  ي ھ  ذه ال  دنیا، الحی  اة الس  عیدة المس  تقرةع  ن ذل  ك م  ن 

المستقرة في الإسلام  على أساس عقائدي ولیس على أس اس م ادي، أي أن الإیم ان 

 ب  ا   وببقی  ة أرك  ان الإیم  ان الأخ  رى، تغ  رس ف  ي قل  ب الم  ؤمن الرض  ا بقض  اء الله

فھ  و  ...،مرض ا وأص حة  فق را،  وأیس را أو عس  را، غن ى  ،ك ان حال ھوق دره كیفم ا 

یعتبر ذلك خیرا لھ، ولا یعترض علی ھ، ولا و كر في السراء،اشابر في الضراء، ص

، مس تقرا ، وم ن ث م یع یش س عیدا، مرتاح اولا ین اقش مش یئة الله وقض ائھ یتبرم منھ،

                                                 
  .22،21ـ قرآن كریم، سورة الغاشیة، الآیتان، 37
  .125. ــ القرآن الكریم، سورة النحل، الآیة 38
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ص لى   ك ق ول الرس ول ومصداق ذل .في الآخرة ھرضوانربھ و فوز ویرجو في دنیاه،

إلا للم ؤمن،  إن  لأح د  خیر، ولیس ذل ك لھ ره كلھملأمر المؤمن، إن أ عجبا" علیھ وسلم

  39"أصابتھ سراء شكر فكان خیرا لھ، وإن أصابتھ ضراء صبر فكان خیرا لھ

كونھ ا  من حیث الإرشاد، في علم النفس النظریات الحدیثةفي حین  ــ                 

غربی  ة المنش  أ والتوج  ھ، س  عت إل  ى اس  تغلال طاق  ات الإنس  ان ف  ي مجال  ھ ف  ي جٌلِّھا،

التربوي الدراسي الضیق، وأن یتوافق الإنسان في حیاتھ الیومیة مع دنی اه، باجتناب ھ 

القلق وما ینغّص علی ھ حیات ھ وی ؤثر عل ى ص حتھ النفس یة بع د ذل ك، وأغفل ت تمام ا 

  . آخرتھ

ن الإرش  اد الإس  لامي أوس  ع، إذ تج  اوز علاق  ة ك  ا مج  ال العلاق  اتوف  ي ـ  ـ               

الإنسان مع نفس ھ، وعلاق ة الإنس ان بأخی ھ الإنس ان إل ى علاق ة الإنس ان برب ھ، فھ ي 

الأساس والمنشأ والموجھ للعلاقات الأخرى، إذ متى صلحت علاق ة الإنس ان برب ھ، 

ص لحت بقی  ة العلاق ات الأخ  رى، ومت ى فس  دت ھ ذه العلاق  ة، فس دت بقی  ة العلاق  ات 

علاق  ة الإنس  ان بمحیط  ھ الم  ادي  ، ول  م یغف  ل الإس  لام ف  ي مج  ال العلاق  اتلأخ  رىا

والحیواني المسخرین لھ، فالمحیط الم ادي م ن الأرض الت ي یع یش فوقھ ا الإنس ان، 

م ن كن وز  وما تحمل فوقھا من كائنات مختلفة من، نباتات وحیوانات، أو في باطنھ ا

كلھ  ا مس  خرة للإنس  ان بطریق  ة أو  ، ث  م الس  ماء المرفوع  ة بغی  ر عِمَ  دٍ، وث  روات 

      .أخرى، زیادة على كونھا من آیات عظمة الله

الإرشادیة، فق د أش ار الق رآن الك ریم إل ى  مجال الأسالیبوفي  ــ                          

جملة منھا، تستعمل في تعدیل السلوك، قبل أن یھتدي إلیھا علم النفس الح دیث، كم ا 

تــِـي تَخَـــافُونَ نُشُـــوزَهُنَّ فَعِظــُـوهُنَّ (ق   ال تع   الى . ة الناش   زف   ي أس   الیب ع   لاج الم   رأ وَاللاَّ

غُوا عَلَيْهِنَّ سَبِيلاً    40).وَاهْجُرُوهُنَّ فِي الْمَضَاجِعِ وَاضْربِوُهُنَّ فإَِنْ أَطعَْنَكُمْ فَلاَ تَـبـْ

فق  د ذك  رت الآی  ة ثلاث  ة أس  الیب یس  تعملھا الی  وم عل  م ال  نفس، وھ  ي أس  لوب الإرش  اد 

 )الھج  ر(، وأس  لوب العق  اب الس  لبي المتمث  ل ف  ي )ال  وعظ( المتمث  ل ھن  ا ف  ي  العقل  ي

                                                 
  .197.، ص1996، المدینة المنورة، مكتبة  العلوم والحكم، منھاج المسلماه مسلم، أورده أبو بكر جابر الجزائري في ـ الحدیث رو 39
 .34.ــ القرآن الكریم، سورة النساء، من الآیة 40
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كم ا أش ار الق رآن الك ریم والس نة ). الض رب( وأسلوب العقاب الإیجابي المتمثل ف ي

الذي لم یتفطن إلی ھ علم اء ال نفس ف ي الغ رب  المطھرة أیضا، إلى أسلوب المحاكاة،

   41.إلا مؤخرا

ني آدم، وكیف تعلم الإنسان من الطیر عن طریق إذ  ورد ھذا الأسلوب في قصة اب 

فَـبـَعَـثَ اللَّـهُ غُرَابـًا يَـبْحَـثُ فِـي الأَْرْضِ ليُِريِـَهُ كَيْـفَ يــُوَارِي سَـوْأَةَ (المحاكاة، كما في قول ھ تع الى

للص حابة بالمحاك اة ،ف ي تعل م أرك ان  ص لى الله علی ھ وس لم ، وورد في السنة، في أمره42)أَخِيهِ 

ف ي الح ج، ) خذوا عن ي مناس ككم(من الصلاة والحج، في قول النبي الإسلام في كل 

  . في الصلاة) صلوا كما رأیتموني أصلي(و

  :نظریات التوجیھ والإرشاد الحدیثة/   7
  :مجال التوافق والاختلاف بین التوجیھ والإرشاد/ 1ـ7  

مت   ین مت   رادفتین، رغ   م التواف   ق اللغ   وي للتوجی   ھ والإرش   اد ككل                               

تعبران عن نفس المعنى،كما وردتا في اللغة العربیة، وھي تنقل ھ اتین الكلمت ین المعب رتین 

.  عن معناھم ا المس تمد م ن ت اریخ ووظیف ة الھدای ة النبوی ة عب ر ت اریخ الرس الات الس ماویة

، فإن  المعنى الاصطلاحي للتوجی ھ والإرش اد ف ي عل م ال نفس الح دیث یتبن ى معن ى مغ ایرا

یخضع للصورة التي أرادھا مؤسسو علم ال نفس الح دیث ف ي ج ذوره وتوجھ ھ الغرب ي، ب ل 

وحتى في إط ار ھ ذا التوج ھ فھن اك ف روق  فرعی ة بینھم ا، وتع ود ھ ذه الف روق إل ى التقیی د 

ال ذي لحقھم ا، ف تم تقیی  د التوجی ھ ب التربوي، والإرش اد بالنفس  ي، وأص بح مص طلح التوجی  ھ 

ي معروفان في علم النفس الح دیث ـ وق د یك ون زی ادة عل ى التقیی د التربوي والإرشاد النفس

  .في التسمیةـ الھدف من ظھورھما، وتاریخ ذلك، مما أدى إلى ھذه الفروق الجزئیة

  ــ :43وتتمثل فیما یلي

  

  

  
                                                 

 .21.، مرجع سابق،صالإرشاد والتوجیھ بین القرآن الكریم وبعض النظریات الحدیثة: الحیاني، صبري بردانــ  41
 .31. القرآن الكریم، سورة المائدة، من الآیة ــ 42
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 التوجیھ المسجدي                                                                                     الفصل السادس                

 240

  :من حیث مجال الممارسةــ أ

م  ار عل  ى اخ  تلاف مس  تویاتھا ومراحلھ  ا وأعف  ي الم  دارس إذ یمٌ  ارس التوجی  ھ الترب  وي  ◊ 

  .منتسبیھا، فھو جزء لا یتجزأ من أي عمل تربوي، ویمارس أیضا في المجال المھني

  .علم وفن وممارسة، مرتبط بحركة التوجیھ المھنينفسي فھو لا أما الإرشاد ◊  

  ــ:من حیث الھدف الذي یسعى إلیھ كل واحد منھماــ ب

 واس تغلال اس تعداداتھ وقدرات ھمعاون ة الإنس ان عل ى فھ م نفس ھ،  فيیھدف التوجیھ التربوي  ◊  

وھو عملیة تعاونیة یشترك فیھ ا ك ل م ن  ،خصوصا في المجال التربوي والمسار الدراسي

  .الموجھ والأب والمدرس والطالب

لتجن ب مش اكل معین ة، وف ق  م اس لوك الھدای ة إل ى في حین یھ دف الإرش اد النفس ي إل ى  ◊  

  .ي السلوك وتغییرهمنظور علم النفس الحدیث، فھو یتعلق بالتأثیر ف
  من حیث محتواھماــ ج

فالتوجی  ھ الترب  وي ف  ي محت  واه ھ  و أس  الیب ف  ن التواص  ل م  ع الن  اس، والوص  ول إل  ى  ◊  

  .قلوبھم

أما الإرشاد النفسي فھو تلاقي وتداخل معارف كثیرة، مستمدة من تخصص ات متع ددة،  ◊ 

الاقتص اد، والفلس فة، حی ث منھا علم النفس، وعلم الاجتماع، والأنثروبولوجی ا، والتربی ة، و

  .یمدنا علم النفس بمعلومات عن الشخصیة، والنمو، والعلاج النفسي، ونظریاتھ

وتم  دنا الأنثروبولوجی  ا  بفھ  م . ویم  دنا عل  م الاجتم  اع بفھ  م الأنظم  ة الاجتماعی  ة وبنائھ  ا 

ى عنھ ا لاغن و للحضارة، ویمدنا الاقتصاد بفھم العمل والإنتاج، وأما الفلسفة فھي أم العلوم 

  .مجال وعلم من أجل الفھم الصحیح في أي
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  متى ولماذا ظھرت نظریات التوجیھ التربوي والإرشاد النفسي/  2ـ7 

التوجیھ التربوي، خلال النصف الأول من الق رن العش رین  ظھر                                

الت ي تھ دف إل ى تق دیم في الولای ات المتح دة الأمریكی ة، م ن خ لال حرك ة تح رر التعل یم، و

  44 .عون مھني إلى الشباب والنشء في المدارس، أطلق علیھ اسم حركة التوجیھ

في حین  ظھرت في أوائل القرن العشرین نظری ات الإرش اد النفس ي كخلاص ة ف ي مج ال  

الس  لوك، وض  عھا الب  احثون ف  ي ش  كل إط  ارات عام  ة،  بھ  دف إظھ  ار الأس  باب المتوقع  ة 

ھا الإنسان، كما ترسم السبل المحتملة لتع دیل الس لوك، وم ن ث م ف أي للمشاكل التي یعاني من

    45.نظریة في الإرشاد یجب أن یكون لدیھا تصور ما عن كیفیة تغییر السلوك الإنساني

  

  :نوع الإرشاد وطبیعة المجتمع/ 3ـ  7

ھ ا، لما كانت المجتمعات متغایرة ومختلفة عن بعض ھا ال بعض ف ي رؤا                        

وتصوراتھا، وأھدافھا، ونمط حیاتھا، فإنھ من المنطقي أن یك ون ھن اك اخ تلاف ف ي مفھ وم 

  . ،  ومحتواه، وأدواتھاالتوجیھ والإرشاد عندھ

، وھ ي ف ي حرك ة دائم ة بس بب التص نیع وتفجی ر فف ي المجتمع ات الغربی ة الی وم            •

ترب وي، وإرش اد نفس ي،  یش بعان ، تسعى إلى توجی ھ 46الذرة، والانتقال من مرحلة لأخرى

نھمھا الاقتصادي، وروح الھیمنة، وتفوق الرجل الغربي على بقیة الملل والنحل م ن جھ ة، 

وتخفیف حدة المشاكل التي تعاني منھا المجتمعات الغربیة، بسبب التص نیع وس رعة التغی ر 

  .الاجتماعي

رة تكاملی ة یس عى إل ى وعلم النفس في منبت ھ ورؤیت ھ، ی رى أن التوجی ھ والإرش اد ف ي ص و

ح  ل مش   اكل الن   اس، س   واء كان   ت س   لوكیة أو نفس  یة، یعتق   د أنھ   ا ناجم   ة ع   ن نق   ص ف   ي 

المھ  ارات، أو ع  دم الاس  تجابة الملائم  ة، فیس  عى إل  ى تزوی  د الأف  راد بخب  رة تعلیمی  ة، أو 

انفعالیة، مما یزید في مھاراتھم، ویغیر من استجاباتھم، أو یقلل من مخ اوفھم، أو یع دل م ن 

كاتھم، مما یبث الرضى والطمأنینة ف ي نفوس ھم، وت وجیھھم بم ا یتف ق وق دراتھم، وھ ذا مدر

                                                 
  .27ــ 24.، مرجع سابق، صالإرشاد النفسي والتوجیھ التربوي: القاضي، یوسف مصطفى وآخرون. ــ د 44
  .108.،26.،25، مرجع سابق، صالإرشاد النفسي والتوجیھ التربوي :القاضي، یوسف مصطفى وآخرون. ــ د 45
  .23ــ22.ــ  المرجع نفسھ، ص 46
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الرضى ھو عامل نفسي، یجعل الأفراد یقومون بدورھم، في تغییر وتط ویر بنی ة المجتم ع، 

  47.بطریقة موضوعیة، غیر متأثرة، بما یعانون من مشاكل واضطرابات

، كم ا والھ دف الم نھج، یتحكم فیھا رشاد في الإسلامفي حین أن عملیة التوجیھ والإ           •  

  ".التوجیھ والإرشاد في الإسلام" في عنوان   4تم تفصیل ذلك في العنصر 

  :في بناء الإنسان التوجیھ والإرشاد الحاجة إلى/ 4ــ  7

 وإن ال دعوة. لماديإن اھتمامات البشریة الیوم یسیطر علیھا الجانب ا                          

ف  ي ال   دول النامی   ة ف  ي الع   الم ، ف   ي مجالھ   ا  إل  ى التنمی   ة بم   دلولھا الش  امل، ھ   ي الس   ائدة

ر تل ك  الاقتصادي، والصناعي، وبناء المنشآت، في المقام الأول، بینما  الاھتمام بمن سیطوِّ

المنشآت، وی دیرھا، ی أتي ف ي المق ام الث اني أو الثال ث أو حت ى الأخی ر؛ وھ ذا الاخ تلال ف ي 

ین التنمی  ة الص  ناعیة والتنمی  ة الإنس  انیة، ھ  و س  ر الی  أس ال  ذي ینت  اب بع  ض الت  وازن ب  

المفك  رین، عن  دما ینظ  رون إل  ى المس  تقبل، وی  دركون أن ھ  ذه المنش  آت معرض  ة للانھی  ار 

بس  بب ع  دم وج  ود الإنس  ان، أو بتعبی  ر أدق بس  بب الأس  الیب المتبع  ة ف  ي تنش  ئة وإخ  راج 

وم ن ھن ا ف إن توجی ھ الإنس ان وإرش اده . یق وم ب ھ الإنسان، إذ لا تعُدّه لل دور ال ذي یج ب أن

ل  دى ھ  ؤلاء أم  ر حتم  ي، یج  ب أن تأخ  ذ ب  ھ المؤسس  ات التعلیمی  ة، وحت  ى خارجھ  ا، بس  بب 

التغی   ر ال   ذي یح   دث ف   ي الأدوار والمكان   ة، والق   یم، وزی   ادة القل   ق، وع   دم الاس   تقرار، 

   48.والصراع

انھی ار المؤسس ات الاقتص ادیة ولعل الیأس الذي أشار إلیھ الكات ب ھن ا مب رره الخ وف م ن 

والاجتماعیة وغیرھا، ومن ثم فالتوجیھ  والإرشاد الذي یدعو إلیھ الكاتب بصورة ض منیة، 

ھو ذل ك ال ذي ینم ي م دارك الإنس ان لل تحكم ف ي الص یرورة الاقتص ادیة، والمحافظ ة عل ى 

  .المؤسسات من الانھیار، بسبب ضعف التنمیة البشریة

ھي ھذه التنمی ة البش ریة؟ وم ن أي منظ ور؟ ف إذا كان ت التنمی ة ولكن السؤال المطروح ما  

البشریة المطلوبة، ھي تنمیة الإنسان حتى  یحقق نموا اقتص ادیا، ورفاھی ة مادی ة للإنس ان، 

المجتمعات الغربی ة مم ا تعانی ھ    ھل منعتكما ھو في  الغرب، فإن  ھذه التنمیة الاقتصادیة 

                                                 
 .24ـ23.ــ المرجع نفسھ، ص 47
 .22.، مرجع سابق، صالإرشاد النفسي والتوجیھ التربوي: القاضي، یوسف مصطفى وآخرون. ــ د  48
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مما یجعلھاـ أي المجتمع ات الغربیة ـ   ،فكك الاجتماعيمن الجریمة والانتحار والعنف والت

وعلی  ھ  . ھ والإرش  اد للتنمی  ة الاقتص  ادیةف  ي حاج  ة إل  ى توجی  ھ وإرش  اد آخ  ر غی  ر التوجی  

فالتوجی   ھ والإرش   اد  ك   دعوة  للھدای   ة، والرش   اد، والص   لاح، وتغیی   ر الس   لوك للأص   لح، 

بش ریة عام ة،  مارس ھا الأنبی اء للاستقرار والسعادة  في الدنیا، والفوز ف ي الآخ رة، حاج ة 

ویدعو إلیھا الإسلام الیوم، وبذلك فھي    صلى الله علیھ وس لمكآفة على مدار النبوات، بما فیھم محمد 

  .تتجاوز البعد الاقتصادي والعلاج النفسي، كما ھو في المجتمعات الغربیة الیوم
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  لناجح في توجیھھ المسجديم الكفء اخصائص الإماــ :المبحث الثاني  

إن العلاق  ة ب  ین المس  جد كمك  ان للتوجی  ھ المس  جدي، ورواده م  ن :تمھی  د                      

ف  ي  المص لین كمس  تفیدین م  ن ھ ذا التوجی  ھ، ت  تم م ن خ  لال الإم  ام، كعنص ر أساس  ي حی  وي

ام ، إذا ت وفرت ف ي الإم  التوجی ھ المس جدي عملی ةعملی ة التوجی ھ المس جدي، ویتوق ع نج اح 

  .مجموعة من الخصائص  في المجال الجسمي، والسلوكي، والعلمي، والأداء

یس  تطیع الإم  ام القی  ام بعملی  ة  ق  دالت  ي بمقتض  اھا  ،ھ  ذا المبح  ث ھ  ذه الخص  ائص یتن  اولو

  . التوجیھ المسجدي، على الوجھ الأكمل، سیتعرض لھا المبحث بعد تعریف الإمام

   الإمام  تعریف ــ   1

  :ةتعریفھ لغ /أ     

اقت دى :ب ھ مّ تَ تقدمھم، وأْ◌َ : القوم في الصلاة أصل كلمة الإمام  لغة من فعل أمّ                 

وتطلق أیض ا كلم ة الإم ام عل ى ال دلیل الھ ادي  ،49الذي یقُْتدى بھ، وجمعھ أئمة: والإمام بھ،

إم ام الرعی ة، وإم ام إمام، والخلیف ة  صلى الله علیھ وس لمالذي یتخذ دلیلا، فالقرآن إمام، وسیدنا محمد 

لقول ھ  51.وتطل ق كلم ة الإم ام عل ى ك ل م ن یقُْت دى ب ھ ف ي الخی ر أو الش ر   50.الجند قائدھم

  .إذ جعل تعالى أیضا الذین یتزعمون الدعوة للكفر أئمة 52)فَـقَاتلُِوا أَئمَِّةَ الْكُفْرِ (تعالى

   :تعریفھ اصطلاحا /ب       

على معنی ین الإمام ة ) الإمام(تطلق كلمة  الإمامة من في اصطلاح الفقھاء                     

  .فلن أتعرض لھا البحثوھي خارج مجال  الكبرى ویقصد بھا الخلافة ،

فالإم ام ، طوھي إمامة الصلاة وتعني ارتباط صلاة مص لٍّ ب آخر بش رووالإمامة الصغرى  

یقة الإمامة وغای ة لم یصر إماما إلا إذا ربط المقتدي صلاتھ بصلاتھ، وھذا الارتباط ھو حق

  53.الاقتداء

  

  

                                                 
  .26.،ص)ت.ط، د.د( ،ترتیب محمد خاطرمختار الصحاح :،  رعبد القاد الرازي محمد بن أبي بكر بن 49
 .24.، ص12ت، ج.ط ، د.، بیروت، دار إحیاء التراث،دلسان العرب: ـ ابن منظور 50
 .26.، مرجع سابق، صمختار الصحاحـ  51
 12سورة التوبة، من الآیة ـ قرآن كریم، 52
 .75.،ص1ج)ت.ط،،د.د(،  الموسوعة الفقھیة الإسلامیة نــ وزارة الأوقاف والشؤو 53
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  خصائص الإمام الكفء المؤثر ــ 2

إن ما یقوم بھ الإمام من التوجی ھ المس جدي ل یس أداء ش كلیا، یتمث ل ف ي                         

إلقاء درس أو خطبة جمعة، ویك ون الك لام للك لام، ب ل ھ ي عملی ة تنطل ق م ن واق ع مع یش 

عظیم ا، س  یرا عل ى طری  ق النب وة، یتمث  ل ف ي تبلی  غ وتعل  یم بملابس اتھ، لتحق  ق ھ دفا رس  الیا 

ال  دین الص  حیح، ف  ي جمی  ع جوانب  ھ، نقی  ا م  ن الش  وائب الت  ي ألبس  ت ب  ھ، ودوره ف  ي ح  ل 

المشاكل  المستحدثة  والمتنوعة، التي یعاني منھا الناس الیوم، وم ن ثم ة یس عى الإم ام إل ى  

وھ  ذا یس  تلزم  54.س  لام والعم  ل ب  ھالت  أثیر الترب  وي المرج  و ف  ي الن  اس، م  ن أج  ل فھ  م الإ

  .مجموعة من الخصائص تتوزع على الجسم والسلوك والأداء

  ــ :ویمكن تلخیصھا فیما یلي: مظھریةصفات جسمیة و/  أ

  ــ:خلو الجسم من العاھات التي تمنع الإمام من الأداء الأمثل للتوجیھ المسجديــ  1 

س  لامة الجس  م أدائ  ھ ال  وظیفي الأمث  ل، عل  ى الإم  ام تس  اعد م  ن الص  فات الخِلقی  ة الت  ي  لع  ل

واللس  ان م  ن العی  وب الخِلقی  ة المنف  رة، كم  ا یج  ب أن یتص  ف بق  وة الص  وت، والق  درة عل  ى 

  الحركة

فالقرآن الكریم في معرض حدیثھ عن صفات الكمال ی ذكر الزی ادة ف ي العل م والجس م، ف ي  

   55)وَزاَدَهُ بَسْطةًَ فِي الْعِلْمِ وَالْجِسْمِ (قولھ تعالى 

وللع رب مقول ة . قرن بین الكمال العلمي والكمال الجسمي، لما بینھما من التكامل الوظیفيف

مظھ  رك یكرم  ك قب  ل نزول  ك : "ف  ي ش  كل قاع  دة علمی  ة عملی  ة ف  ي مج  ال المظھ  ر، فق  الوا

والصفات الخِلقیة للإمام ومظھره وھ و یعتل ي المنب ر ویتص در " وعلمك یكرمك بعد نزولك

س   ولھ، م   ن المف   اتیح الأول   ى ف   ي مج   ال الت   أثیر ف   ي الن   اس الص   فوف، یبلّ   غ ع   ن الله ور

وتربیتھم،إذ  سیكون عورة، لو كان ذا عاھة خِلْقیة في حواسھ وأعضائھ، ت نقص م ن ھیئت ھ 

وكمالھ، فضلا ع ن م دى قدرت ھ ف ي توص یل م ا یری د إیص الھ ل رواد المس جد، كم ا ل و ك ان 

ؤدي إل ى تفاع ل وتج اوب الن اس أعمى أو حتى أعور، لا یرى ما یحیط بھ، وھل ما یقولھ ی

وك  ذلك ل  و ك  ان ص  وتھ مبحوح  ا ض  عیفا، لا یك  اد یسُْ  مِع إلا . مع  ھ، أو ھ  م ف  ي س  بات عمی  ق

نفسھ، أو كان لا یس تطیع ال تلفظ ب بعض الح روف مم ا یعوق ھ ع ن إفھ ام غی ره، ب ل س تكون 
                                                 

 .7.ت، ص.،تونس، شركة الاستخراج الصناعي والصور المیكانیكیة، دكیف ندعو الناس: ــ  صقر عبد البدیع 54
  .247.ــ القٌرآن الكریم، سورة البقرة، من الآیة 55
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ئم ة ل ن صلاتھ فاسدة باطلة، لأنھ یحرف في قراءة القرآن أثناء الصلاة، وھذا النوع م ن الأ

ینشغل ب ھ الن اس، ثر في أحد، إذ عوض الاستماع لھ، قد یؤثر التأثیر المطلوب، بل قد لا یؤ

  .إن لم ینفروا منھ

والی   وم م   ن یترش   ح لوظ   ائف معین   ة بس   یطة بالمقارن   ة م   ع الإمام   ة ودورھ   ا الرس   الي،  

القی ام یخضعون للمعاینة للتأكد من السلامة الجس میة م ن العی وب الخلقی ة الت ي تع یقھم ع ن 

  .بالدور المطلوب

   ــ:مطلوبةصفات مظھریة ــ   2

و یكمّ  ل الص  فاتِ الخِلقی  ةَ الص  فاتُ المظھری  ةُ، م  ن النظاف  ة ف  ي الجس  م                         

والملبس، وحسن الرائحة، وجمیل المظھر والھندام، لما لھا من تأثیر مزدوج، عل ى لابس ھا 

احة النفسیة، والإكبار والقب ول م ن ط رف الس امعین والآخرین، بما تضفیھ علیھ ھو من الر

لھ،  ف لا یُ رى إلا أنیق ا نظیف ا، ولا یشَُ مُّ من ھ إلا أطی ب ری ح، ب دون مبالغ ة وإس راف، تأس یا 

، فق د ك ان یح  ب الطی ب والمس ك، وك ان م ن یس لم علی ھ یج  د ص لى الله علی ھ وس لم بس ید الخل ق محم د

  56.مسیره منھ برائحتھ رائحة یده في یده، وإذا مشى في طریق، عرف

ویؤكد علماء النفس أن المستمع یرى الخطی ب بعینی ھ قب ل أن یس معھ بأذنی ھ، والنظ ر یفع ل 

بالقلب فعل الكلام في السمع، وك ل إھم ال ف ي المظھ ر الخ ارجي ی نعكس س لبا عل ى الإم ام 

   57.لدى الجمھور

  ــ :58صفات أخلاقیة /ب 

الآداب، ب   المفھوم الواس   ع للأخ   لاق والآداب وتتمث   ل ف   ي حس   ن الخُل   ق و                  

الإس لامیة الظ اھرة والباطن ة؛  والظ اھرة ھ ي الت ي تتعل ق ب الجوارح  كالص دق ف ي الك  لام 

وحفظ اللسان من الفحش والغیب ة والنمیم ة، والوف اء بالعھ د والوع د، وأداء الأمان ة، والعف و 

والبشاش  ة،  إنھ  ا العدال  ة ف  ي  والتس  امح ، والتواض  ع ول  ین الجان  ب ف  ي المعامل  ة، والوق  ار،

  .جمیع الأقوال والأفعال

                                                 
  .155.ت، ص.، بیروت،  دار الكتاب العربي، د3، الجزء 2، المجلد زاد المعاد في ھدي خیر العباد :ــ ابن القیم الجوزي 56
  .51ــ50. ص ،2006، الكویت، مكتبة ابن كثیر، 1،طالمفید للخطیب الجدید: ــ  عبد الجابر،إبراھیم محمد  57
ــ 192.،ص1978، بیروت، دار الفتح للطباعة والنشر، منھاج الصالحین من أحادیث وسنة خاتم الأنبیاء والمرسلین: ــ بلیق عز الدین 58

325.  
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وھذه الصفات الحمیدة تقتضي التخلص من الأخلاق السلبیة في جمیع المجالات، كالكذب،   

  .الخ...والخیانة والغدر، والغلظة، والأنانیة

أي م  ا یج  ب أن تتص  ف ب  ھ الأعض  اء وم  ا یج  ب أن .إنھ  ا موجب  ات الج  وارح ومنھیاتھ  ا 

  . تتخلص منھ

،  فھي  ما تعلق بالقل ب  م ن الإخ لاص، والتوك ل ةوأما الاتصاف بالأخلاق الحمیدة الباطنی

  .، والبعد عن نقیضھا...على الله، والصبر والشكر، والرجاء والخوف،

إنھ  ا موجب   ات القل   ب ومنھیات   ھ، أي ك   ل م   ا یج   ب أن یتص   ف ب   ھ  القل   ب م   ن الص   فات   

الس لبیة المتعلق ة ب ھ كالش رك والری اء والنف اق والأخلاق الحمیدة، والبع د ع ن ك ل الأخ لاق 

  . والحسد

إنھا أخلاق الإسلام التي أمر الله المسلمین أن یتص فوا بھ ا، وم ن ب اب أول ى أن یتص ف بھ ا 

  .  أئمتھم، وھم في مقام القدوة

  ــ: صفات علمیة /ج

ق  ل، وأھداف  ھ،  بموجبھ  ا یك  ون الإم  ام ق  د أل  مَّ بأبع  اد الإس  لام الكب  رى عل  ى الأ                

قادرا على إیصالھ لرواد المسجد والمدعوین عموما، تفھیما، وإقناعا، وت أثیرا، ف ي ص ورة 

مقبول  ة عل  ى الأق  ل، یكتس  ب الإم  ام رص  یده ذل  ك  م  ن تكوین  ھ العلم  ي، وینمّی  ھ ب  القراءة 

  ــ:المتواصلة والاجتھاد المستمر، في طلب العلم، ویتمثل زاده العلمي فیما یلي

  ــ :ه من القرآن الكریمزادــ  1/ج

حفظ  ا،  وت  لاوة،  وتفس  یرا، وم  ا تعل  ق ب  ھ م  ن عل  وم، ف  ي مق  دمتھا الاط  لاع عل  ى تفاس  یره  

                                                                                           59.الكثی       رة ولبابھ       ا، لمعرف       ة روح الق       رآن ورس       التھ، وتجن       ب الإس       رائیلیات

  ــ:الإلمام بالسنة النبویة المطھرة ــ  2/ج

 .العمل  ي ف  ي كاف  ة ش  ؤون ال  دین وال  دنیا ص  لى الله علی  ھ وس  لمالفعلی  ة والتقریری  ة والقولی  ة ف  ي ھدی  ھ 

ح دیث ، كج زء م ن الس نة النبوی ة، ف ي ش قھا الق ولي، باس تیعاب الوالحدیث النبوي الشریف

الش  ریف ف  ي ط  رق معرف  ة الص  حیح م  ن دون  ھ س  ندا ومتن  ا، لاجتن  اب الوق  وع ف  ي الح  دیث 

  60.الضعیف والموضوع أصلا، وكیفیة توجیھ الاستدلال بھ
                                                 

  .52ــ 21.،ص1984، قسنطینة، دار البعث،یةثقافة الداع: القرضاوي، یوسف.دـ  59
 .80ــ 52.ــ المرجع نفسھ ، ص 60
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  ــ:61ما تفرع عن القرآن الكریم والسنة المطھرة من العلوم الشرعیةــ  3/ج 

  .من فقھ، وأصولھ، وعقیدة، ونظم إسلامیة  

  ـ:سانیةالعلوم الإنــ  4/ج

في مقدمتھا علم النفس وعلم الاجتماع، والإعلام والاتصال، وك ل م ا یحت اج إلی ھ             

  62الإمام من علوم في الكم والنوع والج ودة ف ي الن واحي الاجتماعی ة، ولأدبی ة، والسیاس یة،

  .مكملة للعلوم المذكورة، تعینھ على الأداء الأمثل في التوجیھ المسجدي

  ــ:م الآلي واستعمال الحاسوب والأنترناتالإعلاــ  5/ج

كعل  م مكم  ل للتك  وین الش  رعي وال  دعوي للإم  ام إذ یص  عب عل  ى الإم  ام ب  دون ھ  ذه           

  . العلوم أن یكون مواكبا لعصره، ملما بأحداثھ، عارفا بمشاكلھ، قادرا على التوجیھ الملائم

  ــ :صفات تتعلق بالأداء الحسن في التوجیھ /د

والمقص  ود بھ  ا تل  ك المحص  لة م  ن الص  فات المتعلق  ة ب  التكوین والفھ  م والممارس  ة            

والخب  رة عل  ى الخص  وص، والت  ي تظھ  ر ف  ي تحكّ  م الإم  ام ف  ي توجیھ  ھ المس  جدي، ویمك  ن 

  ــ:تلخیصھا فیما یلي

  ــ:أصول النجاح  لدى الإمام الموجھــ  1/د

م  ن ك  ان  وھ  ل 63.تفادة م  ن الوق  توھ  ي ال  ذكاء، والخل  ق الق  ویم، والع  زم، والاس              

فض  لا ع  ن أن یك  ون  ؟أبلھ  ا، أو س  يء الخل  ق، أولا یح  ب الق  راءة والبح  ث، یص  لح للإمام  ة

  ؟إماما ناجحا، موجھا لغیره، مؤثرا فیھم

  ــ:معرفتھ للوسط الذي یمارس فیھ التوجیھ المسجديــ 2/د 

منطق ة، ومس تواھم العلم ي أي معرفة المشاكل التي یع اني منھ ا الن اس ف ي تل ك ال            

على العموم،  وم ا ھ م ف ي حاج ة إلی ھ م ن التوجی ھ، للوص ول بھ م إل ى المس توى المطل وب 

للمس  لم، ف  ي فھم  ھ وممارس  تھ الیومی  ة للإس  لام، حت  ى یحس  ن اختی  ار الموض  وعات المُوجَّ  ھِ 

 ، ت  تلاءم م  ع البیئ  ة، والموق  ف، ومس  توى الس  امعین، والحاج  ة إلیھ  ا، والھ  دف الم  راد64بھ  ا

                                                 
  126ــ 91.،مرجع سابق، ص ثقافة الداعیة: القرضاوي، یوسف.ــ د 61
 .35.، مرجع سابق، صالمفید للخطیب الجدید: ــ عبد الجابر،إبراھیم محمد  62
 .30.ــ المرجع نفسھ، ص 63
  .14،193.ــ  المرجع نفسھ، ص ص 64
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فالإمام مع رواد مسجده، كالطبیب مع رواد عیادتھ، ھل یستطیع علاجھم إذا ك ان لا .تحقیقھ

  یعرف أمراضھم؟

  ــ:أن لا یشتت انتباه السامعین بتعدد المواضیع في خطبة واحدةــ  3/د 

فمن تع ددت مواض یع خطبت ھ أو درس ھ، فمثل ھ كمث ل م ن یس عى لإنش اء موس وعة            

ي نصف ساعة، فیقفز من نقطة لأخرى في أقل من دقیقة، وعبثا أن یعرف ثقافیة إسلامیة ف

السامع عن ماذا ی تكلم الإم ام حت ى ول و أجھ د نفس ھ، وكی ف بم ن ج اء أص لا فاق دا للتركی ز 

فالأصل في خطبة الجمعة أو أي درس في التوجیھ المسجدي یحتوي عل ى .  ومحاولة الفھم

أم ا ل و  65ف ي أي مج ال م ن مج الاتھم المتع ددة موضوع واحد، یعالج ما یحت اج إلی ھ الن اس

حلّ  ق الخطی  ب ف  ي ج  و بعی  د ع  ن اھتمام  ات الن  اس، حت  ى ول  و اس  تعمل الآی  ات والأحادی  ث 

  .66والحكم والأشعار، فإنھ مجرد ناقل من الكتب، یضیع منھ الوقت، ولا یستفید منھ أحد

  ــ :انبـ من جمیع الجو المسجدي التحكم في الموضوع ـ مادة التوجیھــ  4/د

یثبت الواقع والدراسات، أن الإمام  الناجح في مھمتھ، المقصود م ن ط رف                    

   ،رواد المس  اجد، لاس   تفادتھم من   ھ، ھ  و ال   ذي ی   تحكّم ف   ي موض  وعھ م   ن جمی   ع الجوان   ب

بالتحض  یر الجی  د، ال  ذي لا ینبغ  ي أن یك  ون ف  ي آخ  ر لحظ  ة، وحس  ن الاس  تھلال، أي كیفی  ة 

ول في الموضوع، مع الإعلان عنھ، وتقسیمھ إلى وحدات ینبھ إلیھ ا الس امعین التقدیم والدخ

في بدایة التوجیھ، لجلب انتباھھم للمتابع ة، وانتق اء الكلم ات المفھوم ة القص یرة، بعی دا ع ن 

السجع والتكلف، مع التركی ز وع دم الخ روج ع ن الموض وع، م ع ق وة الاس تدلال الش رعي 

برھ  ان لموض  وعھ، وتقی  ده  بالھ  دف الواض  ح ، ال  ذي وحس  ن توجیھ  ھ، لیعط  ي الحج  ة وال

یسعى إلى  تحقیقھ من خلال خطبتھ أو درسھ، والتلخ یص ف ي الأخی ر، لتحقی ق ھ دف الفھ م 

  .  لدى المستمعین، ولو في شكل ملخص

  ــ:عدم الإطالة في الخطبةـ 5/د   

مُضِ رة برس الة  حتى لا یشق على الن اس، فالإطال ة ھ ي آف ة الخطب اء، وھ ي                  

الإم  ام ومنفّ  رة من  ھ،  ومت  ى ك  ان تحض  یر الإم  ام جی  دا، متحكم  ا ف  ي م  ادة التوجی  ھ، فتكفی  ھ 

  .خمسة عشرة دقیقة لتحقیق الھدف المطلوب
                                                 

 .73ــ 72.، مرجع سابق، صالمفید للخطیب الجدید: ــ عبد الجابر،إبراھیم محمد  65
 .72.ــ المرجع نفسھ، ص 66
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  ـ:ھندسة الصوتــ  6/د

حس  ب  ومعناھ  ا أن یراع  ي الإم  ام  مس  توى الص  وت عن  ده، ق  وة وض  عفا ،                 

ن درسھ أو خطبتھ من البدایة إل ى النھای ة عل ى إیق اع واح د، الموقف والمحتوى، أي لا یكو

وھو أشبھ بصوت عجلات القطار ین ام المس افرون  67فالصوت العالي الجاف ممل ورتیب،

على سماعھ، كما علیھ أن یضبط جھاز تكبی ر الص وت حت ى یص ل ص وتھ إل ى ك ل أرك ان 

  .المسجد

  ــ :البشِر والتبشیرــ  7/د

البشِر، ویتجنب العبوس، لأن النفوس تنفر من العابسین، وتمی ل إل ى أي یغمر وجھھ         

الھاشین الباشین، فالابتسامة الوقورة م ن ص فات الشخص یة الناجح ة ف ي جمی ع المج الات، 

  فالإمام في المسجد لیس جنرالا في ثكنة، وتكون دعوتھ قائمة على الأمل والثقة با  

موقن  ا بم  ا ی  دعو إلی  ھ، عارف  ا بح  دوده، وص  حتھ، وانتص  ار الإس  لام، والف  وز ف  ي ال  دارین، 

  68وصلاحیتھ، حریصا على إیصالھ للآخرین، والتأثیر فیھم، أي الاقتناع قبل الإقناع 

المبح ث المتعل ق بخص ائص الكف اءة عن د الإم ام الن اجح ف ي توجیھ ھ المس جدي، ق د  إن ھذا

،    قد لا تتوفر ف ي تبقى صوره نظریة معیاریة یصبو إلیھا كل غیور عن المسجد ورسالتھ

كثیر من أئمة مساجدنا، للسیاق العام الذي ینُتقى فیھ الأئم ة ومس تواھم ال ذي یترش حون  ب ھ 

للتكوین، وحتى ظروف العملی ة التكوینی ة، بش ھادة المُك وّن والمُتكَ وّن،  ومس ابقة التوظی ف 

الت ي یتع رض  المباشر للإمامة، ومستوى  المترشحین  لھا، والضغوط الاجتماعیة والمادیة

لھا الأئمة، بس بب الممارس ة العملی ة للس لطة الوص یة وم ن ورائھ ا الس لطة السیاس یة، نح و 

  .  المسجد ودوره
   

  

  

  

  
                                                 

 .56.، مرجع سابق، صالمفید للخطیب الجدید: ــ عبد الجابر،إبراھیم محمد  67
، مرجع سابق، فید للخطیب الجدیدالم: وعبد الجابر،إبراھیم محمد .28ــ 15.، مرجع سابق، صكیف ندعو الناس: ــ  صقر عبد البدیع 68
 52ص
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  المسجد، بین العھد النبوي الشریف والعصر الحاضر دورــ :المبحث الثالث

  تعریف المسجد  / 1

الأرض وم ن ث م  س جد أي وض ع الجبھ ة عل ى من المسجد :تعریفھ لغة  /أ         

أو اسم لمكان السجود، وكل موضع یتعبد فیھ المس لم .69فالمسجد ھو موضع السجود

  70.فھو مسجد

   71.، وأطراف الرجلینن، الیدان، الركبتافوأعضاء السجود ھي الجبھة، الأن

ف  ي الاص  طلاح الش رعي یطل  ق المس  جد عل  ى المك  ان  :تعریف ھ اص  طلاحا/ب           

وھ ي ص فة  الجامعلمین للصلاة، وتضاف إلیھ أحیانا كلمة الموقوف على كافة المس

  .72للمسجد الكبیر الذي تقام فیھ صلاة الجمعة 

عندما ھبط إلى  صلى الله علیھ وس لمدینیة واجتماعیة أسسھا الرسول المسجد ھو أول مؤسسة 

، ف ي مجتم ع ق ام عل ى الق راءة والكتاب ة م ن بالتربی ة والتعل یم تقوم المدینة مھاجرا، 

نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ  )1(اقـْرَأْ باِسْمِ ربَِّكَ الَّذِي خَلَقَ ( ل وھلةأو  )3(اقـْـرَأْ وَربَُّـكَ الأَْكْـرَمُ  )2(خَلَقَ الإِْ

  73))4(الَّذِي عَلَّمَ باِلْقَلَمِ 

وھ و م ن   العبادة من قراءة الق رآن وال ذكر، والمسجد زیادة على الصلاة فھو محل 

وملتق  ى الم  ؤمنین لأداء  ھ  و قل  ب المجتم  ع المس  لم،الجمع  ي، ف أھ  م وس  ائل الاتص  ال

ت تم فی ھ حلق ات  حقوق الله تعالى، وھ و مص در طاق ة روحی ة وفكری ة بعی دة الم دى،

الدراس  ة الفقھی  ة والعلمی  ة، ون  دوات مناقش  ة القض  ایا الت  ي تھ  م المجتم  ع، كم  ا یق  وم 

عائر ش   اعي والثق  افي، وتلق  ى فی  ھ الجمع  ة ، الت  ي ھ  ي م  ن بمھم  ة الن  ادي الاجتم  

، وتت  وفر عل  ى عناص  ر كثی  رة للإقن  اع، حی  ث تنس  اب المع  اني إل  ى الكب  رى الإس  لام

   74.النفوس في انعطاف إلى الله وتقبل وصایاه
                                                 

 .286.ت، ص.ط،، د.، دمختار الصحاح: الرازي ــ 69
 .22.،ص1978، القاھرة، مطبعة العاصمة، 1،طمكانة المسجد ورسالتھ: ــ عبید منصور الرفاعي 70
 .148.، ص)ت.د(،القاھرة، دار الكتب الحدیثة، بدایة المجتھد ونھایة المقتصد: القرطبي ابن رشد محمد بن أحمد ــ 71
 .157.ص) ت.لبنان،دار المعرفة،د(،4،جدائرة المعارف:البستاني بطرس ــ 72
 .4ــ 1ــ القرآن الكریم، سورة العلق، الآیات من  73
 .157.،ص) ھـ1422دار اللسان العربي، (قاموس مصطلحات الإعلام والاتصال:خضیر شعبان ــ  74



 التوجیھ المسجدي                                                                                     الفصل السادس                

 252

  مكانة المسجد في الإسلام / 2

 نس  بھ،  للمس  جد ف  ي الإس  لام، مكانت  ھ الس  امیة، وش  رفھ الرفی  ع، بس  بب                 

  .الخ...وتطبیقاتھ العملیة، ،صلتھ بالإسلام، وارتباطھ بتعالیمھو

وَأَنَّ الْمَسَـاجِدَ للَِّـهِ فـَلاَ تـَدْعُوا (، إلى نفس ھ، فق ال تع الىھ الله ، فقد نسبالنسب حیثفمن   

المتعل   ق بعٌمّ   ار المس   اجد، سٌ   مّیت  ، وف   ي الح   دیث الش   ریف75))18(مَـــعَ اللَّـــهِ أَحَـــدًا 

، فق  ال ای  ادة ف ي التعظ یم لھ ، وزإلی ھ ع ز وج ل ا  لنس  بتھاالمس اجد ببی وت الله، تأكی د

  76)إن عُمّار بیوتِ الله، ھم أھل الله عز وجل ( علیھ السلام

: ث الش ریف الآت يلح دییمك ن معرفتھ ا م ن ا بالإس لام، المسجد صلةوأما من حیث 

وأن محم  دا رس  ول الله، وإق  ام  ،ش  ھادة أن لا إل  ھ إلا الله: بن  ي الإس  لام عل  ى خم  س (

 .77)لم ن اس تطاع إلی ھ س بیلاالبی ت وح ج  ،رمض ان وص وم ،الصلاة، وإیتاء الزكاة

أركان الإسلام وترتیبھا، إذ جع ل رك ن الص لاة ف ي الترتی ب ھذا الحدیث بین  حیث 

مم ا یوض ح الص لة   وھ ي تق ام ف ي المس جد، ،بعد الش ھادتین لأركان الإسلام الثاني

  .القویة للمسجد بالإسلام

 ىعل  ی رٌ غِ ، لا یٌ ص لى الله علی ھ وس لمالنب ي ، حی ث ك ان رمز الإسلام وعنوان ھ المسجدكذلك و 

سمع منھم آذانا، وكان یأمر قادة جیوشھ وسرایاه ب ذلك، إذ قوم وجد فیھم مسجدا، أو 

، إذا ك ان رس ول الله: ،ق العن ھ رض ي اللهع ن عص ام المزن ي، ح البخ اري، جاء في ص حی

تقتل  وا  مس  جدا أو س  معتم مؤذن  ا ف  لا مإذا رأی  ت ( بع  ث جیش  ا، أو س  ریة، یق  ول لھ  م

  .78)أحدا

ص لى الله ك ان النب ي ھ العملی ة، ففی  وتطبیقات ھ الإسلام بتعالیم ارتباط المسجدومن حیث  

ا ك ان ین زل علی ھ م ن م م ، في خطبة الجمعة وغیرھ ا، ویربیھم یعلم أصحابھ علی ھ وس لم

  .المطھرةالسنة وب، الكریم القرآن

                                                 
  .18.ــ القرآن الكریم، سورة الجن، الآیة 75
 .477ــ حدیث شریف، رواه الطبراني في الأوسط، ورواه الحافظ المنذري في الجزء الأول من الترغیب والترھیب، تحت رقم  76
 .499ورواه الحافظ المنذري في الترغیب والترھیب،في الجزء الأول تحت رقم.ــ حدیث صحیح، رواه البخاري ومسلم وغیرھما 77
  .98.، ص2635ت، ح.دار الفكر، د، كتاب الجھاد، 3ــ سنن أبي داود، ج 78
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طبق  ات علم  اء ابعین، ووم  ن المس  جد تخ  رّج ذل  ك الجی  ل الفری  د م  ن الص  حابة والت   

    . على مدار تاریخ المسلمینالإسلام 

   ـــ:المسجد أدوار / 3   

یق وم ب ھ م ن ك ان منزلة فری دة ف ي حی اة المس لمین، لم ا  المسجد یمثل                  

ف  ي مج  ال العب  ادة بمفھومھ  ا الش  امل، والتعل  یم بمراحل  ھ المختلف  ة،  أدوار متع  ددة،

والمق ر الرئیس ي للس لطة  قى المس لمین ف ي جمی ع الح الات،والتربیة الصالحة، وملت

  79.السیاسیة
  المسجد على عھد النبوة والقرون الإسلامیة الأولى أدوار /1ــ 3

 والق رون الإس لامیة الأول ى، قام المسجد في العھد النب وي الش ریف                    

 ي ف ي العص ر الح دیث، الیوم مؤسسات المجتم ع الإس لام بھابكل الأدوار التي تقوم 

والتنش   ئة الاجتماعی   ة، والتعل   یم، والقض   اء،  والجان   ب  ف   ي مج   الات  العب   ادة،

ھ و المدرس ة ...فالمس جد( .،ال خ...الاقتصادي، والسیاسي، والعسكري، والصحي،

الأول  ى الت  ي یتخ  رج منھ  ا المس  لم، ھ  و بی  ت الأتقی  اء، ومك  ان اجتم  اع المس  لمین 

تش  اورھم وتناص  حھم، والمنت  دى ال  ذي فی  ھ  یومی  ا، ومرك  ز م  ذاكراتھم، ومح  ل

یتعارفون ویتآلفون، وعلى الخیر یتعاونون، منھ خرجت جیوشھم ففتحت مش ارق 

فی  ھ الس  لوى، وفی  ھ  أول م  ا یرج  ع، ممس  ا ف  رھ  الأرض ومغاربھ  ا، وإلی  ھ یرج  ع

ي المسلم أخاه المسلم إذا أصابھ مصاب، وفیھ یھنئ المسلم إخوان ھ ب أفراحھم یعزِّ 

ضون، وبأس واره مرّ ج العلماء، وفیھ كان الجرحى یٌ م السارة، منھ یتخرّ ومناسباتھ

وف ي رحاب ھ ك ان التقاض ي والقض اء، ومحاس بة الخلف اء، ربط ون، كان الأس رى یُ 

    80).فھو ملتقى الأمة، ونادیھا، وجامعتھا، ومكان شوراھا

  :صلاةمن خلال ال التنشئة الاجتماعیة مجال يالمسجد ف دور ــأ

والجمعة بمواص فاتھا الش رعیة، لا ت تم  صلاة الجماعة لما كانت                        

 یرج  ى أن  فإن  ھ فإنھ  ا إذا تم  ت بش  كلھا وروحھ  ا المح  ددان ش  رعا، ،إلا ف  ي المس  جد

                                                 
. 170ــ  169.تحلیلیة، مرجع سابق، ص القضایا والنظریات ــ دراسة: أصول الفكر الاجتماعي في القرآن الكریم : ــ إمام زكریا بشیر 79

  .بتصرف
 .81.،ص1987، عَمّان، دار اللواء،مقدمة في التربیة السیاسیة لأقطار الوطن العربي: التل سعید.ــ د 80
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حی اة  مج الاتفي جمی ع فاعلة صحیحة من منظور الإسلام، و تثمر تنشئة اجتماعیة

وھي  ر الإسلام، فھي عمود الدین، من منظو ما للصلاة من قیمة في حیاتھل ،المسلم

: ق ال رض ي الله عن ھ عن اب ن عم رالمروي  لحدیث الشریفأحد أركان الإسلام الخمسة،  ل

أن لا إل  ھ إلا الله وأن  ش  ھادةِ  بن  ي الإس  لام عل  ى خم  سٍ " ص  لى الله علی  ھ وس  لم ق  ال رس  ول الله

 81".رمض ان ، وص ومِ تِ البی  وحجِّ  ، الزكاةِ  الصلاة، وإیتاءِ  الله، وإقامِ  ا رسولُ محمدً 

ولأھمیة الصلاة في الإسلام رتبھا الحدیث في المرتبة الثانی ة بع د الش ھادتین، وأم ر 

بتعلیمھا للصغار في سن السابعة، وھي لا تسقط على المس لم كیفم ا  صلى الله علیھ وس لم النبي

لأرك  ان ل ا، خلاف  ...كان  ت ظروف  ھ، ص  حة ومرض  ا، س  فرا وإقام  ة، س  لما وحرب  ا

للص لاة  لما ذ یسقط الصوم مع المرض، وتسقط الزكاة والحج مع الفقر، إ ،الأخرى

  .دور أساسي في التنشئة الاجتماعیة للمسلممن 

الظ  اھرة  وأخلاق  ھوحدیث  ھ،  ،س  لوكھلباس  ھ، وف  ي و جس  مھ ونظاف  ةه، مظھ  رف  ي  

  ص  لاة الجماع  ة تتك  رر وتكرارھ  ا، حی  ث لص  لاةا بس  بب ض  وابطال  خ، ... والباطن  ة

  .ل حیاة المسلماطو ،مرة في الأسبوع الجمعةصلاة و ، خمس مرات یایوم

ـ   فف  ي مج  ال النظاف  ة ف  إن الص  لاة عن  د المس  لمین أكب  ر مدرس  ة ف  ي نظاف  ة الجس  م  

  :والملابس للضوابط التالیة

م  ن  ،ف  ي الجس  م والمل  بس النظاف  ة عل  ى المس  لم أقص  ى درج  اتالص  لاة  تف  رض إذ

 تشر رذاذ البول إلى الثی اب والجس م،وعدم البول واقفا حتى لا ینالغسل من الجنابة، 

والوضوء قبل الصلاة، أي خم س م رات ف ي الی وم، والاستنجاء من البول والغائط، 

أوجب الإسلام الغسل قبل صلاة الجمعة،  وأن یختار المسلم أحس ن وأنظ ف م ا  كما

، ویستحب أن تكون بیضاء، لأن الثی اب البیض اء ، سیما یوم الجمعةعنده من الثیاب

فیھا الأوساخ حتى ولو كانت مجرد آث ار، مم ا یس تلزم عل ى المس لم أن یك ون تظھر 

في أقصى درجات النظافة حتى لا تظھر علیھ الأوساخ ولو مجرد آثار، كما أوج ب 

بالنظافة الدائمة والاستحمام اب الروائح الكریھة في الجسم اجتنالإسلام على المسلم 

م ا تنبع ث من ھ روائ ح كریھ ة ك الثوم  ك لأوالتعطر بالروائح الطیب ة، كم ا نھ ى ع ن 
                                                 

من  ریاض الصالحین  للإمام النووي، ضبط الأحادیث وخرّجھا أحمد إبراھیم زھوة، بیروت،  1075ـ الحدیث رواه البخاري ومسلم، رقمھ  81
  .187.، ص2005دار الكتاب اللبناني،
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وإلا فعلى من أكل منھ ا ألا ی ذھب إل ى المس جد  ،وقت الذھاب إلى المسجدوالبصل  

  .حتى لا یؤذي المصلین بالروائح الكریھة المنبعثة منھ

ة نّ كم  ا أوج  ب الإس  لام عل  ى المس  لمین العنای  ة القص  وى بنظاف  ة الف  م م  ن خ  لال سُ   

المش قة  ھ إیق اع لإس لام أن یجعلھ ا فریض ة ل ولا خوف ، وكاد اك عند كل صلاةتسوّ ال

  .ھذا من حیث النظافة الخارجیة في الجسم والملابس .على المسلمین

أوقات  ا مح  ددة  جع  ل الله لھ  ا  فق  د ،ئھ  اأدا الالت  زام ال  دقیق ف  ي وق  ت ـ   أم  ا م  ن حی  ث  

ت ؤدى فیھ ا مھم ا كان  ت الظ روف، حت ى ول  و ك ان الن اس ف  ي ح رب وحال ة الخ  وف 

 م ع تغیی ر ف ي ص ورتھا  ولا ت ؤخر عن ھ، ومع ذل ك ت ؤدى الص لاة ف ي وقتھ ا الشدید

یعل م المس لم  تحرزا من ھج وم الع دو عل یھم، وھ ذا الالت زام ال دقیق بوق ت الص لاة، 

قیمة الوقت، والوقت ھو الحیاة، وكیفی ة المحافظ ة علی ھ واس تغلالھ فیم ا یع ود علی ھ 

  .بالخیر في دنیاه وآخرتھ

الوض وء ف ي البی ت،  فیس تحب للمس لم، ى الصلاة بالمسجدذھاب إلا یرافق المـ أما  

الذھاب بوقت كاف للمسجد حت ى لا یج ري ف ي الطری ق م ن أج ل إدراك الص لاة، و

الھدوء  والسكینة ، والوقار الجري في ھذا الموقف منھي عنھ، ویطلب من المسلم و

 یذاء الناسوعدم إ ،وغض البصر، خصوصا أثناء الذھاب إلى المسجد ،في الحركة

یس تجیب ل ھ المس لمون بتلبی ة الن داء ، واستحض ار عظم ة الخ الق ال ذي في الطری ق

  .للصلاة

الت أني وع دم الت زاحم، وال دخول بالرج ل ب فتتص ف ھیئة  الدخول إلى المسجد أماـ  

وحت ى طریق ة مس ك الح ذاء للحف اظ  الذكر والاس تغفار وعدم الكلام إلا من  الیمنى،

    .على نظافة المسجد

تحی  ة المس  جد  قب  ل  أولھ  ام  ن آداب  ام  ا یرافقھ  وـ    وعن  د ال  دخول إل  ى المس  جد 

ف  ي س  مع بق  راءة الق  رآن وال  ذكر وال  دعاء ف  لا یُ حت  ى  خف  ض للأص  واتو  الجل  وس،

وع دم الخ وض  ،ماعدا ما یقوم بھ الإمام أثناء التوجی ھ المس جدي ،إلا ھمساالمسجد 

فالمق ام مق ام ص لاة وذك ر ودع اء  في أحادیث الدنیا والتجارة والبح ث ع ن الض آلة،

  .وطلب علم أو تعلیم
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 في الص فوف، ، من استقامةالنظام والانضباطعلى فھي قائمة  أما أعمال الصلاة ــ 

 س  ماع الو  الخش  وع ف  ي الأداء، و، والاقت  داء بالإم  ام وس  د الف  رج ب  ین المص  لین،

 الإم ام ف ي یھ اتوتوج ، في الص لوات الجھری ة تلاوة القرآن الكریمل وتمعّن تركیزب

 ال  ذكر وم  ا تنتھ  ي ب  ھ م  ن ،وغیرھ  ا م  ن دروس التوجی  ھ المس  جدي ،خطب  ة الجمع  ة

، والتطبی   ق العمل   ي لم   ا ت   دعو إلی   ھ آی   ات الق   رآن الك   ریم وال   دعاء والتض   رع   

  .المسموعة في الصلاة والتوجیھ والإرشاد

التنش  ئة الاجتماعی  ة الناجم  ة ع  ن أدائ  ھ للص  لاة ف  ي   المس  لم بفض  ل توقّ  ع م  نمم  ا یُ  

أقص ى درج ات النظاف ة المطلق ة، والمحافظ ة عل ى الوق ت،  في ،صورتھا المطلوبة

مراقب ة دائم ة لنفس ھ، وتھ ذیب مس تمر لقلب ھ وجوارح ھ، وف ي  وعدم إیذاء الآخرین،

تع الى ذل ك ، وق د أك د الله مما یجعل فعلا الصلاة أكبر مدرسة في بن اء الف رد المس لم

هَى عَنِ الْفَحْشَاءِ وَالْمُنْكَرِ (في القرآن عندما قال    83. )82وَأَقِمِ الصَّلاَةَ إِنَّ الصَّلاَةَ تَـنـْ

بش  حنة عالی  ة م  ن الطاق  ة  ت  زود المس  لم ، أن الص  لاة ف  ي ص  ورتھا المثل  ى كم  ا  ♣

وف ي التوجی ھ  ،الروحیة مستمدة من توجیھات القرآن الكریم ال ذي یتل ى ف ي الص لاة

كالاس تعداد للوق وف ب ین ی دي الله  من مثل ھذه الآیات والمحطات، المسجدي عامة،

ــا كَسَــبَتْ وَهُــمْ لاَ يظُْلَمُــونَ (للحس  اب  ــوَفَّى كُــلُّ نَـفْــسٍ مَ ــهِ إِلَــى اللَّــهِ ثــُمَّ تُـ ــا تُـرْجَعُــونَ فِي ــوا يَـوْمً وَاتَّـقُ

سَـابقُِوا إِلـَى مَغْفِـرَةٍ (، والتقرب إلى الله  بالعبادة للحصول على مغفرت ھ وجنت ھ 84))281(

ــمَاءِ وَالأَْرْضِ أُعِــدَّتْ للَِّــذِينَ آَمَنــُوا باِللَّــهِ وَرُسُــلِهِ  وال  دعوة  85)مِــنْ ربَِّكُــمْ وَجَنَّــةٍ عَرْضُــهَا كَعَــرْضِ السَّ

ـنَكُمْ (إلى توحی د الله  نـَنـَا وَبَـيـْ أَلاَّ نَـعْبـُدَ إِلاَّ اللَّـهَ وَلاَ قـُلْ يـَا أَهْـلَ الْكِتـَابِ تَـعَـالَوْا إِلـَى كَلِمَـةٍ سَـوَاءٍ بَـيـْ

   86)نُشْرِكَ بهِِ شَيْئًا وَلاَ يَـتَّخِذَ بَـعْضُنَا بَـعْضًا أَرْباَباً مِنْ دُونِ اللَّهِ 

                                                 
 .45ـ قرآن كریم، سورة العنكبوت، من الآیة  82
ن الأحادیث الشریفة، لم تذكر حتى لا یتضخم المبحث ویتحول إلى مبحث أحكام ــ كل كلمة كتبت في ھذا التحلیل، إلا وھي تستند لعدد كبیر م 83

وریاض الصالحین  من . 279إلى 110.،من ص1960،القاھرة، مطبعة السعادة بمصر،1،ج1راجع مثلا الترغیب والترھیب للمنذري،ط. فقھیة
  .فضائل والأمور المنھي عنھا، من  كتابي ال2005كلام سید المرسلین للنووي، بیروت، دار الكتاب العربي،

 .281.ــ القرآن الكریم، سورة البقرة، الآیة 84
 .21.ــ القرآن الكریم، سورة الحدید، من الآیة 85
  .64.ــ القرآن الكریم، سورة آل عمران، من الآیة 86
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ك إخلاص النی ة ي المبني على المراقب ة الذاتی ة، ــ  كما یتم تعلیمھ السلوك الإنضباط

، املة، المعنوی  ة والمادی  ةالنظاف  ة الش الاتص اف بوالبع د ع  ن الری اء والس  معة، و ، 

، وغیرھ ا م ن ...وتعلم النظام، والاستغلال الأمثل للوقت، ،والبعد عن أذى الآخرین

صاحبھا مؤھلا لیكون عضوا ص الحا ف ي نفس ھ،  نافع ا الأخلاق الفردیة التي تجعل 

  .لمجتمعھ

 أما في مجال الأخلاق الاجتماعیة وتمتین العلاقات فھي أیضا كثیرة منھ ا توحی د♣ 

وجم  ع ش  تاتھم،  عل  ى تص  ورات مش  تركة،ل  دى رواد المس  اجد المش  اعر والقل  وب 

، والتع اون عل ى الب ر ف یم بی نھم والتعارف والتحابب وتوحید قواھم، والتألیف بینھم،

نی ة ص ادقة  د المس اجد اروكان ت عن د  ، إذافع لا كل ذلك وغی ره س یتحقق والتقوى،

اد، والش رك، والتعل ق بالم ال، وطغی ان وا أنفسھم م ن الش وائب والأحق وزكُّ  مع الله،

      87.الغرائز

أكب ر  ، فھ ي الم ؤداة، بروحھ ا وش كلھا الص لاة خ لال م نالمس جد  كل ذلك یحقق ھ  

 روحَ  مع ة،یھ ا جماع ة وجُ ، ترسخ ف ي المح افظین علمدرسة في التنشئة الاجتماعیة

عل ى  ھ الإس لام،والالتزام بك ل م ا ی دعو إلی ،   في السر والعلن دیة والإخباتِ العبو

وی نجم عم ا س  بق  .ف ي مختل  ف مج الات الحی اةوالمجتم ع  مس توى الف رد، والأس رة،

ذكره، تنشئة اجتماعیة روحیة قویة، تسھم في بناء الفرد الرس الي، وتمَُ تِّن العلاق ات 

مث ل الم ؤمنین ف ي ت وادھم ( الاجتماعیة بین المس لمین، وتجع ل م نھم جس دا واح دا، 

مث  ل الجس  د الواح  د إذا اش  تكى من  ھ عض  و ت  داعى ل  ھ س  ائر وت  راحمھم وتع  اطفھم ك

  .88)الجسد بالسھر والحمى

  :التعلیمالتعلم و في مجال دور المسجد ــ ب

، ص  لى الله علی  ھ وس  لمأول م  ا ن  زل م  ن الق  رآن الك  ریم عل  ى رس  ول الله إن                  

ــرَأْ باِسْــمِ ربَِّــكَ الَّــذِي خَلَــقَ ( أقس  م الله  الك  ریم، ن الق  رآنوف  ي موض  ع آخ  ر م   ،89))1(اقـْ

                                                 
 .109ــ84.،ص2008، دمشق، دار الفكر،التربیة الاجتماعیة في الإسلام: ــ النحلاوي عبد الرحمن 87
،بیروت، منھاج الصالحین من أحادیث وسنة خاتم الأنبیاء والمرسلین: ــ حدیث شریف رواه البخاري ومسلم،  أورده عز الدین بلیق، في 88

 . 407.، ص1978دار الفتح للطباعة والنشر، 
  .ــ القرآن الكریم، سورة العلق، الآیة الأولى 89
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وم ن  90 .))1(ن وَالْقَلَمِ وَمَـا يَسْـطرُُونَ ( ، ھي سورة القلم، ھبالقلم وسمى  بھ  سورة  من

كوس یلتین أساس یتین ف ي ال تعلم، ث م  دعوة إلى الق راءة والكتاب ة ثم یتضح أن الإسلام

ب  ادة، ف  ي س  نتھ القولی  ة جنب  ا إل  ى جن  ب م  ع الع ، بمھم  ة التعل  یمص  لى الله علی  ھ وس  لمق  ام النب  ي 

، وف ي الس نة الفعلی ة فق د ك ان 91)إنم ا بعث ت معلم ا: (ففي السنة القولیة قال والفعلیة،

من الإیمان والإسلام والإحسان، كما ورد ف ي الح دیث المش ھور،  ،یعلم الناس دینھم

 عل یھمتل وه ، یعلمھ م دی نھم بم ا یصلى الله علی ھ وس لم وكان 92"أتاكم یعلمكم دینكمھذا جبریل "

ونھ من سنتھ المطھرة، وكان ذلك یتم في مج الس لل تعلم وما یتلقّ   ،من القرآن الكریم

  .93والتفقھ التي تتم في المسجد

، وقع في یده أسرى من المشركین، فجع ل ف داءھم ی تم م ن صلى الله علیھ وسلموفي عھده 

ذل ك ی تم خلال تعلیم كل أسیر منھم، عش رة م ن المس لمین، الق راءة والكتاب ة، وك ان 

  .في المسجد

وكان المسلمون منذ أول عھدھم بالتعلیم یتخذون مدارس ھم ف ي الجوام ع والمس اجد، 

وینس بون " حلق ة"وكانوا یطلقون على التلامیذ المجتمعین حول أس تاذھم لتلق ي العل م

كل حلقة في الغالب إلى أستاذھا، فیقولون مثلا ــ حلقة  أبي إسحاق الشیرازي ــ في 

   94.رجامع المنصو

فالمساجد في الإسلام لم تكن خاصة بالعبادة فحسب، بل كانت تقوم بوظ ائف أخ رى 

  95.حلقات العلماء للتدریس ... منھا

، یلق ن العل م ال ذي یھ ذب ال نفس، ویص قل ال روح، ویرق ق ءوكان  المسجد دار عطا

  .العلم مشفوعا بالتربیة یعلم أي 96،الوجدان

عل  م ف  ي الإس  لام، فمن  ھ تخ  رج كب  ار الفقھ  اء فالمس  جد ھ  و أص  ل التعل  یم وال  تعلم و ال

المجتھدین، كالإمام مالك بن أنس الذي تعلم في مساجد المدینة المنورة، وأب و حنیف ة 

                                                 
 .ــ القرآن الكریم، سورة القلم، الآیة الأولى 90
 .حدیث صحیح رواه الإمام مسلم ــ 91
  .ــ حدیث رواه الإمام  مسلم 92
  .45.ص.A.N.E.P،2005الجزائر، منشورات  محمد القورصو،/نصوص مختارة،جمع وتعلیق د: بادیســ عبد الحمید بن  93
  .171.،ص1962، القاھرة، دار المعارف، 2،طتاریخ التربیة: ــ مصطفى أمین94
،ترجمة محمد عبد الھادي أبوریدة، القاھرة ، لجنة التألیف والترجمة 2ج ،2میة في القرن الرابع الھجري،طالحضارة الإسلا: ــ آدم متز 95

 .86.، ص1984والنشر، 
 .39.، مرجع سابق،صمكانة المسجد ورسالتھ: ــ عبید منصور الرفاعي  96
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الذي تعلم ف ي مس اجد الكوف ة وبغ داد، وأحم د ف ي مس اجد بغ داد، وغی رھم م ن أئم ة 

  97....العلم والأدب واللغة والفلسفة والطب والفلك والحكمة

ون الأوائ  ل ینظ  رون إل  ى العل  م والعب  ادة الل  ذین یتم  ان ف  ي المس  جد و ك  ان المس  لم 

  .كشیئین متلازمین، لا ینفك أحدھما عن الآخر

انطلقت الحركة العلمیة، وف ي رحاب ھ وعل ى حص یره انبثق ت ث ورات  ومن المسجد،

   .فكریة، غیرت التفكیر البشري، وشكلت  اتجاھاتھ

  ،الش یخ عب د الحمی د ب ن ب ادیس ،الجزائرفي  التربویة وقام رائد الحركة الإصلاحیة

وھ و یق ول ـ ـ أي اب ن ب ادیس  ،ص لى الله علی ھ وس لمفي المسجد، مقتدیا في ذلك بالنبي التعلیم ب

ص لى الله المسجد والتعلیم صنوان في الإسلام من یوم ظھر الإس لام، فم ا بن ى النب ي " ــ

ك ان  جد، ولم ا بن ى المس جد،، یوم استقر في دار الإس لام بیت ھ حت ى بن ى المس علیھ وس لم

ویجلس لتعلیم أصحابھ، فارتبط المسجد بالتعلیم كارتباطھ بالص لاة،  یقیم الصلاة فیھ

  .98"تعلیمبدون صلاة، فكذلك لا مسجد بدون  فكما لا مسجد

وھكذا یتض ح م ن خ لال ھ ذه الحق ائق الموثق ة عل ى س بیل الاس تدلال لا الحص ر أن 

س یة  الت ي ك ان یق وم بھ ا المس جد ف ي الإس لام ف ي عملیة التعلیم، من الوظائف الأسا

عھد النبي والعصور الزاھرة، وحتى في العص ور المت أخرة ل دى م ن فھم وا ال دور 

، واس  تمر ذل  ك م  ع 1913الحقیق  ي للمس  جد، كم  ا ح  دث م  ع الش  یخ ب  ن ب  ادیس من  ذ 

  .1956جمعیة العلماء حتى تم حلھا عام 

  :القضاء مجال في دور المسجد ج ــ

الح اكم أو م ن وھو أن یعط ي  العدل من قضایاه الأساسیة،جعل الإسلام               

ل، وأن یعاق ب المس يء أو كل ذي ح ق حق ھ م ن غی ر تفض ی ضاة،القینوب عنھ من 

وق  د وردت ف  ي ذل  ك آی  ات كثی  رة منھ  ا قول  ھ  99.الاجتماعی  ة مكانت  ھ المقص  ر مھم  ا

                                                 
 .45.، ص1987كتاب، ، الجزائر، المؤسسة الوطنیة للدراسات في التربیة الإسلامیة: تركي رابح. ــ د 97
 . 100.، ص2009الجزائر، دار المعرفة، ،سجل مؤتمر جمعیة العلماء المسلمین الجزائریین: ــ جمعیة العلماء المسلمین الجزائریین 98
  .179.ص، 1972، بیروت، مكتبة الأقصى، المجتمع المتكافل في الإسلام: الخیاط عبد العزیز/ ــ د 99
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حْسَـ(تعالى يـَا أَيُّـهَـا الَّـذِينَ آَمَنـُوا كُونـُوا قَــوَّامِينَ (وقول ھ أیض ا 100).انِ إِنَّ اللَّـهَ يـَأْمُرُ باِلْعَـدْلِ وَالإِْ

  101)باِلْقِسْطِ شُهَدَاءَ للَِّهِ وَلَوْ عَلَى أَنْـفُسِكُمْ أَوِ الْوَالِدَيْنِ وَالأَْقـْرَبيِنَ 

  .التقاضي عملیةضاء الذي یشرف على خلال الق المطلوب منویتحقق العدل  

والعص  ور  ص  لى الله علی  ھ وس  لم هف  ي عھ  د 102والقض  اء تقاض  يال وف  ي رح  اب المس  جد ك  ان 

كان یقوم بكل الوظائف الاجتماعیة م ن جھ ة، وم ن جھ ة  المسجد كون الموالیة لھ ،

إمام ة وتربی ة وتعل یم م ن كان یمارس مھام ھ النبوی ة  ، صلى الله علیھ وسلم أخرى، لأن النبي

 حی  ث ك  انل  ى نھج  ھ، م  ن بع  ده ع ن،دوالخلف  اء الراش   س  ارو  ...قض  اء وغیرھ  او

  .منھا القضاء الذي كان یتم في المسجد. بنفس الوظائف المذكورةالواحد منھم یقوم 

ولم تكن الدولة عاجزة عن بناء دار للقضاء، بل لأن القضاة وأھل ال ورع أرادوا أن 

یسٌیرّوا القضاء في طریقھ بعیدا عن تأثیر الدولة ورجالھ ا، فجلس وا ف ي المس اجد ـ ـ 

جماعة ــ واتخذوھا مق را للقض اء ومكان ا للتقاض ي، ول م یترك وا للدول ة وھي ملك لل

إلا موضوع تنفیذ الأحكام، عن طریق أعوان یقفون خ ارج المس جد، تح ت تص رف 

   103.القاضي

كم ا ف ي حادث ة  وحفظت لنا السیرة العط رة ح وادث وق ع الحك م فیھ ا ف ي المس جد،  

، ص لى الله علی ھ وس لم ب ن زی د إل ى النب ي أس امةَ  فیھ ا عت ق ریشٌ المخزومیة التي سرقت، فش فّ 

ـ   ـ أي خاط   ب  فغض   ب  وق   ال أتش   فع ف   ي ح   د م   ن ح   دود الله، ث   م ق   ام فاختط   ب

، أنھم ك انوا إذا إنما أھلك الذین من قبلكم: وكان ذلك في المسجد ــ فقال ،الحاضرین

سرق فیھم الشریف تركوه، وإذا سرق فیھم الضعیف أقاموا علیھ الح د، وأی م الله ل و 

   104.ن فاطمة بنت محمد سرقت لقطعت یدھاأ

، وأحیانا من فوق القضاء التي نقلھا التاریخ آنذاك، كانت تتم في المسجد أحكاموكل 

ف  ي مج  ال تحدی  د  ب  ن الخط  اب،  عم  رأمی  ر الم  ؤمنین المنب  ر، ك  القرار ال  ذي اتخ  ذه 

                                                 
  .90.من الآیة القرآن الكریم، سورة النحل، 100
 .135.ــ القرآن الكریم،سورة النساء، من  الآیة 101
 .، باب التقاضي  والملازمة في المسجد1/124ــ  أنظر حدیث كعب في صحیح البخاري 102
 .22ــ 21.ص/1988، بیروت، مؤسسة الرسالة،المسجد وأثره في تربیة  الأجیال ومؤامرة أعداء الإسلام علیھ: ـ الوشلي،عبد الله قاسم103
  .180.، مرجع سابق،صالمجتمع المتكافل في الإسلام: والقصة نقلھا الخیاط عبد العزیز في. ــالحدیث رواه الترمذي في باب الحدود 104
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ب  الرفض، محاجج  ة  ل  ھ ب  القرآن،  م  ن ص  فوف النس  اء المھ  ور، وتص  دت ل  ھ ام  رأة

  .وتخلى عن قراره ذلك ف بخطئھ،رفاعت

  :الدور الاقتصادي للمسجدــ  د

م   ن الأدوار الت   ي ك   ان یق   وم بھ   ا المس   جد ف   ي عھ   وده الأول   ى ال   دور              

الاقتصادي، حیث فیھ كان ت تجم ع  الزك اة، وتف رق عل ى مس تحقیھا، وك ذلك الف يء 

فقراء  لا مأوى لھ  من  نم إیوائھ والغنائم، فقد كان بمثابة بیت المال، بالإضافة إلى

، ئھمف  ي المس  جد النب  وي مكان  ا لإی  وا ص  لى الله علی  ھ وس  لمالنب  ي  لھ  م خص  ص إذالمس  لمین ، 

   .رضي الله عنھوعلى رأسھم الصحابي المعروف أبي ھریرة  صحابیا، 70وكان عددھم 

    ــ: الدور السیاسي للمسجد  ھــ  ــ

مَـا فَـرَّطْنـَا فِـي ( ، لقول ھ تع الىعناصر الحی اةإن الإسلام نظام شامل لكل                  

، ...،، واقتص ادفھو عقیدة، وتربیة، وأخلاق، وجھاد، وسیاس ة 105.)الْكِتَابِ مِنْ شَـيْءٍ 

وم  ن ثََ◌م ف  المجتمع الإس  لامي ال  ذي یق  وم عل  ى الإس  لام، تتكام  ل فی  ھ العناص  ر 

تل    ك أدوار إزاء ك    ل عنص    ر م    ن  ف    ي عھ    ده الأول وللمس    جد الم    ذكورة كلھ    ا،

یس  تقبل الوف  ود الأجنبی  ة  ص  لى الله علی  ھ وس  لم ك  ان النب  ي ،ف  ي مج  ال السیاس  ةالعناص  ر،إذ 

وفی  ھ تعق  د  ، ومن  ھ یرس  ل رس  لھ إل  ى المل  وك والأم  راء،ف  ي المس  جد  الواف  دة علی  ھ

ف ي و ؛ المصالحات والعھود، وفیھ تعقد مجالس الشورى للنظر ف ي أم ور المس لمین

 رض ي اللهمبایع ة أب ي بك ر الص دیق  تتم  م ن ف وق منب رهو ،ن الخلفاءُ عیَّ المسجد كان یٌ 

ف ي س قیفة بن ي  أبي بكر إذ بویع  .صلى الله علیھ وسلمعنھ خلیفة للمسلمین بعد وفاة رسول الله 

 أھ  لو ب  ین الش  خص المُبَ  ایعَ وھ  ي عق  د مراض  اة واختی  ار، ،بیع  ة الانعق  اد ة،س  اعد

سیاس  ة الش  رعیة والت  اریخ كم  ا یس  مون ف  ي عل  م ال الح  ل والعق  د أي أھ  ل ،الاختی  ار

فض لاء الأم ة وأھ ل الاجتھ اد والعدال ة فیھ ا، وال ذین ببیع تھم تنعق د  ، وھ مالإسلامي

الطاع ة  ح قَّ  الخلیف ةَ  منحُ ھي بیعة الطاعة التي تَ و بیعة العامة،الثم تأتي  106.الخلافة

                                                 
 . 38.ــ القرآن الكریم، سورة الأنعام، من الآیة 105
  .5.ت،ص.وفیقیة، د، القاھرة، المكتبة التالأحكام السلطانیة والولایات الدینیة: ــ أبو الحسن علي الماوردي 106



 التوجیھ المسجدي                                                                                     الفصل السادس                

 262

، إذ لم ا بوی ع أب و بك ر ف ي الس قیفة، وك ان وت تم ف ي المس جد  107.والنصرة والانقیاد

فحم  د الله وأثن  ى . لغ  د، جل  س أب  و بك  ر عل  ى المنب  ر، فق  ام عم  ر ف  تكلم قب  ل أب  ي بك  را

إن الله قد جمع أمركم على خیركم، صاحب رس ول الله :...علیھ، بما ھو أھلھ، ثم قال

،ثاني اثنین إذ ھما ف ي الغ ار، فقوم وا فب ایعوه، فب ایع الن اس أب ا بك ر بیع ة صلى الله علیھ وس لم

 بیان ھ عن ھ رض ي اللهأعل ن أب و بك ر الص دیق ومن ف وق المنب ر  108.قیفةالعامة بعد بیعة الس

ف أعینوني،  ف إن رأیتم وني عل ى ح ق، إني ولیت عل یكم، ولس ت بخی ركم، :المشھور

رض ي أیضا أعلن عم ر ب ن الخط اب  وفوق المنبر .وإن رأیتموني على باطل فقوموني

طل ب المس اعدة عل ى  وفی ھ، قوف اة أب ي بك ر الص دی تولیھ الخلاف ة بع د بعد بیانھ الله عنھ

ل  و رأین  ا فی  ك :"الخی  ر وتقویم  ھ ف  ي حال  ة الاعوج  اج، فأجاب  ھ أح  د المس  لمین بقول  ھ

الحمد   ال ذي جع ل ف ي أم ة محم د : اعوجاجا لقومناك بحد سیوفنا، ورد علیھ عمر

  109.رضي الله عنھوفي المسجد أیضا تمت مبایعة الإمام علي ."م اعوجاج عمرمن یقوّ 

لخلف  اء إن ح  ادوا عل  ى العھ  د ال  ذي قطع  وه عل  ى أنفس  ھم، وبمقتض  اه ا ع  زلوفی  ھ یٌ 

   .بایعتھم الأمة

وھكذا یتضح أن المسجد في عصوره الأول ى ك ان یق وم ف ي المج ال السیاس ي، بك ل 

م  ا تق  وم ب  ھ الی  وم المؤسس  ات السیاس  یة، ف  ي مج  ال الترش  یح للمناص  ب السیاس  یة، 

العھ دة، والمص  ادقة علی ھ، وس  حب  والانتخاب ات، وتق  دیم البرن امج المعتم  د ف ي تل  ك

  .لاحقا إن اقتضى الأمر ذلك الثقة والعزل

جد ك ان الف رق ب ین المس  مع اختلاف في الوسائل والأس الیب، والأھ داف، وم ن ث م 

 إنھ ا یقوم بتل ك الوظیف ة السیاس یة بص دق، والمؤسسات السیاسیة الیوم، أن المسجد،

الم  نھج الإس  لامي  ف  ي إط  ار السیاس  یة الش  رعیة ف  ي إص  لاح الراع  ي والرعی  ة،

ف ي ح ین تق وم المؤسس ات السیاس یة . الشامل، في رؤیتھ للإنسان، والحی اة، والك ون

بس بب نوعی ة الأف راد ال ذین  ،الغایة تبرر الوس یلة: بھذا الدور في الإطار المیكافیلي

                                                 
 .263.،ص1991، الأردن، مؤسسة الإسراء، قواعد نظام الحكم في الإسلام: الخالدي محمود/ ــ د 107
 .265.، الأردن، مرجع  سابق،صقواعد نظام الحكم في الإسلام: الخالدي محمود/ ــ د 108
 .257.ــ مرجع نفسھ،ص 109
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مص الح دنیوی ة شخص یة آنی ة،  تكون دوافعھم وفي غالب الأحیان یتولون تسییرھا، 

  !عن السیاسیة بأنھا فن الكذبالحالیون بر السیاسیون لذلك یع

  ــ:الدور العسكري للمسجدــ  و

وار المسجد في العھد النب وي  الش ریف وم ا والاه م ن العص ور من أد                 

 ص  لى الله علی  ھ وس  لمالأول  ى قیام  ھ بال  دور العس  كري، إذ كان  ت ك  ل غ  زوات النب  ي وس  رایاه 

طا وتجھیزا، كما یقوم بالتعبئة العامة لتنفی ذ تل ك الغ زوات تخطی تنطلق من المسجد،

  .والسرایا، جھادا في سبیل الله

ویتحمل المسجد بعد ذلك ما ینجم عن المواجھ ة العس كریة ف ي المی دان، إذ فی ھ ك ان 

   111.واریھ كان الأسرى یربطونوبسَ ،  110ونیمٌرّضالجرحى 

  

  ــ ــ الجزائر نموذجاالیوم  والأدوار المسندة إلیھ وضع المسجد/ 2ــ3

المســجد إن كثیــرا مــن المؤشــرات والحقــائق، تظهــر تغیــر أدوار  :تمھی  د                 

 مــا كــان علیــه فــي العهــد النبــوي، والعهــود القریبــة منــه، فــي العصــر الحــدیث، علــى

ویمكـــن  ،لـــم یعـــد یـــؤدي الأدوار التـــي كـــان یؤدیهـــاو مســـتوى العـــالم الإســـلامي، علـــى 

تأمـل فــي شــأن المسـجد فــي الجزائــر الخــلال مـن وغیرهــا،  الحقیقــةالتوصـل إلــى هـذه 

لقـوانین التـي تنظمـه  مـن مرحلـة إنشـائه وتصـنیفه بفحص ا كنموذج عن ذلك،الیوم، 

  ـ:تأطیرهو إلى غایة تسییره 

  ـ:ـ  بناء المسجد أ

                                                 
، باب الخیمة في المسجد 1/125خیمة لسعد في المسجد، في صحیح البخاري، ،صلى الله علیھ وسلمــ أنظر حدیث عائشة، وضرب النبي  110

 .للمرضى وغیرھم
  .، باب الاغتسال إذا أسلم، وربط الأسیر أیضا في المسجد1/125ــ  أنظر حدیث أبي ھریرة في صحیح البخاري 111
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یلهم مــن خــلال تشــك حســنون وذوو الغیــرة مــن المســلمین بعملیــة بنــاء المســاجدالمیقــوم               

حســنین، ، مــن خــلال تبــرع المحصــولهم علــى الأرض الصــالحة للبنــاءللجمعیــات المنشــئة لهــا، وبعــد 

ملكــا للدولــة یــتم تخصیصــها لبنــاء  وفــي بعــض الأحیــان قــد تكــون هــذه الأرض ووقفهــا علــى المســجد،

ن لاستصـدار یالمـواطنالمحسـنون مـن هـؤلاء بعـد ذلـك یسعى المسجد كما في بعض المدن الجدیدة، و 

جمعیــتهم الدینیــة مــن الولایــة، ومتــى تــم لهــم ذلــك تبــدأ الجمعیــة فــي جمــع التبرعــات والهبــات لعتمــاد ا

والإعانــات، تحــت مراقبــة وتــرخیص الســلطات المحلیــة المتمثلــة فــي الولایــة ومصــالح الأمــن ومدیریــة 

تـؤدى فیهـا العـامرة أي المنجـزة كاملـة و  العـدد الكلـي للمسـاجدویبلـغ 112.الشؤون الدینیة، لبناء المسـجد

وهـــي مـــن حیـــث  113.مســـجدا، حســـب آخـــر إحصـــاء للـــوزارة الوصـــیة12548  الصـــلاة فـــي الجزائـــر

د المصــلین الــذین  یمكــن اســتیعابهم، لائیــة أو محلیــة، حســب المســاحة وتعــداة أو و التصــنیف إمــا أثریــ

  114.والطراز الهندسي وتاریخ البناء

ومنهـا مـا هـو فـي وضـع حسـن جـدا، ابتـداء وأما مـن حیـث المرافـق وحالتهـا العامـة علـى العمـوم مقبولـة 

مــن الهندســة المعماریــة والمرافــق، مــن دورات المیــاه وأمــاكن الوضــوء، إلــى الأفرشــة، والتدفئــة والتهویــة 

حتــى بمكیفــات الهــواء، وكــل ذلــك بفضــل جهــود المــواطنین المحســنین، وأحیانــا قــد نجــد مســجدا بالكامــل 

  .قام بإنشائه محسن واحد وبكل مرافقه

كــن ملاحظتــه فــي مجــال بنــاء المســاجد أن الشــعب الجزائــري ســخي إلــى أبعــد الحــدود فــي بنــاء ومــا یم

. فقــراء بمــا تیســر لهــم، وحتــى الیســاهم فــي ذلــك المیســورون وتجهیزهــا بكــل مــا تحتــاج إلیــه، بیــوت االله،

                                                 
  .تنظیمھ و تسییره ووظیفتھ، المعدل ، المتعلق ببناء المسجد و 1991مارس 23المؤرخ في  81-91 المرسوم التنفیذي رقم ـ112

 .2009مسلمة بتاریخ جویلیة  ،وثیقة  تتعلق بإحصاء المساجد ،وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، المدیریة الفرعیة للمنجزات والھیاكل ـ113          
  .1999- 5-5لتاریخ  33الرسمیة العدد ، نشر بالجریدةالمسجدیةالخریطة یتضمن  1999أفریل  10قرار وزاري مشترك مؤرخ في  ـ114         



 التوجیھ المسجدي                                                                                     الفصل السادس                

 265

المحلیـــة الممثلـــة فـــي البلدیـــة بمســـاعدة المســـجد مـــن خـــلال تخلـــیص فـــاتورة اســـتهلاك  الســـلطةوتســـاهم 

  .هرباء والغاز والماءالك

  

  ـ: ـ المكونات الهیكلیة للمسجدب  

لا یخلو أي مسجد كهیكل مهما كان موقعه وحجمه، مـن قاعـة مفروشـة للصـلاة، ومقصـورة            

للإمام، ومرافـق كاملـة للوضـوء  كحـد أدنـى فـي المسـاجد الصـغیرة، أمـا الحالـة الغالبـة فیهـا فزیـادة علـى 

ة خاصة بالنساء، ومكتبة تجمع العدید من الكتب الدینیـة، مـن تفاسـیر وكتـب ما ذكر، نجد قاعة للصلا

الحـــدیث النبـــوي الشـــریف والســـیرة والفقـــه وغیرهـــا مـــن مراجـــع ومصـــادر فـــي العلـــوم الإســـلامیة، والكتـــب 

الدینیــة المعاصــرة، وقــد تكــون المكتبــة مــزودة بقاعــة للمطالعــة وبنظــام للقــراءة واســتعارة الكتــب؛  وقســم 

  .، أي مزودة بطاولات وكراسي وسبوراتحفیظ القرآن الكریم، وقد تكون هذه الأقسام مجهزةفأكثر لت

  .وتتمیز كل المساجد بمآذنها ومناراتها كعلامات یسترشد بها المصلون في حالة البحث عنها 

، وإذا قارنـــا مســـاجدنا الیـــوم بالمســـجد النبـــوي الشـــریف عنـــدما تـــم إنشـــاؤه أول مـــرة، فـــلا وجـــه للمقارنـــة   

  .لصالح مساجدنا الیوم، إذ تتوفر على كل المرافق بل تصل إلى درجة الكمال والجمال

  

  ـ: مساجدنا الیوم يكیفیة التأطیر فـ   ج

كــان یســیرها و یؤطرهــا متطوعــون  1970إن مســاجد الجزائــر المســتقلة حتــى عــام                     

  . وزارة الأوقاف ىعلیها تسم یتقاضون أجرا، رغم وجود وزارة بعد الاستقلال تشرف لا
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تم إدماج أولئك المتطوعین المؤطرین لها كمـوظفین لـدى الدولـة الجزائریـة، لهـم  1970 عام وابتداء من

  115.أجر، مقابل ما یقدمونه من التأطیرحق تقاضي 

وعلیــه یتضـــح أن ثمـــاني ســـنوات بعـــد الاســـتقلال، لـــم یكـــن هنـــاك أي  دور للمســـجد، ولا هـــدف لـــه عنـــد 

وكـان دوره یعتمـد أساسـا  ،الجزائریة، إذ لم یكن هناك أي إطار قـانوني یـنظم وظیفـة المسـجد الحكومات

علــى بعــض المتطــوعین الغیــورین علیــه وعلــى الــدین، یؤطرونــه حســب إمكانیــاتهم العلمیــة كیفمــا كانــت، 

المادیــة لهــم لســد الحــد الأدنــى مــن  ن تقــدیم بعــض المســاعداتالمحســنو  وحســب فهمهــم لــدوره، ویتــولى

  .اجیاتهم، للاستمرار في تأطیرهم للمساجدح

وفـــي تلــــك الحقبـــة وحتــــى الیـــوم ســــاهم ویســــاهم أفـــراد متطوعــــون لهـــم مــــن الرصـــید العلمــــي والأخلاقــــي 

والرســالي مــا أهلهــم لتــرك بصــمات واضــحة فــي رســالة المســجد فــي الجزائــر بعــد الاســتقلال، ویــأتي فــي 

فـي الجزائـر الشـیخ العربـاوي، والشـیخ سـلطاني مقدمة هؤلاء  على سـبیل المثـال الشـیخ أحمـد سـحنون، و 

، ممن لهم صلة ما، بجمعیة العلمـاء المسـلمین كثیر في مختلف بلدات ومدن الجزائر وغیرهمالعاصمة 

، كمــا كــان أیضــا للمتطــوعین المتخــرجین مــن المعاهــد الإســلامیة  فــي عهــد التعلــیم الأصــلي الجزائــریین

     .في تأطیر المسجد دور لا ینكر

بضــــواحي الجزائــــر " بمفتــــاح"تــــم إنشــــاء أول مدرســــة وطنیــــة لتكــــوین الأئمــــة 1971داء مــــن ســــنة وابتــــ 

مؤسسـات، تتواجـد فـي  ثمـانثم توالى إنشاء تلك المؤسسات لتكوین الأئمـة، وعـددها الیـوم 116العاصمة،

لاغمـة وبسـكرة إلا أن كل من سعیدة، عین صالح، وعین الدفلى، والجزائر العاصمة، و تیزي وزو، والت

                                                 
 .2009- 07- 27السید السعید معول یوم  مقابلة مع مدیر التكوین بوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف ــ 115            
 - الجزائر -المنشئة لأول مدرسة لتكوین الأئمة بمفتاح1971- 09- 22بتاریخ  64/ 71ــ الأمریة رقم   116            
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 ومنــذ ذلــك الحــین أصــبح للمســاجد مــؤطرون، وهــم لا 117.یتعــدى درجــة معهــد تكــوین محلــي لا مســتواها

قـــیم، مـــؤذن، معلـــم قـــرآن، إمـــام الصـــلوات الخمـــس، إمـــام خطیـــب، إمـــام : یخرجـــون عـــن الفئـــات التالیـــة 

ي یقـوم وتتعلق مهام القیم بفتح المسجد وغلقه ونظافته، أمـا المـؤذن فهـو الـذ118.الدینیةأستاذ، والمرشدة 

فیهما أي مسـتوى؛ أمـا معلـم القـرآن فیشـترط فیـه حفـظ القـرآن الكـریم كـاملا،  طبالآذان للصلاة، ولا یشتر 

ــم یــتم الاعتــراف بمعلــم  ویقــوم بتحفیظــه لصــغار الســن فــي المســاجد أو للمنتســبین للمــدارس القرآنیــة، ول

  1980.119القرآن كموظف له حق تقاضي الأجر على عمله إلا عام 

لصــلوات الخمــس والإمــام الخطیــب فیتخرجــان مــن معاهــد تكــوین الأئمــة، بعــد نجاحهمــا فــي أمــا إمــام ا

الرابعـة (مسابقة الـدخول للتكـوین، إذ یشـترط فـي إمـام الصـلوات الخمـس مسـتوى السـنة التاسـعة أساسـي 

مــع حفــظ القــرآن الكــریم كــاملا، ویخضــع لــثلاث ســنوات تكــوین، فــي حــین یشــترط فــي الإمــام  )متوســط

  120.مستوى الثالثة ثانوي وحفظ القرآن الكریم كاملا، ویخضع لسنتین من التكوین) لمدرسا(الخطیب 

وهم إما تـتم تـرقیتهم مهنیـا مـن الأئمـة الخطبـاء؛ أو  ،ةوالرتبة الأعلى في الأئمة هي رتبة الأئمة الأساتذ

ـــة لهـــا، ویتخرجـــون مـــن الجا ـــوم الإســـلامیة أو شـــهادة معادل ـــون شـــهادة اللیســـانس فـــي العل معـــات، یحمل

ربـع القـرآن الكـریم مـن أجـل السـماح لهـم بـإجراء مسـابقة التوظیـف المباشـر فـي  ظویشترط في هؤلاء حف

    121.رتبة إمام أستاذ، ویشترط  في ترسیمهم استكمال حفظ القرآن الكریم

                                                 
 .،الجزائر2008- 10-09بتاریخ  2425، مقال   بجریدة الشروق الیومي، العدد''ذي یصنع خطاب المنابرالمخبر ال'' 117
  1999- 04-27المؤرخ في  114- 91یعدل ویتمم المرسوم التنفیذي رقم . 2002 -03-20، مؤرخ في96- 02مرسوم التنفیذي رقم ال 118

 .المعدل والمتمم  المتضمن القانون الأساسي الخاص بعمال قطاع الشؤون الدینیة
 .2006- 12- 07، وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، دار الإمام ، الجزائر العاصمة ،"تأطیر المسجد: "محاضرة بعنوان:السعید معول  119
، المتضمن نظام الدراسة في المعاھد 124-92للمرسوم التنفیذي رقم المتمم  2002- 04- 16مؤرخ في  140- 02المرسوم التنفیذي رقم  120
 2002- 04- 21بتاریخ  28سلامیة لتكوین الإطارات الدینیة، المنشور بالجریدة الرسمیة، العدد الإ

یتضمن برامج المسابقات على أساس الاختبارات و الامتحانات المھنیة بالأسلاك الخاصة  1999-03- 23قرار وزاري مشترك مؤرخ في  121
 .1999- 11-17اریخ الصادر في ت 31، الجریدة الرسمیة العدد بالشؤون الدینیة
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وتلحــق مــن حیــث 122أول مــرة فــي التســعینات، ینیــة كمــؤطرة للمســجد فــتم توظیفهــا أمــا المرشــدة الد     

الأســـاتذة، أمـــا مـــن حیـــث الـــدور فتقـــوم بتـــدریس العلــــوم  ةبـــول فـــي مســـابقة التوظیـــف بالأئمـــشـــروط الق

. الإسلامیة وتحفیظ القرآن الكریم للنساء في المساجد و المدارس القرآنیة، و المساهمة في محـو الأمیـة
123  

  ـ:ـ  دور المسجد من خلال مهام الأئمة د

  124. حددت مهام الأئمة على اختلاف رتبهم كالتالي

  .     إقامة الصلوات الخمس وصلاة الجمعة   /1

  .إعطاء دروس في مختلف العلوم الإسلامیة  /2

  .إلقاء دروس الوعظ والإرشاد/ 3 

  .             المساهمة في التكوین المستمر للأئمة والأعوان الدینیین /4 

  .  المساهمة في الحفاظ على الوحدة الدینیة للمجتمع وتماسكه  /5 

    .طب المنبریةخالمساهمة في ترقیة ال/  6 

                                                 .  تنظیم قراءة الحزب الراتب في المسجد/ 7

  .تعلیم القرآن ورفع الآذان عند الاقتضاء    /8

  . إعطاء دروس في محو الأمیة   /9 

  .المساهمة في النشاط الثقافي والاجتماعي للمسجد/ 10

                                                 
 .2006- 12- 07، وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، دار الإمام ، الجزائر العاصمة ،"تأطیر المسجد" محاضرة بعنوان:السعید معول 122 
 .مرجع سابق 96- 02المرسوم التنفیذي رقم  123
  .نفس المرجع. 96-02المرسوم التنفیذي من  28المادة  124
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  .إصلاح ذات البین بین الأفراد عندما یطلب منهم ذلك /11

 .تولي  المسؤولیة عن النظام في المسجد وحمایته من كل نشاط خارج الإطار الدیني  /12 

  :والمتأمل بعمق في هذه المهام الموكلة للأئمة یصل للحقائق التالیة

ف مسـتویاتهم، ممـا یجعـل رغـم اخـتلا، أن الوزارة الوصیة سوت في المهام بـین جمیـع الأئمـة)  أ 

الأئمة من ذوي المستوى المحدود مثل أئمة  الصلوات الخمـس غیـر قـادرین علـى تـأطیر المسـجد 

كان في السـابق هـؤلاء لا یكلفـون إلا بالصـلوات الخمـس  دمن حیث إلقاء الدروس و الخطابة، وق

ه مـــن حیـــث بالنـــاس فقـــط، ولكـــن بســـبب الشـــغور العـــددي فـــي تـــأطیر المســـجد أقحمـــوا فـــي تـــأطیر 

 .الدروس و الخطابة والنشاط الثقافي فیه

المساهمة في التكوین، أیضـا مـن مهـام كـل أئمـة المسـجد، والسـؤال المطـروح مـن یكـوّن مـن؟ ) ب

 وهل یمكن لإمام الصلوات الخمس، والإمام الخطیب أن یكّّ◌ّ◌ونا غیرهما ؟

فـي مقـدوره تكـوین غیـره إلا  بل حتى الإمام الأستاذ المتخرج من الجامعة بشـهادة اللیسـانس، لـیس

فــي حــدود ضــیقة، ولــدى بعــض العصــامیین فقــط، ونحــن أســاتذة الجامعــات نعــایش مســتوى كثیــر 

مــن حملــة اللیســانس مــن  خــلال الصــعوبات التــي یعانونهــا فــي إنجــاز مــذكراتهم للتخــرج، فكیــف 

    ؟نون غیرهمیكوّ 

غیــر قابلــة للتطبیــق، فهــي بعــض المهــام المســندة للأئمــة فــي مســتواهم الحــالي فضفاضــة و  )  ج

ــــات، ومثالهــــا ــــة للتطبیــــق مدعمــــة بآلی ــــر منهــــا مهــــام واضــــحة، قابل ــــي : شــــعارات أكث المســــاهمة ف

، )أي الإفتـــاء( تـــوىالمحافظـــة علـــى الوحـــدة الدینیـــة للمجتمـــع وتماســـكه، والمقصـــود بهـــا توحیـــد الفُ 
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نـى لتلامیـذ التاسـعة یجـب أن یكـون فـي مسـتوى الإفتـاء، وأ مام لكي یقوم بدوره في هذه الفتوىفالإ

أساسي والثالثة ثانوي مضاف إلیها سنتان أو ثلاثة تكـوین، وحتـى حملـة اللیسـانس ذلـك؟ فالإفتـاء 

لــدى  لوهــي لا تتــوفر عنــد أئمتنــا إلا فــي النــزر القلیــ 125. یحتــاج إلــى شــروط الاجتهــاد المعروفــة

الخارجیــة لــدول  فــي طلــب الإفتــاء إلــى الفضــائیات نیتوجــه الجزائریــو بعــض العصــامیین، ولــذلك 

اختبــار نظــام الإفتــاء  الخلــیج والمشــرق العربــي، وقــد حاولــت مــرة جریــدة الشــروق الیــومي مــن بــاب

ى المســــتوى الــــوطني المعتمــــد فــــي الــــوزارة الوصــــیة وكــــل المــــدیریات الولائیــــة للشــــؤون الدینیــــة علــــ

  126.واحدة خلال یوم كامل فلم تفلح للحصول على فتوى

فأئمتنـــا لا یعلمـــون القـــرآن لأن تعلـــیم القـــرآن یعنـــي تحفیظـــه مـــع أحكامـــه  :وظیفـــة تعلـــیم القـــرآن)  د    

تعلـیم الحـروف، مـع تحفـیظ  ذلك؟ ففـي أحسـن الحـالات تـتم عملیـةوأنى لأئمتنا  ومعرفة علومه، وتفسیره

  127.بعض السور لصغار السن قبل التمدرس، وبعد دخولهم السنة الأولى ابتدائي یغادرون المسجد

ـــ     للأئمــة إ ثنــى عشــرة ) الســابق الــذكر( 96-02هــام التــي یحــددها المرســوم التنفیــذي عــدد الم )  ه

یعــاني منــه أغلبیــة  يومــع العجــز الــذ لــى مســتوى یؤهــل صــاحبها للقیــام بهــا،مهمــة وهــي  مهــام تحتــاج إ

هــذه المهــام صــعبة التحقیــق، وتبقــى المهــام الثلاثــة  حالأئمــة، لمســتواهم الدراســي المــذكور ســابقا، تصــب

  :    ة وهيالأخیر 

  .تنظیم الحزب الراتب في المسجد   -1    

  .محو الأمیة  -2    
                                                 

علماء أصول الفقھ ھي التبحر في معرفة علوم اللغة العربیة وعلوم القرآن وعلوم الحدیث والفقھ وأصولھ، شروط الاجتھاد كما یحددھا  ♣ 125
  .ءوھذا غیر متوفر في أئمتنا حالیا، لضعف مستواھم قبل دخولھم إلى التكوین، وحتى التكوین الذي یخضعون لھ لا یؤھلھم للاجتھاد والإفتا

 .2009- 03- 23بتاریخ  2564،مقال  بجریدة الشروق الیومي العدد ''ول على فتوىیوم كامل من الاتصالات دون الحص'' 126
، بتاریخ  ومدى نجاح العملیة،  عن طبیعة وسن تلامیذ التعلیم القرآنيمقابلات مع معلمي القرآن بكل من ولایتي الجزائر وباتنة ،  ــ 127 

  . 2009جویلیة وأوت 
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 .رفع الآذان وإقامة الصلاة  - 3   

ومقـدرة –رغم سهولتهما  -والذي یتابع وضع المساجد یرى أن مهمتي قراءة الحزب الراتب ومحو الأمیة

المصـلین الـذین یقولـون بـأن یقومون بهـا إلا فـي حـدود ضـیقة، بسـبب معارضـة بعـض  لا الأئمة علیها،

  .قراءة الحزب الراتب بدعة؛ وعدم إقبال المسنین من الأمیین على محو الأمیة

م فـي ولا یبقى بعد ذلك من المهـام المنجـزة إلا رفـع الآذان و إقامـة الصـلاة وتـولي المسـؤولیة عـن النظـا

ه مـــن رفـــع الآذان أو وعـــدم تـــرك أي أحـــد خـــارج أســـلاك المشـــتغلین بـــ أي الفـــتح والغلـــق لـــه،(المســـجد 

  ).الصلاة بالناس أو التدریس لهم

  128..وهكذا ینحصر دور المسجد في الآذان و الصلاة، وهما دون المستوى في كثیر من الأحیان

لضـــعف  ،غیـــر قابلـــة للتنفیـــذ ،الســـابق  96-02إن المهـــام التـــي حـــددها المرســـوم التنفیـــذي )   و      

نـــامج لبنــاء الفـــرد والأســـرة والمجتمــع، والتصـــدي بمنهجیـــة مســتوى الأئمـــة مــن جهـــة، وعـــدم وجــود أي بر 

فاعلــة فـــي محاربـــة الآفـــات والأمـــراض الاجتماعیـــة التـــي تنخـــر المجتمـــع الجزائـــري مـــن جمیـــع الجوانـــب 

  129.ولأسباب متعددة

أیضا من الحقـائق التـي یتوصـل إلیهـا كـل : الدور السیاسي للمسجد بدلا من الأدوار الأخرى)   ز     

 أداءیجــد أن المســجد فــي الجزائــر بقــدر عجــزه عــن  ،المســجدي، مــن خــلال مــا یكتــب عنــه متــابع للشــأن

أدواره الأخــرى، انحصــر دوره فــي تزكیــة البرنــامج السیاســي ومشــروع المجتمــع الــذي تنــادي بــه الســلطة 

                                                 
  ـــ.18/08/2009، بتاریخ 5732مقال بجریدة الخبر الیومیة ،العدد  ،"واقیت الآذانغلام الله یدعو الأئمة إلى التقید بم"ــ 128

لآذان ولا سیما في آذاني الصبح و المغرب خصوصا في رمضان، مما جعل الوزیر یتدخل لحل ـــ إذ تعاني المساجد في اختلاف إعلان ا
  .الإشكال

ھل للوزارة برنامج وطني  :، موضوعھا  2009- 07- 27ؤون الدینیة والأوقاف بتاریخ مقابلة مع المدیر الفرعي للتوجیھ الدیني بوزارة الشـ 129 
یة للتدریس في المساجد ؟ومما جاء في أجوبتھ أنھ منذ شھور تم مراسلة المدیریات الولائیة للشؤون الدینیة من أجل التقید في الدروس العلم

 .، والرحیق المختوم في السیرة، وھذا یدل على أن المسجد لا برنامج لھللمسجد ببعض الكتب في الفقھ كرسالة بن أبي زید القیرواني
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السیاســـیة منـــذ الاســـتقلال  عنـــدما كانـــت ترســـل للمســـاجد علـــى المســـتوى الـــوطني الخطبـــة الموحـــدة مـــن 

لوصـیة، وكانـت تتنـاول تلــك الخطبـة التسـویق السیاسـي للســلطة فـي مجـالات الاشـتراكیة والثــورة الـوزارة ا

  130.اشتراكیة الإسلام مالزراعیة باس

ومازالـــت الســـلطة السیاســـیة إلـــى یومنـــا هـــذا تســـتعمل المســـجد للتســـویق السیاســـي رغـــم أنهـــا تمنعـــه عـــن 

ر مــن ذلـك، إذ تــم تجنیــد الأئمـة مــن طــرف المعارضـة، إذ فــي الانتخابـات الرئاســیة الأخیــرة، ظهـر الكثیــ

الوزارة الوصیة في تحسیس المصلین وحثهم على الإدلاء بأصـواتهم فـي الانتخابـات الرئاسـیة خوفـا مـن 

 132،ملدرجـة أن أحـد الأئمـة أفتـى بـأن مـن لا یصـوت فهـو آثـ131المقاطعة التي دعت إلیها المعارضـة، 

رد فعــل المعارضــة باتهــام الســلطة باســتغلال  وقــد أدى هــذا الســلوك مــن طــرف الســلطة السیاســیة إلــى

  133.رموز الجمهوریة والمساجد في الانتخابات

  134. والشواهد في استعمال المسجد للتسویق  السیاسي كثیرة 

  في الجزائرالإكراهات التي یتعرض لها المسجد  / 3ـ  3

ة الأولـــى إلـــى وضـــعه إن الإكراهــات التـــي یعـــاني منهــا المســـجد فـــي الجزائــر الیـــوم، تعـــود بالدرجــ      

القانوني الذي یضبطه، من إنشـائه وتـأطیره وتحدیـد دوره، ومـن ثـم رؤیـة السـلطة السیاسـیة للمسـجد مـن 

، یمكـــن أن تؤدیـــه أي مؤسســـة رتنظـــر إلـــى دور المســـجد أنـــه أقـــل مـــن أي دور آخـــ إذ جمیـــع الجوانـــب

  ـ: أخرى في المجتمع سواء كان ذلك منها عن قصد أو غیر قصد للأدلة التالیة

                                                 
  .1965إلى  1962أرشیف مدیریة الشؤون الدینیة، خطب الجمعة التي كانت ترسل للمساجد من  نوزارة الأوقاف، م 130
 .2009- 02- 09اریخ ، بت 5547، مقال بجریدة الخبر، العدد "للانتخابات الرئاسیة غلام الله یجند الأئمة للترویج "131
،یتحدث عن إمام مسجد النضال بالجزائر 2009- 03-25، بتاریخ  5586،مقال بجریدة الخبر الیومي، العدد "من لم یصوت فھو آثم"132

 .العاصمة، یحكم على كل مصل لم ینتخب بالإثم
 .2009- 04- 12، بتاریخ 5604، جریدة الخبر ، العدد "رفع دعوى ضد الرئیس بوتفلیقة و أحمد أویحي الأرسیدي یقرر "133
  ، 2737،والشروق الیومي الأعداد 5582-  5566،والخبر الیومي الأعداد  529-524الأسبوعي الأعداد  الخبر أنظر(*)  134

 .الخ..2562
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أنهـا تقـوم ببنـاء كـل المؤسسـات الاجتماعیـة الأخـرى التـي یحتـاج إلیهـا المجتمـع مـن  :من حیث البناء/أ

حتــى إلــى الملعــب، مــا عــدا المســجد؟ ... المدرســة، إلــى الجامعــة، إلــى المصــحة، إلــى المركــز المهنــي

  135.اختیاري متروك للمواطنین ئهفأمر إنشا

أي بعـد ثمـاني سـنوات مـن الاسـتقلال،   1970جد إلا سـنة إنها لم تـؤطر المسـا: من حیث التأطیر /ب

إذ كانـــت تـــؤطر تطوعـــا مـــن قبـــل بعـــض الغیـــورین علـــى المســـجد ودوره، امتـــدادا لـــدور جمعیـــة العلمـــاء 

المســــــلمین الجزائــــــریین فــــــي عهـــــــد الاحــــــتلال، ویتبــــــرع بعــــــض المحســـــــنین مــــــن أجــــــل إطعــــــام أولئـــــــك 

  136.المتطوعین

 رأت السلطة الوصیة أن یكون ذلك بفئتي دتم تأطیر المسجولما : من حیث مستوى التأطیر /1ب ـ 

  ).أئمة الصلوات الخمس( الأئمة المعلمین        

 ).الأئمة الخطباء( المدرسین  ةو الأئم      

، الـذین ومستواهم من السـنة الرابعـة متوسـط إلـى الثالثـة ثـانوي ونسـبة قلیلـة مـن فئـة الأئمـة الأسـاتذة    

  137.یتم توظیفهم مباشرة بعد إجراء مسابقة التوظیف نس أو مستواها،یحملون شهادة اللیسا

الــذي ترتـــاده  ل للتـــأثیر فــي مســجد الیـــوم؟وهــل هــذا المســـتوى مــن التـــأطیر مــن الفئــات المـــذكورة مؤهــ  

مختلــف التخصصــات العلمیــة، ومــن  يمــن الأمــي حتــى الــدكتور فــ :، وأعمار،وفئــات، مختلفــةمســتویات

الحاجــات الدینیــة الثابتــة والمتجــددة  لإشــباعالمســجد  یســعىنســین؟ حیــث الطفــل حتــى الشــیخ، ومــن الج

للأفـــراد،  وكـــذلك الأدوار الأخــــرى الملحـــة للمجتمـــع،  مــــن تنشـــئة وضـــبط اجتمــــاعیین،  وترقیـــة شــــبكة 

                                                 
  مرجع سابق .....، المتعلق ببناء المسجد  81- 91المرسوم التنفیذي رقم  135
 .2009-07- 27زارة الشؤون الدینیة والأوقاف بتاریخ السعید معول، مدیر التكوین لو من مقابلة مع السید 136
 ، مرجع سابق140- 02مرسوم التنفیذي رقم ال 137
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العلاقات الاجتماعیة،  ومحاربة الآفات الاجتماعیة، والتأثیر الإیجابي في بقیة المؤسسات الأخرى فـي 

  .واستقامته وفعالیتهبناء الإنسان 

فإنها لا تغطي كـل  من الأئمة، لفئات  المذكورةلورغم المستوى البسیط : من حیث تغطیة التأطیر  /2ب ـ

 138.مســجدا 12548إذ یبلــغ تعــداد المســاجد علــى المســتوى الــوطني  ،الــوطني ىالمســاجد علــى المســتو 

ـــ ـــة إمامـــا، مـــو  9834المســـتوى الـــوطني هـــو  ىفـــي حـــین أن تعـــداد الأئمـــة عل ـــات الثلاث زعین علـــى الفئ

  :بالأعداد التالیة 

إمامــا معلمــا وهــم فــي الأصــل تــم تكــوینهم مــن أجــل الصــلوات الخمــس ولــیس  3888 -

  .للخطابة، ولكن بسب الشغور النوعي والكمي في المساجد أقحموا في الخطابة

 .إماما مدرسا 4870 -

 139.إماما أستاذا 1076 -

علــى مســجدا؟ حتــى ولــو تــم تــوزیعهم  12548مامــا إ 9834والســؤال المطــروح كیــف یمكــن أن یغطــي 

المســاجد لــیس بهــا مســاكن  نمــ مــع العلــم أن هــذا لا یــتم لأن الكثیــر المســاجد بنســبة إمــام لكــل مســجد،

وقفیـــة لســـكنى الأئمـــة، ممـــا یجعـــل الأئمـــة یرفضـــون الالتحـــاق بهـــا  والعمـــل فیهـــا، لعجـــزهم عـــن تـــأجیر 

  .ثم یبقى المسجد شاغرا طوال الأسبوع فقط،ة مساكن، وإذا التحقوا بها من أجل صلاة الجمع

بتأطیرهــا بــالأعوان، وهــم إمــا مؤذنــون أو  المســاجد لســد الشــغور فیهــا،ولــذا تلتجــئ الجهــة الوصــیة علــى 

وهــــم لا یحــــرزون أیــــا  140عونــــا، 14652قیمـــون أو معلمــــو القــــرآن، والــــذین یصــــل تعــــدادهم مجتمعــــین 

                                                 
 .2009مسلمة بتاریخ جویلیة  ،وثیقة تتعلق بإحصاء المساجد, وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، المدیریة الفرعیة للمنجزات والھیاكل 138
، مسلمة بتاریخ وثیقة تتعلق بتعداد موظفي المساجد على المستوى الوطنيفرعیة للموظفین، وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، المدیریة ال 139
27 -07 -2009. 
 ،نفس المرجعوثیقة تتعلق بتعداد موظفي المساجد على المستوى الوطنيوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، المدیریة الفرعیة للموظفین،  140
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أمــا القیمـــون  هــم موجهـــون لتحفــیظ القــرآن الكـــریم،ن مســتوى، ســوى حفـــظ القــرآن الكــریم لمعلمیـــه، والــذی

فـدورهم فــتح وغلــق المسـجد وتنظیفــه وحراســته، والمؤذنــون دورهـم الإعــلام عــن دخـول وقــت الصــلاة مــن 

  . خلال الآذان

المســـاهمة فـــي قیـــام المســـجد بـــأدواره  وإشـــباع حاجـــات  فكیـــف یمكـــن لهـــؤلاء الأعـــوان مـــن فـــوق المنـــابر

  . ؟ ففاقد الشيء لا یعطیه همفی لتأثیرلدینیة وااالمصلین 

   التغطیة الاجتماعیة للأئمة/ ج

علــى اخــتلاف أســلاكهم ومســتویاتهم یتقاضــون أدنــى أجــر مقارنــة مــع قرنــائهم فــي  ةإن فئــة الأئمــ       

الوظیف العمومي،  إذ حامل اللیسانس في العلوم الإسلامیة مثلا، إذا توجه إلى الإمامة سـیكون مرتبـه 

دینـار جزائـري، ممـا یجعـل حملـة اللیسـانس لا  5000میله فـي التعلـیم الثـانوي بحـوالي  أقل من مرتب ز 

  .یرغبون في التوجه إلى الإمامة إلا إذا لم یجدوا مناصب عمل في جهات أخرى 

حــة التــي ونفــس الشــيء یقــال عــن الفئــات التــي تتكــون بمعاهــد تكــوین الأئمــة مــن حیــث الأجــر،  والمن  

دینـار  300دینار جزائـري شـهریا للأئمـة المدرسـین مخصـوم منهـا  900وهي  ین،یتقاضونها أثناء التكو 

  . دینار جزائري مصروفهم الشهري 600لیبقى لهم  الإطعام،شهریا حق 

  141.دینار للإطعام 300دینار مخصوم منها  600أما الأئمة المعلمون فمنحتهم 

وقــد حرمــوا  ، ي الأخــرى إلــى الیــومولــیس لهــؤلاء الأئمــة أي عــلاوة مقارنــة مــع أســلاك الوظیــف العمــوم

حتـى سـنة  ةالمردودیـحتى من التعویضات الأخرى التـي أعطیـت لأسـلاك الوظیـف العمـومي كتعـویض 

                                                 
  .2009معھد تكوین الإطارات الدینیة بالتلاغمة، بتاریخ فیفري ــ من مقابلة مع السید مسعي محمد، مدیر 141
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ســنة مــن الاســتقلال تــذكرت الســلطة  46أي بعــد  142تســویتهم ببقیــة الأســلاك الأخــرى، تــاریخ  ،2008

وهـذه التسـویة تتعلـق بالمسـاواة  ، الوصیة أن شـریحة كبیـرة مـن موظفیهـا لحقهـا غـبن حـان وقـت تسـویته

لكــــن هــــذه الفئــــة مازالــــت محرومــــة مــــن الحقــــوق  ،فــــي الأجــــر القاعــــدي وحــــق المردودیــــة ودوام العمــــل

ــــى مســــكن والخــــدمات الاجتماعیــــة والطبیــــة والترقیــــة خــــارج  ،الاجتماعیــــة الأخــــرى كحــــق الحصــــول عل

كمــا هــو شــائع الیــوم ؟ صــالحإلا مــن خــلال الإضــرابات وتعطیــل الم ،وهــذا شــيء بعیــد المنــال، الأســلاك

  فما هي المصالح التي ستتعطل لوأضرب الأئمة؟ ،في الجزائر

  ـ:توجیه المسجدي الممارس في مساجدنا الیومال واقع  /د  

 ،المسـجدي لـن یكـون إلا محصـلة للقـوانین التـي تـنظم بهـا السـلطة السیاسـیة المسـجد  توجیهإن ال      

ي الـذي لتأطیره، والجانـب الاجتمـاع آلیات التكوین والتوظیفیقة و وطر ، من إنشائه وتحدید مهمته ودوره

عــن أئمتنـــا كخطبــة یـــوم المســـجدي الصــادر  توجیــهلون لشـــأن اوالمتتبعــ یغطــي حاجیــات هـــؤلاء الأئمــة؛

أو حتـى مـا یسـمى بالـدروس العلمیـة فـي الفقـه أو السـیرة النبویـة أو ، الجمعة أو دروس الوعظ والإرشـاد

واهتمامــاتهم، ومــن ثــم فهــو غیــر مقنــع ولا  ون أنــه لا یســتجیب لحاجیــات المصــلینیؤكــد ،الــخ...التفســیر

  ـ:ویعود ذلك للأسباب الآتیة. مؤثر في غالب الأحیان

  ـ:الأئمةلفهم للإسلام والواقع لدى بسبب ضعف التكوین وقلة الخبرة وسوء ا / 1ـد 

المتعلقـــة بلغتـــه العربیـــة ودینـــه ( الیـــوم العـــالم العربـــي مـــن ضـــعف فـــي ثقافتـــه الذاتیـــةیعـــاني            

، منذ الاحتلال الغربي للعالم العربي، لكـون هـذه الثقافـة هـي إكسـیر الحیـاة المجـدد للطاقـات )الإسلامي

                                                 
، یتضمن القانون الأساسي الخاص بالموظفین المنتمین للأسلاك الخاصة بالإدارة  2008-12-24المؤرخ ب  411-08المرسوم التنفیذي  142

 .2008- 12- 28بتاریخ  73المكلفة بالشؤون الدینیة والأوقاف ، الجریدة الرسمیة العدد 
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، المادیــة والأدبیــة للأمــة العربیــة الإســلامیة، فاتجــه الاســتعمار لضــربها وتــوهین معاهــدها، وشــل حركتهــا

ویین بـالمغرب، والزیتونـة بتـونس، والأزهـر بمصـر، ونـتج وتركها اسما بلا مضمون، كمـا حـدث فـي القـر 

  :عن ذلك أمران خطیران، هما

  .اضمحلال العقل الإسلامي  ـ 

   143.ضعف الدراسات الدینیة، واضمحلال اللغة العربیة وانكماشها  ـ

الاحــتلال الغربــي الــذي اســتهدف مؤسســات ثقافتــه بتــأثیر  العربــي،  فالشــیخ الغزالــي هنــا یــرى أن العــالم

ـــى مســـتوى الجامعـــات المعروفـــة كـــالأزهر والزیتونـــة  ـــة، یعـــاني ضـــعفا كبیـــرا فـــي هـــذه  الثقافـــة عل الذاتی

وضــعف أدائهــم بعــد ذلــك كمحصــلة  ،وغیرهمــا، ومــن ثــم ضــعف لــدى المتخــرجین مــن هــذه المؤسســات

التـي أشـار إلیهـا الشـیخ  هـذه المؤسسـات لـم تكـن لـه مثـل ،وكیف سیكون الحال فـي بلـد كـالجزائر .لذلك

 سـنة، قـام علـى سـلب  عناصـر هویـة الجزائـریین فـي لغـتهم 132دام  اسـتعمارفـي ظـل أصـلا،  لغزاليا

الــــدین اللغــــة العربیــــة و التــــي تعلــــم  الهویــــة ، وغلــــق مؤسســــاتنصــــیروالت، والفرنســــة  ،ودیــــنهم  بالتجهیــــل

  .للاستیلاء على خیراتهم وأرضهم من أول یوم للاحتلالمن مساجد ومدارس الإسلامي 

ه وهـذ. یؤثر سـلبا علـى التوجیـه المسـجدي بعـد ذلـكسـإنه ضعف فـي التكـوین الـذي . معروف والجواب 

  144.بعض خصائص هذا التوجیه، من خلال شهادات المتتبعین لوضع المسجد في الجزائر

                                                 
 . 44ـ  43.ھـ ،ص 1402، قسنطینة،دار البعث، مشكلات في طریق الحیاة الإسلامیة: ـ الغزالي محمد 143
كلیة العلوم  ألقیت في ملتقى دولي نظمتھ ،نقد الخطاب الإسلامي/ ندوة  بعنوان: ،والدكتور  قسوم عبد الرزاق  فالدكتور  بلمھدي یوس ــ144

  2006-04- 25الإسلامیة بجامعة الجزائر بتاریخ 



 التوجیھ المسجدي                                                                                     الفصل السادس                

 278

تحــدد الهــدف مــن الــدرس، الــذي یســعى الإمــام  يإلــى المنهجیــة العلمیــة التــ المســجدي د التوجیــهیفتقـــــ 

صــول إلــى ســلوك مــن أجــل الو ، لــه وســائل التوضــیح والتبســیط والتفهــیم والتــأثیر دالوصــول إلیــه، فیرصــ

   .عملي كهدف من التوجیه المذكور

إن الإســلام هــو الحــل  الإمــامكــأن یقــول ، یعطــي آلیــات التطبیــق لــدى الســامع وعظــي عــام، لا توجیــهـــ 

  .سلامولا الآلیات العملیة لحلها في الإ ، ولكن لا یحدد المشكلة ، لكل مشاكلنا

بسـبب  واقـعالمغـایرة لمشـاكل ال مشاكل الماضـيلعلاج  وفهحبیس الماضي دون تفعیل الواقع،  توجیهـ 

  .التغیر الكبیر الذي حدث في المجتمع 

ولــذا فهــو یعــالج  ، یفتقــد إلــى العمــق والفهــم الصــحیح لمــا یــدعو إلیــه الإســلام لــدى القــائمین بــه توجیــهـــ 

  .لأنه بعید عن التحلیل والتركیب وحل المشكلات ، وغیر مؤثرة القضایا بضبابیة وسطحیة غیر مقنعة

ممـا  ، وحى للسامع أحیانا أن الإسـلام دیـن عنـفحتى یُ ، استخدام النصوص التاریخیة بصورة مشوهةـ 

  .بل صورة مشوهة تماما ،یعطي صورة غیر صحیحة عن الإسلام

 .المخاطبینبعید عن فهم الواقع وفقه الأولویات ومراعاة مستوى  توجیهـ 

 

یعـاني  بسبب انعدام برنامج لدى السلطة الوصیة والتضاد في عمل مؤسسات المجتمـع، وتعـدد المرجعیـات  /2ـد

  ـ:مما یلي

ـــ  فمـــا یبنیـــه المســـجد تهدمـــه المســـجدي محاصـــر،  توجیـــهفال 145بســـبب التضـــاد فـــي عمـــل المؤسســـات،ـ

المســـــجدي اعتمـــــادا علـــــى  جیـــــهتو فمـــــثلا ال، الأخـــــرى تربویـــــة كانـــــت أو إعلامیـــــة أو مالیـــــة المؤسســـــات

                                                 
 .مرجع سابق ،نقد الخطاب الإسلامي/ ندوة  بعنوان: ،والدكتور  قسوم عبد الرزاق  فالدكتور  بلمھدي یوسـ  145
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النصــــوص الشــــرعیة یحــــرم الربــــا، والخمــــر، والقمــــار، أمــــا مؤسســــات المجتمــــع الأخــــرى تتعامــــل بالربــــا 

وتـرخص مؤسسـات الدولـة الأخـرى فـي صـناعة ، والتلفاز یقوم بالإشـهار للقمـار والحـث علیـه ، كالبنوك

  .الخ...وبیعه وشربه  هالخمر وتسویق

المسـجدي أحیانـا متناقضـا، خلافـا لعصـر  توجیـهیبـدو ال، لعصر الحدیث بسبب تعدد المرجعیات في اـ 

 ،المطهـرة النبویـة والسـنة مإذ كانت المرجعیة واحدة هـي القـرآن الكـری ، النبوة والقرون الثلاثة الموالیة له

  .والفهم الصحیح المعتمد على المرجعیة الواحدة 

والقـائم أساسـا ، تراعـي فیـه جملـة مـن الأهـداف بسبب انعدام برنامج لدى السلطة الوصیة عن المسجدـ 

أداء الإمـــام والقـــدرة علـــى التقیـــیم فـــي  146والاجتهـــاد  فـــي المتغیـــرات، ، علـــى التمســـك بالثوابـــت الدینیـــة

إمـلاء   مـن أجـل شـكلي هتوجیـوغیـاب الهـدف، وهـو  المسـجدي التكـرار، یطغى علـى التوجیـه وتحسینه؛

  .لفراغا

التغیـر  عوامـل كثیـرة منهـا، وظائفـه، ویعـود سـبب ذلـك إلـىو أدواره مما سبق، یتضح أن المسجد تغیرت 

العصـر، ووظـائف الدولـة الحدیثـة فـي تنظـیم المجتمــع،  مســتجدات الـذي حـدث فـي المجتمـع تماشـیا مـع

من خلال المؤسسات المعاصرة التي تقوم على التخصص وتحدید الصلاحیات بدقة من أجـل النجاعـة 

وغیرهــا، ...ودور القضــاء، ،یــدعو إلــى إغــلاق الجامعــات والمستشــفیات قــلعاوالفاعلیــة، ولا یوجــد الیــوم 

  .في عهوده الزاهرةكان ذلك الدور للمسجد كما  سندلی

                                                 
ھل للوزارة برنامج وطني  :، موضوعھا  2009- 07- 27مقابلة مع المدیر الفرعي للتوجیھ الدیني بوزارة الشؤون الدینیة والأوقاف بتاریخ  146

 .للتدریس في المساجد ؟
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یقصــــى نهائیــــا مــــن اهتمامــــات الســــلطة  أن یصــــل  التهمــــیش والإقصــــاء للمســــجد ودوره إلــــى أنولكــــن 

 ب علـــــى كـــــرة القـــــدمســـــاالسیاســـــیة، ویحـــــرم مـــــن أمـــــوال الخزینـــــة العمومیـــــة التـــــي یغـــــدق منهـــــا بـــــدون ح

ز تسـتلمه هـُعنـدما یجْ وتجهیـزه لـذوي البـر والإحسـان، و  تترك عملیة بناء المسـجدو  !ةالغنائی توالمهرجانا

ـــواب مـــن المتوســـطات والثانویـــات بالمتســـربین مدرســـیا هؤطر الســـلطة السیاســـیة لتـــ ـــذین غلقـــت كـــل أب ، ال

دعمــت ة الســانحة للفــرار منــه، و التوظیــف فــي وجــوههم، وجــاء جلهــم إلــى المســجد مكرهــا ینتظــر الفرصــ

، حتــى یبقــى المســجد لا والحرمــان والتهمــیش المســلط علیــه نظــرة الدونیــةبذلــك  عنــده الســلطة السیاســیة

دور لــه فــي أي شــأن مــن شــؤون حیــاة النــاس،  إلا رفــع الآذان والصــلاة، وأي آذان وأي صــلاة؟ فهــذا 

ولـم یبـق للمسـجد مـن دور . لاق المباشـرإغلاق للمسجد بطریقة غیر مباشـرة لا یختلـف كثیـرا عـن الإغـ

 ةفلكلوریــ صــورة  إحیــاء لیلــة القــدر ومناســبة المولــد النبــوي الشــریف فیــه، فــي عنــد الســلطة السیاســیة إلا

   .عنه المدافع ها في موقف المهتم بالدیننفس وإظهار هاأمام عدسات الكامیرا، لتبییض وجه ة،شكلی

  : خلاصة الفصل      

التوجی   ھ " بمباحث   ھ الثلاث   ة، بین   ت الدراس   ة ف   ي المبح   ث الأول الس   ادس ا الفص   لف   ي ھ   ذ             

أبان  ت الدراس  ة ع  ن مع  ان التوجی  ھ " المس  جدي ب  ین الأھ  داف الكب  رى للإس  لام ومس  تجدات العص  ر

والإرشاد لغة واصطلاحا ، ومما جاء فیھا أن التوجی ھ  المس جدي یتواف ق م ع المعن ى اللغ وي للإرش اد 

یعني الھدایة والإصلاح وتغییر الس لوك إل ى أفض ل، وأن التوجی ھ  والإرش اد ق دیم ق دم والتوجیھ، الذي 

وم ن ث م فھ و أس بق وأوس ع وأش مل م ن . الدیانات السماویة، ویسعى إلى بناء الفرد والأس رة والمجتم ع

الإرشاد والتوجیھ في نظریات علم النفس الحدیثة، وأنھ یتص ف بمجموع ة م ن الخص ائص فھ و رب اني 

أ، رسالي الھدف، واقعي الممارسة، متجدد الأس الیب والوس ائل، ف ي إط ار الحری ة والإقن اع، ف ي المنش

ح  ین مجال  ھ ف  ي النظری  ات الحدیث  ة مح  دود، یس  عى إل  ى معاون  ة الإنس  ان عل  ى فھ  م نفس  ھ واس  تغلال 

اس  تعداداتھ خصوص  ا ف  ي المج  ال الترب  وي والدراس  ي، وتج  اوز عوائق  ھ ومش  اكلھ، وتع  دیل س  لوكھ 

ورغم أن التوجیھ والإرش اد حاج ة إنس انیة، إلا أن ھ ی تحكم فی ھ ن وع الم نھج والھ دف القائم ان  .للأفضل
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خص ائص الإم ام الك فء " أم ا ف ي المبح ث الث اني. أصلا على تصورات كل مجتمع وأھدافھ في الحیاة

بین ت الدراس ة أن الإم ام ك ي یك ون م ؤثرا ف ي رواد مس جده، یج ب أن " الناجح ف ي توجیھ ھ المس جدي

تصف  بالكفاءة العلمیة الشاملة، والق دوة الأخلاقی ة الحس نة، والمظھ ر ال ذي یس اھم ف ي تبلی غ الرس الة ی

أن المس جد ف ي العھ د ..." دور المس جد" أم ا ف ي المبح ث الثال ث . وانجذاب  الناس إلیھ لا نفورھم من ھ

ف  ي مج  الات التنش  ئة النب  وي بمكانت  ھ الرفیع  ة وس  عة مجالات  ھ، ق  ام ب  أدوار عظیم  ة ف  ي حی  اة المس  لمین 

ف  ي ح  ین ب  دأت أدواره . الاجتماعی  ة،  التعل  یم،  القض  اء،  الاقتص  اد، السیاس  ة، وحت  ى ال  دور العس  كري

لأس باب عدی دة . بالانحصار بعد ذلك، حتى وصل إل ى مرحل ة الأس ر والتھم یش ف ي عص رنا الحاض ر

ی وم انطلاق ا م ن بنائ ھ إل ى منھا التغیر الذي حدث في المجتمع من جھ ة، والإكراھ ات المس لطة علی ھ ال

بمعاكستھا من مؤسس ات  المسندة إلیھ، وحتى القضاء على أدواره، مستوى تأطیره الضعیف، والأدوار

  . المجتمع الأخرى، سیما الإعلامیة منھا
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  عرض وتحليل نتائج الدراسة
  

  

I     /البيانات العامة والشخصية  نتائج  عرض وتحليل.  

  

II    /  المسجدي  جيهعلاقة التكوين بالتو نتائج  عرض وتحليل.  

  

III   /  عوائق التكوينعرض وتحليل نتائج.  

  

IV / التكـوين لعنصـر القـدوة الشـاملة لــدى    مـدى بنائيـة بـرامج  عـرض وتحليـل نتـائج

  .ودورها في عملية التوجيه المسجدي ،الأئمة
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  عرض وتحليل نتائج الدراسة

  

الدراس  ة المحص  ل علیھ  ا م  ن ونت  ائج  ف  ي ھ  ذا الفص  ل س  یتم ع  رض وتحلی  ل بیان  ات: تمھی  د

  .العمل المیداني، بواسطة أدوات جمع البیانات، في مقدمتھا الاستمارة

  

I  / البیانات العامة والشخصیةنتائج عرض وتحلیل  :الأولالمحور.   

  

  .لمبحوثینیوضح الفئات العمریة للأئمة ا: 1الجدول رقم 

  

  الاحتمالات     

   

  النسبة المئویة      التكرارات  

        %50                  20        32ــ  24    

        %30              12        41ــ  33    

        %10              04               50ـ ـ 42   

  %     10               04         فما فوق  51     

  %    100              40         المجموع     

  

تم تصنیف الفئات العمریة للمبحوثین في  أربع فئات، بمدى ثابت قدره تسع سنوات للفئ ات 

لأخی رة كم ا یوض ح الج دول، ووج د أن الفئ ة  العمری ة الثلاثة الأولى، وبمدى مفتوح للفئة ا

س نة  41ـ ـ 33بالمائة، تلیھا الفئ ة الثانی ة م ن50سنة تمثل أكبر نسبة بـ  32ــ 24الأولى من 

بالمائة، مما یجع ل عنص ر الش باب ھ و  10، وأخیرا الفئتان الثالثة والرابعة بـ ةبالمائ 30بـ 

 41ـ ـ  24من عینة الدراسة  تتراوح أعمارھا ب ین  بالمائة 80السائد في الأئمة، إذ وجد أن 

وسبب ذلك أن الأئمة الذین كانوا یسیرون المساجد بعد الاستقلالـ رغم قل تھم ق د م اتوا . سنة

  .أو تقاعدوا، فتم تعویضھم بالعنصر الشاب المتخرج من الجامعات  والمعاھد
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  .دراسةیوضح الحالة العائلیة للأئمة أفراد عینة ال :2الجدول رقم 

  

  النسبة المئویة    التكرارات          الحالة العائلیة   

  %        10                   04              أعزب    

  %        90               36              متزوج     

           % 00              00              مطلق     

           %00              00               أرمل     

           %100             40               المجموع     

  

، المتعل  ق بالحال  ة العائلی  ة لأف  راد عین  ة الدراس  ة، أنھ  ا تت  وزع عل  ى 2یوض  ح الج  دول رق  م 

ویع  ود . بالمائ ة10بالمائ ة، وفئ ة الع  زاب بنس بة 90فئت ین فق ط، ھم  ا فئ ة المت زوجین بنس  بة 

في فئة المتزوجین، أن المنتسبین للإمامة یفترض فیھم العفة والبعد  سبب النسبة العالیة جدا

عن فاحشة الزنا، وھم یدعون الأمة إلى ذلك، و الس بیل إل ى ذل ك ھ و الإحص ان م ن خ لال 

ا وَلَقَدْ أَرْسَلْنَا رُسُلاً مِـنْ قَـبْلِـكَ وَجَعَلْنـَا لَهُـمْ أَزْوَاجًـ (فقد وصف الله الرسل مادحا لھم، بقولھالزواج، 

تزوج وا ال ودود  "ال زواج، بقول ھقد رغّب عامة الن اس ف ي  صلى الله علیھ وس لمثم أن النبي   1).وَذُرِّيَّةً 

وم ن ث م فالإم ام ال ذي ی دعو الن اس إل ى العم ل  2" الولود فإني مكاثر بكم الأم م ی وم القیام ة

  .بھذا الحدیث ھو أولى بھ بالتطبیق حتى یكون قدوة لغیره

مص اریف قد یك ون لو ،حدیثاجھم وتوظیفھم یعود ذلك لتخرّ قد ة من العزاب أما النسبة القلیل

  .وھي عملیة وقت فقط دخل في ذلك، ھ،وضیق السكن أو انعدام الزواج المكلفة،

لترھی ب  یعودن فوالأرامل یعود لصغر سن الأئمة، وأما المطلقف ،أما غیاب النسب الأخرى

، وج دیر بالإم ام 3)إن أبغض الح لال عن د الله الط لاق(لھ ، بقومن الطلاق صلى الله علیھ وس لمالنبي  

                                                 
  .38الآیة  من  ـ قرآن كریم، سورة الرعد، 1
  .154.، مرجع سابق، صالمجتمع المتكافل في الإسلام: عبد العزیز الخیاط في كتابھ/ ـ حدیث شریف رواه مسلم واحمد، أورده د 2
  .347.، مرجع سابق، صمنھاج الصالحین وأحمد، أورده عز الدین بلیق في  دأبو داورواه حدیث شریف   ــ  3
  



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 286

الذي یدعو الناس للتمسك بھدي الإسلام أن یكون أول الملتزمین بھ، وإلا فلن یك ون لكلام ھ 

  .أي صدى

  

  .یوضح عدد أفراد الأسر التي تحت كفالة الأئمة عینة الدراسة  :3الجدول ر قم 

  

  النسبة المئویة        التكرارات      عدد أفراد الأسرة     

           % 77.5              31           4إلى  1من      

           %12.5           05           8إلى  5من         

            %10            04           12إلى  9من       

           %100            40            المجموع         

  

أع  لاه المتعل  ق بع  دد أف  راد الأس  ر الت  ي تح  ت كفال  ة الأئم  ة عین  ة  3رق  م یوض  ح الج  دول 

، والت  ي ص  نفت ف  ي ث  لاث مجموع  ات، أن المجموع  ة الأول  ى الت  ي یت  راوح ع  دد ةالدراس  

بالمائ  ة، وی  دخل ف  ي ھ  ذه  77.5ھ  ي المجموع  ة الكبی  رة بنس  بة  4إل  ى  1الأف  راد فیھ  ا م  ن 

، والمتزوج ون 2كما سبق ف ي الج دول  رق مبالمائة  10المجموعة الأئمة العزاب، ونسبتھم 

الذین لھم طفل أو طفلان، ویعود سبب صغر حجم العائلة إلى ك ون الأئم ة ش باب ویت راوح 

السابق، مم ا یعن ي أنھ م   1سنة كما یوضح الجدول رقم  41إلى 24بالمائة منھم من 80سن 

  .حدیثي العھد بالزواج مم جعل حجم عائلاتھم صغیرا

أفراد في الأسرة الواح دة  8إلى  5لثانیة والثالثة فھما متقاربتان بتعداد من أما المجموعتان ا

ف ردا ف ي المجموع ة  12إل ى  9بالمائ ة، وم ن  12.5في المجموعة الثانیة التي تبلغ نسبتھا  

  .بالمائة 10تبلغ نسبتھا المئویة التي  لثةالثا

  

  

  

  



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 287

  .رتب الأئمة في عینة الدراسة: 4الجدول رقم

  

  النسبة المئویة         التكرارات     ةالرتب     

  %            80              32           إمام مدرّس  

 %            20              08           إمام أستاذ   

  %         100              40           المجموع     

  

ن الناحی   ة الرس   میة بالمائ   ة م   ن الأئم   ة عین   ة الدراس   ة م    80أن   4یوض   ح الج   دول رق   م

بالمائ ة  20ن، ویتقاض ون أج رھم عل ى ھ ذا الأس اس، ویمصنفون ف ي رتب ة الأئم ة المدرس 

فق  ط ھ  م أئم  ة أس  اتذة یحمل  ون ش  ھادة لیس  انس أو مس  تواھا، مم  ا یعن  ي أن المس  جد بص  ورة 

  .كبیرة مؤطر من خریجي معاھد تكوین الأئمة أو من ھم في مستواھم

م  لء ر ع  ن الحقیق  ة، إذ وج  دت ف  ي عین  ة الدراس  ة  أثن  اء وإن ك  ان ھ  ذا التص  نیف لا یعب   

یحمل ون  2یحمل ون ش ھادة لیس انس عل وم إس لامیة  و 8إماما،  40الاستمارة أنھ من ضمن 

أئم  ة بالإض افة إل  ى تخ رجھم م  ن معاھ د تك  وین الأئم ة یحمل  ون  3ش ھادة لیس  انس أخ رى و

تیر، كم ا س یظھر ذل ك یحمل ون ش ھادة  ماجس   3شھادة أخرى في التك وین قص یر الم دى و

، مم ا عین ة الدراس ة ، المب ین للمس توى التعلیم ي والتك ویني للأئم ة9لاحقا في الجدول رق م 

بالمائة من أئمة عینة الدراسة یحملون مستوى أعلى من المس توى ال ذي  40یعني أن نسبة  

م ن  صُنفّوا فیھ، وأن بعض الأئمة المدرسین شاركوا في مسابقة التوظیف على أس اس أنھ م

ذوي مستوى السنة الثانیة جامعي رغم أنھم یحمل ون ش ھادة لیس انس، وس بب ذل ك ھ و ش ح 

مناصب التوظیف مما یجعل المتس ابقین یقبل ون برت ب أق ل م ن رت بھم الحقیقی ة، وم ن أج ل 

  .ضمان النجاح من جھة أخرى

ن عل ى وباتن ة اللت ان تت وفرا الدراسة المیدانیة تمت في ثلاث ولای ات ھ ي قس نطینة كونول 

جامعة وكلیة للعلوم الإسلامیة ـ على التوالي ـ ثم بسكرة القریب ة منھم ا، مم ا یجع ل إمكانی ة 

العم  ل والانتس  اب للجامع  ة للدراس  ة ممكن  ا، عل  ى خ  لاف الولای  ات الأخ  رى البعی  دة ع  ن 
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 الولای  اتھ  ذه مس  توى العین  ة ف  ي  یك  ون وم  ن ث  م یمك  ن أن  الجامع  ة والكلی  ات الإس  لامیة،

   .البعیدة عن الجامعة والكلیات الإسلامیة ھو في الولایاتمغایرا لما 

  وقد تم اختیار عینة الدراسة من فئتي الأئمة المدرسین والأئمة الأساتذة    

كما أشیر في الفصل المنھجي  الع ام، لأنھ م ف ي الأص ل ھ م المكلف ون بالتوجی ھ المس جدي، 

وم ن ھ م أدن ى م نھم مس توى یقوم ون وإن كان في الواقع كل الفئات بما فیھا معلمو الق رآن 

  .بالتوجیھ المسجدي بسبب الشغور الكبیر الذي یعاني منھ المسجد

  

  عینة الدراسةفراد یوضح الأقدمیة في الإمامة لأ: 5الجدول رقم 

  

  النسبة المئویة          التكرارات         عدد سنوات الخبرة     

  %       22.5               09             سنوات فأقل 4من       

  %         25                10             8 إلى سنوات  5من       

  %      17.5                07              12سنوات إلى  9من       

  %        10                 04              16سنة  إلى  13من       

  %        25                 10              سنة 16أكثر من        

  %      100                 40              المجموع       

  

الذي یوضح الأقدمیة ف ي الإمام ة، أي س نوات الخب رة،  وق د ت م ، 5یلاحظ من الجدول رقم 

س نوات ف ي الفئ ات الثلاث ة الأول ى ومفت وح  4فیھ تقسیم الأئمة إلى فئات أربعة بمدى قدره  

الأخیرة، أن الأئمة في عینة الدراسة یتوزع ون عل ى جمی ع فئ ات  س نوات الخب رة  في الفئة

تح وزان أعل ى  ،س نة خب رة 16سنوات وأكثر م ن 8إلى  5بنسب متقاربة،  وأن الفئتین من 

بالمائ ة لك ل واح دة منھم ا، تلیھم ا  25بالمائ ة مناص فة، أي  50نسبة في الترتیب، بمجموع 

س   نة ب   ـ   12إل   ى  9بالمائ   ة، وأن الفئ   ة الرابع   ة م   ن 22.5س   نوات فأق   ل بنس   بة  4فئ   ة 

وق د یع ود  .بالمائ ة 10سنة خبرة بـ  16إلى  13بالمائة، والفئة الخامسة والأخیرة من 17.5

ك ل  إل ى أن التوظی ف ی تممرجع ذلك أي ـ تقارب سنوات الخبرة  لدى جمیع فئ ات الأئم ة ـ 



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 289

اب ت لمعاھ د تك وین الأئم ة م ن جھ ة، ، بس بب حج م الاس تیعاب الثمستوعبا نفس العدد سنة 

بس بب والحجم الثابت من الأئمة الأساتذة خریجي الجامعات في مسابقة التوظی ف المباش ر، 

  .لمساجدلالمناصب المالیة التي تعطى  عدد

  یوضح الدخل الشھري للأئمة عینة الدراسة: 6الجدول رقم 

  

  لنسبة المئویةا          التكرارات        فئات المرتب الشھري        

  %    17.5                   07           ج فأقل.د 20000من       

  %    52.5                   21           ج.د 25000ج إلى.د 21000من    

  %    10                     04           ج .د30000دج إلى 26000من   

      %05                     02           ج.د35000ج إلى .د31000من   

       %05                     02            ج.د40000ج إلى .د36000من   

      %00                      00            ج .د40000أكثر من 

       %10                     04            رفضوا التصریح بمرتباتھم

  %      100                   40            المجموع           

  

أن ال  دخل الش  ھري للأئم  ة عین  ة الدراس  ة، وال  ذي ت  م فی  ھ تص  نیف  6یوض  ح الج  دول رق  م 

 40000م  ن  أكث  ر ج فأق  ل، وأعلاھ  ا .د 20000 أج  راأج  ورھم   إل  ى س  ت فئ  ات، أدناھ  ا 

ج، أن أج ور الأئم ة تتمرك ز ف ي أغلبیتھ ا ح ول الفئ ة الثانی ة ف ي الج دول، والت ي تت  راوح .د

 الأولىبالمائة، تلیھا الفئة  52.5ج بأعلى نسبة ھي.د 25000ج إلى .د21000من  جورھاأ

 الثالث ة ف ي الج دولث م الفئ ة ، بالمائ ة 17.5بنس بة  ، ج فأقل.د 20000ذات الـ  في الجدول 

بالمائ ة، وأخی را  ت أتي الفئت ان الرابع ة 10بنس بة  ،ج.د 30000ج إل ى .د 26000وھي من 

ج إل  ى .د36000ج  وم  ن .د 35000ج إل  ى .د31000ل  وھم  ا م  ن والخامس  ة ف  ي الج  دو

  .بالمائة 5ج  بنسب ضعیفة لا تزید عن .د40000

ج ولا یوج د ف ي عین ة الدراس ة م ن .د40000أما الفئة السادسة ھي من یزی د م رتبھم ع ن  

  .ج.د40000زاد  مرتبھ عن 
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علا ضعیفة للغای ة، وھ ذا وإذا كان ثمة من دلالة  یوضحھا ھذا الجدول فإن مرتبات الأئمة ف

بمرارة وألم أن ھ ذا المرت ب لا یف ي  ونحالأئمة عینة الدراسة  یصر بالمائة من70ما جعل 

  .7حتى بالضروریات، كما سیأتي في الجدول الموالي رقم 

فك ل  ،ف ي حقھ مالمادي وربما ھذا أحد أسباب ضعف أداء الأئمة، لأنھ بسبب ھذا الإجحاف 

ول یس حرر نفسھ من ھذا الوضع، غادر الإمامة إلى مكان آخر، لیمن آنس من نفسھ مقدرة ی

وھ  ذا م  ا عب  ر عن  ھ . ھروب  ا م  ن الإمام  ة،  ولا یبق  ى فیھ  ا إلا م  ن ل  م یج  د حیل  ة لمغادرتھ  ا

ص  راحة حمل  ة ش  ھادة الماجس  تیر ال  ذین ینتظ  رون النج  اح ف  ي مس  ابقة التوظی  ف للالتح  اق 

  .بالجامعة أو أي مكان آخر

  

  .قدیر الأئمة لمرتبھم الشھريیوضح ت: 7الجدول رقم

   

  النسبة المئویة           التكرارات             الاحتمالات                

        %07.5                03               مریح                  

       %22.5                      09               یلبي الحاجات الضروریة  

         %70                 28                ت الضروریةلا یلبي الحاجا 

       %100                  40                المجموع                          

  

بالمائ ة  70أن  إذمدى رضاھم ب ھ، ما ، وأعلاه رؤیة الأئمة لمرتبھم 7رقم یوضح الجدول 

، وق د لا في حتى بالحاجات الضروریةی لا وقدر أنھ ،عبر عن عدم رضاه بل تضمرهمنھم 

بالمائة منھم یس كنون ف ي س كنات وقفی ة لا  60یدخل في ھذه الضروریات دفع الإیجار لأن 

 8یملكون سكنات شخص یة، كم ا س یأتي ف ي الج دول رق م  بالمائة 22.5یدفعون إیجارھا، و

  فكیف لو كانوا یدفعون من ھذا المرتب مستحقات الإیجار؟ .الموالي

بالمائ ة، وبق ي  22.5بأن المرت ب یلب ي الحاج ات الض روریة ونس بتھا  قدرتئة الثانیة والف 

ولع  ل ھ  ؤلاء ھ  م أولئ  ك الش  بان ال  ذین ت  م . إن م  رتبھم م  ریح یق  درون بالمائ  ة فق  ط  7.5

م ع العل م أن ( توظیفھم حدیثا ویسكنون بمساكن وقفیة لا یدفعون إیجارھا، وھم عزاب بع د 
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 7.5الس ابق أي أكث ر م ن 2بالمائة كما ف ي الج دول رق م  10إلى نسبة الأئمة العزاب تصل 

وإذا صادف ذلك وجودھم في قرى یحب سكانھا ال دین ) التي قالت أن المرتب مریح بالمائة

سیشعر أن مرتب ھ م ریح  ، فحتما ھذا النوع من الأئمة الشبابھم والأئمة فیتطوعون لإطعام

  .لأنھ لا یصرف منھ شیئا

  . وضح طبیعة المسكن ومواصفاتھ للأئمة عینة الدراسةی  :8الجدول رقم  

  ن المسجدمدى قرب مساكن الأئمة  م :1ــ 8/الجدول رقم

  النسبة المئویة     التكرارات      الاحتمالات     

             %72.5          29        قریب من المسجد       

            %27.5           11        بعید عن المسجد       

            %100             40          المجموع                    

  

بالمائة من الأئمة عینة الدراس ة لا یع انون م ن بع د المس كن  72.5أن  1ـ8یوضح الجدول  

. عن المسجد، وقد تكون ھذه النسبة من المستفیدین من السكنات الوقفی ة الملتص قة بالمس جد

ھم الجمعیات الدینیة مساكن في محیط المس جد حت ى یلتزم وا ب أداء وكذلك من الذین تؤجر ل

فیص رحون ب أن  27.5أم ا . كل الصلوات ولا یتغیبوا عنھا بحجة بعد المس كن ع ن المس جد

المسكن بعید ع ن المس جد وھ ؤلاء  لا یص لون إلا ص لاة الظھ ر والعص ر ف ي المس جد ف ي 

ي، وین تج ع ن بع د المس كن ع ن المس جد وھذا ما لمستھ أثناء العمل المی دان. أحسن الحالات

  .غیاب الإمام وضعف تأثیره

  ؟مدى ملكیة الأئمة لمسكن شخصي  : 2ــ8/الجدول رقم

  

  النسبة المئویة       التكرارات             الاحتمالات                   

            %22.5       09              ملك شخصي                

مل    ك غی    ر 

  شخصي

            %17.5       07              جرمؤ

              %60             24             وقف

             %100        40              المجموع                     
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أن الذین لا یملك ون س كنات شخص یة ف ي س لك الأئم ة م ن خ لال   2ـ8یوضح الجدول رقم 

بالمائ ة یس كنون  60بالمائ ة، م وزعین عل ى  77.5تصل إل ى  عینة الدراسة، نسبتھم عالیة،

مساكن في مح یط  ـ في الغالبالدینیة للمساجد ـ تؤجر لھم الجمعیات  17.5سكنات وقفیة  و

  .المسجد

كم ا بینت ھ الج داول  ، وض عف الأج رة،عدم ملكیة المسكن كم ا ف ي ھ ذا الج دولوإذا أخذنا  

 9رق   مك   ویني، ال   ذي س   یأتي ف   ي الج   دول وض   عف المس   توى الت ، 7، و6الس   ابقة رق   م 

منح ى كمؤشرات طبقیة، فإن الأئمة ینتمون إل ى الطبق ة الض عیفة ف ي المجتم ع، وإذا أخ ذنا 

وازدرائھ للفقراء ومن لا نف وذ ل ھ، والنظ رة الدونی ة الت ي  ،للمجتمع المتنامي التوجھ المادي

المجتم ع ءھ م، ودورھ م ف ي ینظر بھا إلیھم، فإن ذلك ق د ی ؤثر عل ى الأئم ة س لبا ویجع ل أدا

  .ھامشیا، وتأثیرھم ضعیفا

  للسكن؟الأئمة كن امسمدى ملاءمة : 3ــ 8/الجدول رقم

  النسبة المئویة      التكرارات     الاحتمالات        

              %67.5        27         ملائم         

             %32.5         13         غیر ملائم       

              %100          40         لمجموعا     

  

ف ي  67.5أن  مس اكن الأئم ة عموم ا ملائم ة، وتص ل نس بة ذل ك   3ـ 8یوضح الج دول رق م

  .یصرحون بأنھا غیر ملائمة 32.5مقابل 

ولا یعني تصریح الأئمة بأنھا ملائمة أنھم یسكنون في قصور، ب ل ھ ي مس اكن تت وفر فیھ ا 

  .الكھرباء والغازو الماء وتوفر شروط التھویة ودخول الشمس

  . لضیقھا أو أسباب أخرى اأما من یصرح بأنھا غیر ملائمة فقد یكون ذلك عائد

المتعلق ة بطبیع ة   3ـ 8، و2ـ 8، 1ـ 8ــ یمكن من خ لال الج داول الثلاث ة الفرعی ة 

  :المسكن ومواصفاتھ الوصول إلى النتیجة العامة التالیة
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 72.5س  اجد أم  اكن عملھ  م م  ن خ  لال نس  بة أن مس  اكن الأئم  ة قریب  ة م  ن الم. 

  .بالمائة

أن الأئمة في غالبیتھم لا یملكون سكنات شخصیة، فھم یسكنون إم ا ف ي مس اكن .

  .بالمائة 77.5وقفیة أو مؤجرة وتصل نسبة ذلك إلى 

أن السكنات التي یسكن فیھا الأئمة على العموم مقبولة تتوفر فیھا ش روط الحی اة .

  .بالمائة 67.5بنسبة  لكھرباء والغاز والتھویةالمقبولة من الماء وا
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II  /علاقة التكوین بالتوجیھ المسجدينتائج   عرض وتحلیل :المحور الثاني.  

  

  .المستوى التعلیمي والتكویني للأئمة عینة الدراسة: 9الجدول رقم 

  

  نسبة المئویةال                     التكرارات  الاحتمالات               

س نتان تك وین +  نھایة التعلیم الثانوي

  بالمعاھد الخاصة بتكوین الأئمة

    13        32.5%                

س   نتان تك   وین + نھای   ة التعل   یم الث   انوي 

  لیسانس علوم إسلامیة + بالمعاھد 

    04          10      

30  %  

دون الم     رور  لیس     انس عل     وم إس     لامیة            

  اھد التكوینبمع

     08          20  

لیس  انس ف  ي تخص  ص آخ  ر غی  ر العل  وم  

  الإسلامیة

     02           05             %  

  %            12.5              05        ماجستیر علوم إسلامیة 

تك    وین آخ    ر قص    یر + تك    وین بالمعھ    د 

  المدى

      03         07.5            %  

أخ  رى  غی  ر لیس  انس +  تك  وین بالمعھ  د

  العلوم الإسلامیة

      03          07.5          %  

  %           05           02          )زاویة أو مدرسة قرآنیة( تكوین آخر

  %          100          40         المجموع            

  

، وق  د أمك  ن لدراس  ةالمس  توى التعلیم  ي والتك  ویني للأئم  ة  عین  ة ا  9یوض  ح الج  دول رق  م 

  :تصنیفھا في ثماني فئات ھي
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توى ذوي مس  من بالمائة وھي  32.5بنسبة  ا،عدد لأكثراھي وفي الجدول  الفئة الأولى  ـ 

   .وھم فئة الأئمة المدرسین تكوین بمعاھد تكوین الأئمة ، الثالثة ثانوي مضاف لھا سنتا

، ھ  م حمل  ة بالمائ  ة  30، بنس  بة  لع  ددیا كم  ا یوض  حھ الج  دو ن  ازلف  ي الت الفئ  ة الثانی  ةـ     

  .وھم مجموع الفئة الثانیة والثالثة في الجدول .شھادة لیسانس علوم إسلامیة

وحملة شھادة لیسانس في الأصل یرتبون في درجة إمام أستاذ، كما یمكن أن یكون الإم ام . 

  .قدمیةالأستاذ لا یحمل شھادة لیسانس لكونھ تمت ترقیتھ من الأئمة المدرسین بسبب الأ

مصنفین ف ي رتب ة  الأئم ة أو غیرھا یكون حملة شھادة لیسانس علوم إسلامیة  كما یمكن أن

                                                           لأس   باب ع   دة منھ   ا أق   ل م   ن رتب   ة الأئم   ة الأس   اتذة، مھنی   ة رتب   ة  ، وھ   يالمدرس   ین

ھ  و س  نة ثانی  ة رتب  ة الأئم  ة المدرس  ین ف  ي مس  ابقة التوظی  ف  أن المس  توى المطل  وب ف  ي

یشارك حملة اللیسانس ف ي المس ابقة الم ذكورة  ،شغلالدخول إلى عالم ال ومن أجلجامعي، 

ش اركوا ف ي مس ابقة  على أساس أنھم لا یحملون شھادة اللیسانس، ولا سیما إذا سبق لھم أن

طلبة لم یكمل وا بع د ش ھادة الأئمة الأساتذة ولم ینجحوا، أو عندما شاركوا في المسابقة كانوا 

   .4لیسانس فأكملوھا بعد التوظیف

ف ي عین ة الدراس ة  بالمائ ة 12.5نسبة بمن حیث التعداد التنازلي  في الجدول  ـ الفئة الثالثة

 .وھ  ي الفئ  ة الخامس  ة كم  ا تظھ  ر ف  ي الج  دول ھ  م حمل  ة ش  ھادة ماجس  تیر عل  وم إس  لامیة،

لا توظ  ف حمل  ة ش  ھادة  راء ھ  ذه الدراس  ةإج  ووزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف إل  ى ح  د 

في الإمامة، وسقفھا مقفول على حملة شھادة لیس انس، ویبق ى ھ ؤلاء  الماجستیر والدكتوراه

مصنفون في رتب الأئمة الأساتذة وحتى المدرسین، وتواجدھم في قطاع الشؤون الدینیة ل ھ 

  : عدة تفسیرات

واص  لوا دراس  تھم  ،ادة لیس  انسلش  ھ كحمل  ةف  ي مس  ابقة توظی  ف الأئم  ة بع  د نج  احھم  /1

  .في مسابقة الدخول لتحضیر الماجستیر ونجحوا

دخلوا مسابقة التوظی ف ف ي رتب ة الأئم ة الأس اتذة مس تظھرین بالش ھادة المطلوب ة وھ ي  /2

  .یلائم مستواھم ریثما یجدوا ما وھم یحملون شھادة الماجستیر،لیسانس فقط ، 
                                                 

لم اذا تحمل  ون ش ھادة لیس انس وتص  نفون ف ي رتب ة أئم  ة  ؤالھمس ت م إذ  ،م لء  الاس  تمارة بع دالأئم ة عین ة الدراس  ة  مص  درھاھ ذه المعطی ات  ـ  4

  .مدرسین، فكانت تلك الإجابات
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مھ  م الأج  ر الم  ادي ال  ذي یلائ  م م  ؤھلھم العلم  ي، ربم  ا ھ  ؤلاء رب  انیون  رس  الیون، لا یھ/ 3

  .بقدر ما یھمھم خدمة الإسلام وتبلیغ رسالتھ، ویتحملون في سبیلھ الكثیر

مجموع الفئتین السادس ة والس ابعة ف ي الج دول  ھمتنازلیا،  في عینة الدراسة ـ الفئة الرابعة

الس نة الثالث ة ث انوي ذوي مس توى  لكل واحدة منھما من  07.5بالمائة وبنسبة  15بمجموع 

مضاف لھا سنتین تكوین بمعاھد تك وین الأئم ة ویحمل ون لیس انس أخ رى بعی دة ع ن مج ال 

ال  وظیفي، أو نف  س المس  توى م  ع تك  وین قص  یر الم  دى أیض  ا بعی  د ع  ن مج  ال الأداء  الأداء

  .الوظیفي للأئمة

لمائ  ة م  ن با 05، بنس  بة ھ  ي الفئ  ة الثامن  ة ف  ي الج  دولع  ددیا،  الفئ  ة الخامس  ة والأخی  رة

وك ان تك وینھم ف ي  المجموع الكلي، وھم لم یتكونوا لا بمعاھ د تك وین الأئم ة ولا بالجامع ة،

الفھم ح  الزوای  ا  كم  ا ف  ي زاوی  ة الھام  ل ببوس  عادة أو ف  ي بع  ض الم  دارس القرآنی  ة حالی  ا، و

الحظ في النجاح في رتب دنیا ثم تمت ترقیتھم مھنیا إلى أئمة مدرسین بعد استیفائھم لش رط 

  . لأقدمیةا

لیس   انس وحمل   ة ین بمعاھ   د تك   وین الأئم   ة، نتك   ومال لك   ن ھ   ل ھ   ذه المس   تویات لا س   یما

یؤھ  ل الأئم  ة لأدائھ  م ال  وظیفي  تحم  ل فع  لا محت  وى تكوینی  ا ،والماجس  تیر عل  وم إس  لامیة

؟ ھذا م ا س یجیب علی ھ الأئم ة أنفس ھم ف ي الج دولین اللاحق ین على الوجھ الأكمل والرسالي

  . 12و  11رقم 

  .عینة الدراسة أماكن تكوین الأئمة: 10جدول رقم ال

  النسبة المئویة        التكرارات  الاحتمالات                  

             35       14       التكوین بمعاھد تكوین الأئمة 

التك    وین + الأئم    ة التك    وین بمعاھ    د تك    وین         % 60

  بالجامعة

     10       25              

                      % 35                   14       التكوین بالجامعة فقط 

   %05                  02       التكوین بالزوایا والمدارس القرآنیة 

    

    %100                 40        المجموع                



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 297

  

إم ا  تكون ونیإذ ،  ل دى الأئم ة عین ة الدراس ة أع لاه أم اكن التك وین 10یوضح الجدول رقم 

بالزوای ا والم دارس  تك ونبمعاھد تكوین الأئمة  أو بالجامعة أو بھما مع ا، ونس بة قلیل ة ق د ت

  : كالتالي وھيالقرآنیة، ومن ثم أمكن تصنیفھم إلى الفئات  الأربعة المذكورة في الجدول، 

ھ ي و، بالمائ ة 35ا وتبل غ نس بتھا ع ددی الفئ ة الأول ىفي الجدول وھ ي أیض ا  الفئة الأولىـ 

  .فئة المتكونین بالمعاھد الخاصة بتكوین الأئمة

ھ ي الفئ ة و ،بالمائ ة 25بنس بة  ف ي الج دول، وتنازلی ا م ن حی ث الع دد، الفئ ة الثانی ةأما   ـ 

  .تكونت بالمعاھد ثم انتسبت للجامعة التي

 60 أن أي .بالمائ  ة 60إل ى ی ة لھم  ا الكلالنس بة  فس  ترتفع لأول ىالثانی ة للفئ  ة ف إذا أض یفت ا 

بمعاھ  د تك  وین الأئم  ة، ث  م فئ  ة م  نھم اس  تكملت تكوینھ  ا  تكون  وابالمائ  ة م  ن عین  ة الدراس  ة 

  .ھذه الفئة ذات التكوین المزدوج ستكون أحسن الفئات تكوینا ولعلبالجامعة، 

ج  ي بالجامع  ة فق  ط وھ  ي خل  یط م  ن خری ھ  ي فئ  ة المتك  ونین: ـ   الفئ  ة الثالث  ة ف  ي الج  دول

الكلیات الإسلامیة بشھادة لیس انس أو حت ى الماجس تیر، والكلی ات الأخ رى بش ھادة لیس انس 

  .بالمائة من المجموع العام 35وتبلغ نسبتھا . أو حتى التكوین قصیر المدى

والأخی  رة ف  ي الج  دول و ھ  ي فئ  ة المتك  ونین بالزوای  ا والم  دارس القرآنی  ة،  الفئ  ة الرابع  ةـ   

بالمائة، ووج دت بولای ة بس كرة م ن خ لال إم امین أح دھما  05سة وھي تبلغ في عینة الدرا

 ،آدابم  ن التعل یم الث  انوي ش  عبة اني ل  ھ س نة ثانی  ة والث   ،ف ي زاوی  ة الھام  ل ببوس عادةدرس 

  .عینة قد لا تكون معبرة عن الواقعوتكون دینیا بمدرسة قرآنیة ببریكة، وھي 

  

  .لتكوینلمدة ا عینة الدراسة تقدیر الأئمة: 11الجدول رقم 

  النسبة المئویة           التكرارات             الاحتمالات         

  %        32.5          13              مدة التكوین كافیة      

  %       35              14              مدة التكوین غیر كافیة    

  %       32.5           13              ةوسطمتمدة التكوین     

        %100             40              المجموع          
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 ب ة نس بیا، ھ يمتقار فئ اتث لاث  إل ى في تق دیرھم لم دة التك وینتوزعت إجابات المبحوثین 

  .مما یجعل قراءة الإجابة تحتاج إلى تعمق أكثر لاستنطاقھا ومتوسطة، ،كافیة، غیر كافیة

أي تشعر أن ھ ذا  ،أن مدة التكوین غیر كافیة قدرتالمائة، ب 35المرتفعة نسبیا بنسبة  فئةفال

من الاستمارة أن ھذه الفئ ة تتك ون م ن ع دة  ووجدالتكوین لم یقدم لھا ماھي في حاجة إلیھ، 

  :أصناف ھي

  :ـ صنف من الذین تكونوا بمعھد تكوین الأئمة وھم نوعان

أن م  دة فھ  م یش  عرون ال  ذین مس  تواھم ض  عیف قب  ل ال  دخول إل  ى معاھ  د التك  وین، ول  ذلك  .

  .یرغبون في الاستزادة لتحسین مستواھم و ،التكوین غیر كافیة

ولكن یرغب ون ف ي الوص ول  ،التكوین لا بأس بھ الدخول إلى معاھد  مستواھم قبل والذین .

 یش عرون ب ھ م ن أداء ض عیف، ی ؤھلھم ل لأداء الأفض ل بس بب م ا م ن التك وین إلى مستوى

  . التكوین غیر كافیةیرون أن مدة  أیضا ولذلك فھم

تكونوا بالجامعة وحصلوا على شھادة لیسانس عل وم ـ الصنف الثاني في ھذه الفئة ھم الذین 

إس   لامیة أو لغ   ة عربی   ة ودراس   ات قرآنی   ة أو ش   ریعة وق   انون أو تخصص   ات أخ   رى، 

   .لعدم كفایة مدة التكوین ، أولبعد التخصص عن احتیاجات الإمام إما ،ویشعرون بقلة الزاد

ص ول أأو  ،م ن دع وة وإع لاماتھا المختلف ة خصصم إسلامیة في تأن شھادة لیسانس علو ثم

ال  ذي  الخ  اص ب  ھ، لا تعط  ي للإم  ام ال  زاد الك  افيق  د أو غیرھ  ا،  ،الفق  ھ، أو ش  ریعة وق  انون

 نمطی  ةفھ  ي ش  ھادة . ل  م تب  رمج للأئم  ة ف  ي مج  ال الإمام  ة، لأن ش  ھادة لیس  انسیحت  اج إلی  ھ 

، ش تى مج الاتویش تغل الحاص لون علیھ ا ف ي   ؛بالجامعة تكونجامعیة، تثبت أن صاحبھا 

لا تص  لح لأي ق  د ھ  ي و ...والإم  ام، ،والإداري ،والأس  تاذ بالثانوی  ة ،لإعلام  يا فیش  تغل بھ  ا

   .واحد منھم لكل الخاصة حتیاجاتلاا اختلاف واحد منھم بسبب

وغی ر كافی ة أي أي ب ین كافی ة  طةوس متت أن م دة التك وین درالثانیة وھ ي الت ي ق  فئةالـ 

فمدة التكوین عندھا لیست في الحد الأدن ى المرف وض كم ا  أنھا غیر مطمئنة إلى ھذه المدة،

 ،32.5وتبل غ نس بتھا المئوی ة  ھو عند الفئة الأولى، ولكنھا غیر كافیة ف ي ص ورتھا المثل ى،
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م ن ووجدت من الاستمارة أن الذین أجابوا بھذه الإجابة منھم حمل ة ش ھادة لیس انس و حت ى 

  .لة شھادة الماجستیر علوم إسلامیةحم

 غیر كافیة ومتوسطة، ستص بح نس بتھما التكوین مدةمقدرتین أن الفئتین ال توعلیھ فلو جمع

  .غیر كافیةالتكوین مدة مما یجعل . بالمائة وھي نسبة عالیة جدا 67.5

مج الت ي ، أو بسبب نوعیة الب راإما بسبب ضعف المستوى عند الطلبة قبل دخولھم للتكوین 

حت ى ول و ب دا ف ي عین ة الدراس ة ع دد معتب ر م ن حمل ة لیس انس وحت ى  ،تحتاج لمدة أط ول

  .الماجستیر

، وی دخل بالمائ ة 32.5، وتبلغ نسبتھا ت إن مدة التكوین كافیةدروھي التي ق الفئة الثالثةـ 

ولك ن  في ھذه الفئة أیضا ص نفان عل ى الأق ل، ص نف واع ي بمعن ى الس ؤال، فالم دة كافی ة 

 77.5ال ذي ق ال فی ھ اللاح ق 12محتواھا لا یفي بالغرض وھذا ما سیظھر في الجدول رقم 

بالمائة أن محتوى التكوین لا یفي ب الغرض، لأن ھ لا توج د ب ھ ك ل الم واد الت ي یحت اج إلیھ ا 

  .الإمام  في أدائھ الوظیفي

ھم أولئ ك م ن ق د یك ونوالصنف الثاني من ھذه الفئة التي تنظ ر  إل ى أن م دة التك وین كافی ة 

الذین ینظرون إلى الإمامة كوظیفة للاسترزاق ولیست رسالة ربانی ة نبوی ة، ول ذا لا یھمھ م 

  .، والواقع في المیدان یشھد على ذلكنوع الأداء بقدر ما یھمھم التخرج والاسترزاق

 تك وینس توى جی د قب ل ال دخول إل ى معاھ د ال ذین لھ م مھم  ،والصنف الثالث في ھذه الفئة 

والجامعة، وھم مثابرون مجتھدون، لا ینتظ رون م ن الأس تاذ أن یعط یھم ك ل ش يء،  الأئمة

یبذلون جھدا في سبیل تحصیل العلم ووق تھم كل ھ للعل م، فھ م متفوق ون أص لا، وتكف یھم ھ ذه 

  .  المدة لیعتمدوا على أنفسھم لاستكمال الباقي وحتى التفوق

  

   وى التكوینتقدیر الأئمة عینة الدراسة لمحت: 12الجدول رقم  

  النسبة المئویة                              التكرارات  الاحتمالات                                

ھل التكوین فی ھ ك ل الم واد الت ي 

  ؟یحتاج إلیھا الإمام بعد التخرج

          %22.5              09          نعم

        % 77.5               31          لا

         %100                40           المجموع                                   
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بالمائ ة یص رحون أنھ م لا  77.5جاءت الإجابة عن ھذا السؤال واضحة وصریحة، فنس بة 

بع د تخ رجھم، ئھ م ال وظیفي أداوین م ا ھ م ف ي حاج ة إلی ھ م ن أج ل یجدون في محتوى التك

و معاھد تكوین الأئم ة، فأم ا ة ینتمیان إلى  فئتي التكوین بالجامعة والمصرحون بھذه الإجاب

، غیاب تخصص خاص بتكوین الأئمة یراعي حاجات الإم ام الجامعة فسبب ذلك یعود إلى 

  .11وحجم التحصیل للأسباب المذكورة في الجدول رقم

المعاھ د فیھ ا   أما المتكونون في المعاھد فمرد ھ ذه الإجاب ة رغ م م ا یب دو حالی ا  أن ب رامج 

  بدأ العمل بھذا البرنامج؟لكن متى . المواد الشرعیة واللغویة التي یحتاج إلیھا الإمام

فقط، أما قبل ذلك وفي عملیات إصلاح الب رامج 2005فقد بدأ العمل بھذا البرنامج  في سنة 

، كان الأئمة یدرسون م ن ك ل تخص ص عنوان ھ دون الول وج إلی ھ المرة تلو المرة، المختلفة

وكانوا یدرسون حتى العلوم الطبیعیة والفیزیاء ولھ م مخ ابر ف ي ذل ك؟ عل ى حس اب الم واد 

  .التي یحتاجون إلیھا وبالتعمق والتوازن المطلوبین

ثم حتى ف ي ھ ذا الإص لاح الأخی ر ھ ل الإم ام المرب ي والموج ھ والمص لح یحت اج فق ط إل ى 

الأولویات في عملھ ال دعوي؟ أل یس ألیس في حاجة إلى فقھ سلم ؟  العلوم الشرعیة واللغویة

 ف  ي حاج  ة إل  ى فھ  م كی  ف ت  تم عملی  ة التربی  ة وتغیی  ر النف  وس حت  ى یس  تفید منھ  ا ف  ي عمل  ھ

الاتجاھ ات ل دى رواد  التربوي التغییري؟ ألیس في حاجة إل ى معرف ة كیفی ة الت أثیر وتغیی ر

تعمال أل  یس ف  ي حاج  ة إل  ى دراس  ة الإع  لام الآل  ي حت  ى یس  تطیع اس    ؟مس  جده وقی  اس ذل  ك

الحاس  وب والاس  تعانة ب  ھ ف  ي تحض  یراتھ وفھ  م م  ا یج  ري حول  ھ؟ أی  ن ك  ل ذل  ك وغی  ره ف  ي 

  ؟البرنامج الجدید

ـ أما الفئة الثانیة التي قالت أن التكوین فیھ ك ل م ا یحت اج إلی ھ الإم ام رغ م نس بتھا الض عیفة 

ع   ض بالمائ   ة، فربم   ا یفھم   ون أن رس   الة الإم   ام تتوق   ف عن   د كتاب   ة ب  22.5المق   درة ب   ـ 

كم ا ھ و مش اھد . الصفحات نقلا من الكتب وقراءتھ ا عل ى المص لین بص ورة مثی رة للش فقة

  .ةابع لشأن المسجد والإمام والجمععند كثیر من ھؤلاء لكل مت
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  ∗ .حسب عینة الدراسة التي یحتاج إلیھا الأئمة المواد الناقصة في التكوین :13الجدول رقم

  

  التكرارات                   الاحتمالات                    

  27                      علم النفس                   

  27                      علوم الاتصال                  

  24                      علم الاجتماع                  

  23                      علوم التربیة                  

  22                      الإعلام الآلي                  

  20                      اللغات                      

  15                      فقھ الدعوة                  

  12                      علوم اجتماعیة                  

  08                      مواد أخرى                   

  06                      علوم لغویة                 

  04                      علوم شرعیة                 

  

 م ن 12رق م س ؤالالالأئم ة عین ة الدراس ة ح ول  توضح إجابات أعلاه  13الجدول رقم في 

ح، ومفت  وح ف  ي الخی  ار الأخی  ر للتوض  ی ،خی  ار مغل  ق 11ذو مغل  ق وھ  و س  ؤال  ،لاس  تمارةا

 العین ة ، وكانتالتي یحتاج إلیھا الأئمة نوعیة المواد الناقصة في التكوینب وھو سؤال یتعلق

 ع  ن تل  ك الم  واد الناقص  ة ھمكم  ا ھ  و معل  وم، وج  اءت إجاب  اتمس  تجوبا  40دھا اع  دتیبل  غ 

بخص  وص ك  ل م  ن عل  م ال  نفس  وعل  وم  مس  تجوبا 40م  ن  تك  رارا 27أعلاھ  ا   :كالت  الي

 22و 23، ث  م عل  وم التربی  ة  والإع  لام الآل  ي ب  ـ عل  م الاجتم  اع تك  رارا ل 24 ث  مالاتص  ال 
                                                 

وغیره من الجداول ذات الخانتین فقط تخص إجابات المستجوبین، عن أسئلة الاستمارة عندما تعطى للمبحوث فرصة  13الجدول رقم  في ھذا ∗
ئویة، الإجابة على سؤال بأكثر من إجابة واحدة، مما یجعل عدد الإجابات أكثر من عدد أفراد العینة، مما یتعذر معھ جمع التكرارات والنسب الم

مجموع التكرارات أكثر من مجموع أفراد العینة، وسیكون مجموع النسب المئویة أكثر من مائة، ویكتفى ھنا بالشرح ، وتؤخذ   لأنھ سیكون
في مثالنا  التكرارات  لكل احتمال كمؤشر للتعبیر والمقارنة انطلاقا من مجموع أفراد العینة، وإذا استعین بالنسب المئویة  فھي  أیضا لا تجمع، و

بالمائة قالوا أن علم النفس  67.5منھم أي بنسبة  27فرد وھم مجموع العینة،  40تكرارا في علم النفس یعني  أنھ من  27فـ  13ول رقمفي الجد
ویجعل لكل . لم یقولوا شیئا، ولا تجمع  النسب المئویة لمجموع الاحتمالات 32.5فرد أي بنسبة 13من المواد الناقصة في التكوین، مقابل 

  .ولھ الخاص، وحتى لا یتضخم الفصل بسبب ھذه الجداول، فلن التجئ إلیھا وأكتفي بھذا التوضیحاحتمال جد
  ت، دیوان المطبوعات الجامعیة، المطبعة الجھویة بقسنطینة،.أسس البحث وتقنیاتھ في العلوم الاجتماعیة، د: فضیل دلیو/ د:أنظر 
 .94ـ 93.ص ص 
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تك رارا  12ث م ،تك رارا 15ثم فق ھ ال دعوة ب ـ  ،تكرارا 20ثم اللغات بـ  ،تكرارا على التوالي

،  ث  م  م  واد أخ  رى عب  روا عنھ  ا بمقارن  ة الأدی  ان وإج  ازات ف  ي الترتی  ل للعل  وم الاجتماعی  ة

والش رعیات ب ـ  وفي الأخیر كل من علوم اللغ ة ،تتكرارا 8وعلم الحدیث وأصول الفقھ بـ 

  .10و 15

بخص  وص م  واد یرونھ  ا  تل  ك التك  رارات العالی  ة،م  ن خ  لال  وت  دل إجاب  ات المس  تجوبین

كم  ا ھ  و ف  ي ك  ل م  ن عل  م ال  نفس وعل  وم  ،غی  ر موج  ودة ف  ي برن  امج التك  وینض  روریة 

  .وم التربیة والإعلامالاتصال وعلم الاجتماع وعل

عر الأئم  ة ب  نقص ھ  ذه الم  واد وأھمیتھ  ا لص  لتھا الوثیق  ة ف  ي أدائھ  م وم  ن الطبیع  ي أن یش  

الوظیفي لرسالة الإمامة، إذ كی ف یق وم الأئم ة ب دور التربی ة والتوجی ھ ل رواد المس جد وھ م 

وأغوارھا وم اذا یحفزھ ا وم اذا ف بشخصیة الإنسان یجھلون أبجدیات علم النفس الذي یعرِّ 

  .الخ...س ذلك یثبطھا وكیف یتم التأثیر علیھا وقیا

ث  م أھمی  ة عل  م الاجتم  اع وھ  و یح  دد المجتم  ع ونش  ؤه وتط  وره والتغیی  ر ال  ذي یح  دث فی  ھ 

  الخ...وأنواعھ، والجماعة وأنواعھا و ترابطاتھا وعلاقاتھا وتفاعلاتھا

ث  م ھ  ل یعق  ل ونح  ن ف  ي عص  ر الانترن  ت . بص  ورة عام  ة والإنس  انیةوالعل  وم الاجتماعی  ة 

م ن الع الم قری ة ص غیرة بالص ورة والص وت وف ي ث واني  الت ي جعل ت وانفجار المعلوم ات

  جاھلا لأبجدیات استعمال الحاسوب؟خارج العالم وحوادثھ،  أن یبقى الإمام  قلیلة، 

لا  م واد ف ي غی اب  ، یتمث لع ن خل ل ف ي ب رامج التك وین ،ومن ثم تعبر نت ائج ھ ذا الج دول

الدراس ة المیدانی ة م ع الج  زء م ن ث م تتف ق نت ائج و.یس تطیع الإم ام ممارس ة مھام ھ ب دونھا، 

م ن فص ل " خصائص الإمام الكفء الناجح ف ي توجیھ ھ المس جدي"في مبحث  النظري لھا

ض  رورة وج  ود العل  وم الإنس  انیة والاجتماعی  ة  ال  ذي توص  ل إل  ى " التوجی  ھ المس  جدي"

  .كزاد لا یستطیع الإمام الاستغناء عنھ والإعلام الآلي
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  للفئات المتكونة عاب المواد المدرسة في التكوینیوضح مدى استی: 14الجدول رقم 

  

  الفئات          

  الاحتمالات

 بالمعاھد   المتكونون            

  التكرارات        

النس            بة 

  یة المئو

  ن بالجامعةوالمتكون         

  التكرارات     
النس                بة 

  المئویة

ھ  ل الم  واد 

المدرس      ة 

  مستوعبة

  %  81.25  13               %   25   06            عمن 

  %   12.5   02               %  12.5     03            لا 

نوع  ا 

  ما  

          15    60%                  01   6.25%   

      

المجموع   

الكل             ي 

للعین             ة    

40            

مجم            وع تك             رارات   

المتك  ونین بالمعاھ  د بغ  ض 

        24 ن رتبھمالنظر ع

ك        رارات  مجم        وع ت  

المتك      ونین بالجامع      ة 

   بغض النظر ع ن رت بھم

16  

  

  

المتعل ق بدرج ة اس تیعاب الم واد المدرس ة ل دى فئت ي الأئم ة  أع لاه 14یوضح الجدول رقم 

أن درجة الاستیعاب عن د المتك ونین ف ي الجامع ة أحس ن م ن المتكونین بالمعاھد والجامعة، 

درج ة ة المئویة لفئة المتكونین بالجامعة الذین أجابوا عن إذ بینت النسب المتكونین بالمعاھد،

بالمائ  ة فق  ط م  ن المتك  ونین بالمعاھ  د، وتس  اوت  25مقاب  ل  بالمائ  ة 81.5ب  نعم الاس  تیعاب 

بالمائ ة، أم ا ال ذین  12.5النسبتان بالنسبة للذین أجابوا بع دم الاس تیعاب ل دى الفئت ین بنس بة 

 60عن  د الفئت  ین فق  د كان  ت مرتفع  ة عن  د المتك  ونین بالمعاھ  د بنس  بة نوع  ا م  ا أج  ابوا بكلم  ة 

   .بالجامعةعند المتكونین  بالمائة 6.25بالمائة مقابل 

ك ونھم حاص  لون ل دى المتك ونین بالجامع  ة الق وي للم واد المدرس  ة  ا یع ود الاس  تیعابوربم 

إذا ت  وفرت  مم  ا یعط  یھم أرض  یة تمك  نھم م  ن الاس  تیعاب الع  الي ، عل  ى ش  ھادة البكالوری  ا

 الرغب  ة، وف  یھم أیض  ا الفئ  ة المزدوج  ة التك  وین م  ن خ  لال انتس  ابھا للتك  وین بالمعاھ  د ث  م

م   ن خ   لال بیان   ات  المزدوج   ة التك   وینالتك   وین ثانی   ة بالجامع   ة، وھ   ذه الفئ   ة  مواص   لة

  .زیادة على حفظھم للقرآن الكریم ،أكثر استیعابا اتضح أنھم تھمااستمار
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نوع ا بالمائة منھم أن درجة الاس تیعاب  60فقد أجابت نسبة ،فقط دأما فئة المتكونین بالمعاھ

دون المطل  وب، وق  د یع  ود ذل  ك لمس  تواھم الض  عیف أص  لا، إذ  ھماس  تیعاب أن ، ومعن  اهم  ا 

عندما دخلوا للتكوین بالمعاھد كان مستواھم السنة الثالث ة ث انوي فق ط، ورس بوا ف ي امتح ان 

، وربما م نھم مانھم من مواصلة الدراسة بالجامعةالبكالوریا، وتم تسربھم من الدراسة وحر

آخر ول م یس تطع، فج اء إل ى معھ د تك وین الأئم ة  من حاول الحصول على وظیفة في مكان

ق د تك ون أیض ا   ،كخیار وحید، ولذا فزیادة على ضعف المس توى وغی اب الح افز الرس الي

ى فھمھ   ا وفھ   م ، لا یق   در عل   ف   ي ح   د ذاتھ   ا م   ن الص   عوبة م   ا تتس   م ب   ھ الم   واد الش   رعیة

وربم  ا ض  عف مس  توى المك  ون ال  ذي ھ  و حام  ل  مص  طلحاتھا إلا م  ن ك  ان ع  الي التأھی  ل، 

مم  ا یجع  ل درج  ة الاس  تیعاب ل  دى ھ  ذه الفئ  ة لا دة لیس  انس ف  ي معاھ  د تك  وین الأئم  ة، لش  ھا

  .كما تظھر النسبة المئویة لإجاباتھم في ھذا الجدول ترقى إلى ما ھو مطلوب

  

دم اس  تیعاب م  واد التك  وین عن  د المتك  ونین م  ن خ  لال إجاب  ات أس  باب ع  : 15الج  دول رق  م 

  العینة المدروسة

  التكرارات         أسباب عدم الاستیعاب               

  10                ن للتكوینیضعف مستوى الطلبة المترشح        

  06                صعوبة المادة في حد ذاتھا        

  06                على توصیل المعلومات عدم قدرة الأستاذ      

  03                عدم تجانس مستوى الطلبة      

  02                عدم اھتمام الطلبة      

  00                عدم اھتمام الأستاذ      

       03                كثافة  البرنامج       

  01                لدروسا التي تقدم بھاطریقة الحشو والحفظ   

  

بأسباب عدم الاستیعاب كغیره م ن الج داول الت ي وض عت المتعلق  15رقم  في ھذا الجدول

، 13للتوضیح الس ابق ف ي الج دول رق م  خانة النسبة المئویة  افي خانتین فقط ولم تظھر فیھ
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 ایعابھم ض عیفأو است نھائیا وعدد المبحوثین الذین قالوا لا یستوعبون 31ھناعدد الإجابات (

ویلاح ظ أن أكب ر س بب ف ي ع دم الاس تیعاب ھ و  .14كما وضحھ الجدول الس ابق رق م) 21

ف رد یع اني  21من مجم وع  10ضعف مستوى الطلبة قبل دخولھم إلى التكوین بتكرار بلغ 

من عدم الاستیعاب أو ضعفھ، ومن الاستمارة وجد أن ال ذین ع انوا م ن ض عف الاس تیعاب 

م  ا تاس  عة إكون  ون بالمعاھ  د، ومعل  وم أن المس  توى ال  ذي دخل  وا ب  ھ ھ  و المتأو انعدام  ھ ھ  م 

تك  وین "فص  ل م  ن الج  زء النظ  ري ف  ي أساس ي أو نھ  ائي التعل  یم الث  انوي، كم  ا ھ  و واض  ح 

  ."الأئمة بعد الاستقلال

  . السابق 14وضّح الجدولیأما المتكونون بالجامعة فلا یعانون من ضعف الاستیعاب كما 

عدم الاستیعاب كما صرح بھ المستجوبون ھو ص عوبة الم ادة ف ي ح د  أما السبب الثاني في

تكرارات لك ل واح د منھم ا، وھ ذه  6وعدم قدرة الأستاذ على توصیل المعلومات، بـ  ذاتھا،

أن بطریقة غیر مباش رة الإجابة كما جاء في الاستمارة تتعلق بمتكوني المعاھد، ویفھم منھا 

ا تص  ریحھم ب  أن الأس  اتذة غی  ر ق  ادرین عل  ى ص  عوبة الم  ادة بس  بب ض  عف مس  تواھم، أم  

توصیل المادة، فإن كانت ھذه الإجابة بعیدة عن التحیز للطال ب ض د الأس تاذ، س یكون م رد 

  .شھادة لیسانس فقط في المعاھد من حملة ینذلك أن المكون

تج  انس مس  توى الطلب  ة ، ولكثاف  ة  ن  ھ المس  تجوبون یع  ود لع  دمبیّ  ثال  ث كم  ا أم  ا الس  بب ال

  .تكرارات لكل واحد منھما 3ج بـ البرنام

طریق ة ف ي ع دم الاس تیعاب  الأخی رعدم اھتمام الطلبة بتك رارین، والس بب  والسبب الرابع 

، م  ع العل  م أن ع  دد الم  واد المدرس  ة بالمعاھ  د بتك  رار واح  د، للحف  ظ  ف  ي الت  دریس الحش  و

   .ستقلالمادة ـ كما جاء في الدراسة النظریة، في فصل تكوین الأئمة بعد الا 17ھي

التھ  اون ف  ي أداء مھم  تھم س  بب ع  دم الاس  تیعاب ب ةأم  ا الأس  اتذة ل  م تنس  ب إل  یھم مس  ؤولی 

  . التدریسیة
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  وجود التكوین المستمرمدى یوضح : 16الجدول رقم 

  

  النسبة المئویة      التكرارات         الاحتمالات                         

ھ     ل یوج     د تك     وین 

مس  تمر بع  د الالتح  اق 

  بمكان العمل 

  %          90        36           نعم  

             %10        04           لا   

            %100       40           المجموع

  

المتعل   ق بوج   ود التك   وین المس   تمر م   ن عدم   ھ، وھ   و موج   ود  16ف   ي ھ   ذا الج   دول رق   م 

، فق د ك وین الأئم ة بع د الاس تقلالبالولایات كما سبق ذكره في الدراسة النظریة في فص ل ت

نف وا ذل ك، والحقیق ة خ  لاف  م نھم بالمائ  ة 10بالمائ ة م ن المس تجوبین، إلا أن  90أك د ذل ك 

مما یدل على عدم اطلاعھم بما یجري في محیطھم، أو بسبب عدم متابعة العملی ة م ن  ،ذلك

  . بالولایة مدیریة الشؤون الدینیة

    .من التكوین المستمر الأئمة عینة الدراسة ستفادةایوضح مدى : 17الجدول رقم 

  

  النسبة المئویة     التكرارات       الاحتمالات                               

ھ    ل تس    تفید م    ن    

  التكوین المستمر؟

           %12.5              05           نعم         

  %          35                14           لا          

            %35                14           دون المطلوب  

  %         17.5              07           معفى منھ    

  %        100               40           المجموع                                 

  

، ض عیفة للغای ة ن ھأع لاه أن التك وین المس تمر الاس تفادة م 17رق م یتضح من نسب الجدول

بالمائ  ة وھ  ي النس  بة الت  ي أجاب  ت ب  نعم ع  ن م  دى اس  تفادتھا م  ن  12.5وأنھ  ا لا تزی  د ع  ن 

  .التكوین المستمر، كما توضح الخانة الأولى من الجدول
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بالمائ ة لك ل واح دة منھم ا،  35الخ انتین الثانی ة والثالث ة ف ي الج دول ب ـ  في حین كانت نسبة

، وفئة الاستفادة المح دودة الت ي أجاب ت ب ـ "لا"یا التي أجابت بـ وھما فئة عدم الاستفادة نھائ

  ."دون المطلوب"

كلی ا أو جزئی ا س ترتفع النس بة  م ن التك وین ةوإذا جمعت الفئتین عل ى أس اس ع دم الاس تفاد 

بالمائ ة الت ي قال ت  17.5بالمائة، وھي نسبة كبیرة ومعبرة للغایة، وإذا أضیف لھ ا  70 إلى

س  ترتفع النس  بة الإجمالی  ة الت  ي لا تس  تفید م  ن التك  وین  !تك  وین المس  تمرأنھ  ا معفی  ة م  ن ال

  .بالمائة، مما یجعل ھذا التكوین اسم بلا مسمى 87.5المستمر إلى 

یتن اقض م ع وفیما یخ ص النس بة الت ي قال ت أنھ ا معفی ة م ن التك وین المس تمر، فھ ذا         

كم ا ج اء ف ي مبح ث و ،الم وظفین والتي بینت أن ھ ح ق وواج ب عل ى ،المراسیم المتعلقة بھ

ال ذي ب ین أن ك ل ، "تك وین الأئم ة ف ي الجزائ ر بع د الاس تقلال"التكوین المستمر في فصل 

وك  ل م  ا ف  ي الأم  ر وبس  بب ع  دم وج  ود بم  ا فی  ھ الأئم  ة الأس  اتذة،  ،فئ  ات المس  جد معنی  ة ب  ھ

ھ  ذا لأن الس  لطة الوص  یة تری  د مك  ونین ب  التطوع، و الم  ؤطرین لھ  ذا التك  وین المس  تمر،

مدیریات الش ؤون الدینی ة تلتج ئ إل ى یرفضھ أساتذة الجامعة المؤھلون للتكوین، مما یجعل 

تح ت  لأنھ م ،م ن ب اب الإل زام بعض الأئمة الأساتذة والمفتشین للتعل یم والتك وین المس جدي

وھ م م ن الناحی ة العلمی ة ف ي نف س رتب ة الأئم ة الأس اتذة لیقوم وا ب دور المك ونین،  سلطتھا،

لك ون المك ون  ،ھم من الأئم ة الأس اتذة ع ن الحض ور بحك م ع دم الج دوىئزملاقیة بفیمتنع 

ر لش ھادة ، وقد یكون المتكون إذا ك ان یح ضّ◌ّ والمتكون من نفس الرتبة والمستوى العلمي

وھ  ذه المعطی  ات عاینتھ  ا می  دانیا عن  دما كن  ت مفتش  ا . الماجس  تیر م  ثلا، أعل  ى م  ن المك  ون

، وھ ي 1995ـ ـ  1989ع الشؤون الدینیة ف ي الفت رة م ابین للتعلیم والتكوین المسجدي بقطا

مازالت قائمة حسب ما صرح بھ الأئمة الذین ق الوا أنھ م غی ر مط البین ب التكوین المس تمر، 

 م لءلوا الس بب الحقیق ي لع دم حض ورھم بع د الح وار ال ذي ك ان یج ري بینن ا بع د لكن فصّ 

التناقض، ك أن یق ول الإم ام أن ھ اس تفاد  التي یبدو فیھا الإجاباتللتأكد من بعض  ،الاستمارة

من التكوین،  ث م یق ول أن ھ یب ذل جھ دا كبی را ف ي تحض یر م ادة التوجی ھ المس جدي؟  فال ذي 

استفاد من التكوین ستكون لھ أرضیة صلبة، وستكون عملی ة التوجی ھ المس جدي بالنس بة ل ھ 

  .سھلة،  وسیكون الجھد المبذول وسطا أو حتى بسیطا
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كم ا ف ي مث ل الإجاب ة الم ذكورة لمعرف ة لم اذا یب ذل الحقیقة بالتعقب لمعرفة وسؤالي للأئمة 

فمھم  ا انتف  ع م  ن  للتك  وین؟ الإم  ام جھ  دا كبی  را ھ  ل لأن مس  تواه ك  ان ض  عیفا قب  ل ال  دخول

أص لا وق ال إن ھ اس تفاد  أنھ لم یستفد من التك وینالتكوین یبقى ضعیفا فیبذل جھدا كبیرا، أو 

تفاد ولكنھ یرید أن یقدم أداء راقیا م ؤثرا فع الا ف لا یكتف ي بجھ د أو فعلا اس ؟من باب الحیاء

  بسیط ویبذل ماھو أكبر؟

  

  .یوضح أسباب عدم الاستفادة من التكوین المستمر:  18الجدول 

  

  التكرارات             الأسباب                 

  23                انعدام محفزات التكوین المستمر

  10                انعدام المؤطرین

  10                ضعف برنامج التكوین المستمر

  07                ضعف مستوى المؤطرین

  03                عدم المتابعة من المدیریة والمفتشین

  03                سوء توزیع مواد التكوین المستمر

  02                عدم ملاءمة مكان التكوین المستمر

  01                ءمة برنامج التكوین المستمر لحاجة الأئمةعدم ملا

  01                عدم ملاءمة وقت التكوین المستمر

  00                سبب آخر                

  

منھ ا المتعلق بأسباب عدم الاستفادة من التكوین المستمر،  یارات للسؤال خ عشر من خلال

 ج  اءت أجوب  ة المبح  وثین موزع  ة عل  ىر العاش  ر مفت  وح، تس  عة خی  ارات مغلق  ة والخی  ا

 الج دول ھ ذا ، وتحت ل الخی ارات الأربع ة الأول ى المُرتبّ ة ف يفق ط المغلق ةتسعة ال الخیارات

، تك رار 23ـالنسب العالیة، في مقدمتھا انعدام محف زات التك وین المس تمر ب  ،أعلاه 18رقم 

لا یوج د أي محف ز أك دوا أن ھ  لاس تمارة،بعد ملء ا من خلال الحدیث مع المستجوبینوفعلا 
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بس بب جدی ة ھ ذا التك وین ومحت واه، أن یشعر المتكون أنھ رفع من مستواه العلم ي ك  علمي

یجع ل الأئم ة یقبل ون عل ى تحم ل  مما ،ترقیتھ تعتمد في شھادة ى للمتكونعطت مادي كأنأو 

عقوب  ة، لأنھ  ا لا مم  ا جع  ل العملی  ة وكأنھ  ا التك  وین م  ن جھ  د وتنق  ل وص  بر، ھ  ذا تك  الیف 

  .یرتجى منھا تحقیق أي مردود

 10ـ نف س المرتب ة ب  وضعف برنامج التكوین المستمر في ،ثم جاء خیارا انعدام المؤطرین 

  .واحد منھماتكرارات لكل 

عالی ة التأھی ل، تس تغلھا للتك وین المس تمر، ووزارة الشؤون الدینیة لا توجد عندھا كفاءات  

مساجد أو معاھد تكوین الأئم ة أعل ى م ن حمل ة لیس انس، إل ى فھي لا توظف في قطاعھا بال

، ولا ت دفع تعویض ا م ن أج ل اس تقطاب المك ونین الأكف اء لت أطیر وقت إجراء ھذه الدراس ة

ذه المھم ة وب دون ولذا تفرض عل ى بع ض أئمتھ ا الأس اتذة القی ام بھ . ھذا النوع من التكوین

  .یقةحق مقابل مما یجعل ھذا التكوین شكلیا أكثر منھ

أما فیما یخص ضعف برنامج التكوین المستمر، فھذا البرن امج  تع ده ال وزارة الوص یة م ن 

إذ  ولا یج دون فی ھ م ا یش بع حاج اتھم، ،متطلب اتھم لا یستجیب لیرى الأئمة أنھ وحین لآخر 

، وك  أن  2002/2003ال وزارة الوص یة برنامجھ ا للتك وین المس  تمر یع ود للس نة الدراس یة 

وقد تجتھد المدیریات الولائیة للشؤون الدینیة بإیج اد ب رامج  ! ند ذلك التاریخالعالم توقف ع

م  ن ال  وزارة وجدی  ة لا تحظ  ى باھتم  ام خاص  ة بھ  ا، مم  ا یؤش  ر عل  ى أن العملی  ة برمتھ  ا 

     .الوصیة

ف ي إجاب ات المبح وثین كم ا ھ و مرت ب ف ي  عدم الاستفادة من ھذا التكوین أسبابثم تتنازل 

ف  المؤطر غی  ر موج  ود وإذا  ،لض  عف مس  توى الم  ؤطرین تك  رارات 7 ب  ـ الج  دول الم  ذكور

وأن ذل ك ف رض عم ل ب دون مقاب ل، یفع لا أو لأن ھ لا یب ذل أي جھ د لأن ھ  فیض ع وفھ وجد

تك رارات  3ب ـ  من السلطة الوصیة، ثم یأتي الترتیب الخامس والسادس تنازلی ا علیھ فرضا

الرتب ة  ف يو  ،ع م واد التك وین الم ذكورلعدم المتابعة من المدیریة والمفتش ین، وس وء توزی 

ف ي  السابعة تنازلیا بـ تكرارین ذكروا عدم ملاءمة مكان التكوین، وللعلم مك ان التك وین ی تم

إما في قسم دراسي مجھز ب أدوات الت دریس م ن مقاع د وط اولات  المدینة عاصمة الولایة،

م فیھ ا التك وین المس تمر، وفي الغال ب لا تت وفر ھ ذه القاع ة ف ي المس اجد الت ي ی ت...وسبورة
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فتتخذ قاع ة الص لاة كمك ان للتك وین، حی ث یجل س المتكون ون عل ى الأرض ویكتب ون عل ى 

م ن حی ث البع د بالنس بة لم ن  ركبھم وتدوم العملیة أكثر من ثلاث ساعات، فتصبح  العملی ة

، مریح ةالوض عیة المتعلق ة ب الجلوس والكتاب ة غی ر ب یأتون من الم دن الأخ رى بالولای ة، و

 وھذا ما یقصدونھ بعدم ملاءمة مكان التكوین، وإلا فالمسجد أقدس مكان، وعرف ت ھ ذا م ن

خلال عملي بقط اع الش ؤون الدینی ة، مفتش ا للتعل یم والتك وین المس جدي، وتأك دت م ن بق اء 

المبح  وثین م  ن خ  لال المناقش  ات الت  ي ت  تم بع  د م  لء  الوض  ع عل  ى م  ا ك  ان علی  ھ، م  ن

المبحوث ون ع دم  ذك ربتك رار واح د لك ل منھم ا  خی رالأما قب ل وفي الخیارین . الاستمارات

وع دم ملاءم ة  وقت ھ، وف ي الخی ار الأخی ر   ملاءمة برنامج التكوین المستمر لحاجة الأئم ة

إذا كان ھناك سبب آخر یؤثر على عدم الاستفادة من التكوین، فل م ی ذكر أي أح د م ن أف راد 

  .الاستمارة أحاطت بكل تلك الأسباب، مما یدل على أن أي سبب آخرعینة الدراسة 

  

  ؟ماذا قدم التكوین للمتكونین أئمة من خلال أجوبة عینة الدراسة: 19الجدول 

  

  التكرارات            الاحتمالات          

  23               المنھجیة         

  27               فھم الدین في محاوره الكبرى    

  01               صیلاتھالتعمق في فھم تف         

   

رق  م عل  ى خی  ارات الس  ؤال  المجیبةث  ا، وھ  م أف  راد عین  ة الدراس  ة،م  ن خ  لال أربع  ین مبحو

 51كان  ت ، التك  وین م  ن أج  ل عملی  ة التوجی  ھ المس  جدي ح  ول م  ردود م  ن الاس  تمارة،19

 تھما، وكان  ت إجاب  رخی  اعل  ى أكث  ر م  ن مم  ا یعن  ي أن  ھ م  ن المبح  وثین م  ن أج  اب  ،إجاب  ة

متساویة حول خیارین ھما المنھجیة، وفھم الدین في محاوره الكبرى، في حین ل م  بالتقریب

مم ا یؤش ر ، یكن الخیار الثالث المتعل ق بفھ م ال دین ف ي تفص یلاتھ الدقیق ة إلا بإجاب ة وحی دة

الفھ م لھم لا یعطي  الذي یخضع لھ الأئمة على أن التكوینالمعبرة  تكرارتمن ھذه الوبقوة 

مما یجعل فھمھم للدین ف ي خطوط ھ   المختلفة، في مجالات الدین المفصلالعمیق والدقیق و



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 311

كم ا س یأتي ف ي فمعناھ ا المنھجی ة ھن ا أما ، وفھم عامة الناس نالعریضة لا یختلف كثیرا ع

  .تتمثل في وضع مخطط بأھداف الموضوع وطریقة المعالجة 22إجابة السؤال 

  

   ؟ لإنجاز عملیة التوجیھ المسجدي للأئمة  التكوین قدمھ  ما یوضح: 20الجدول رقم 

  

  النسبة المئویة         التكرارات      الاحتمالات  

م   ا قدم   ھ ل   ك التك   وین ھ   ل 

لإنجاز عملیة التوجیھ  ،كاف

     المسجدي على ما یرام؟

            %07.5               03           نعم       

  %92.5  37.5            15           لا        

  55               22             المطلوب دون         

  %        100                40           المجموع   

  

ف ي أداء عملی ة التوجی ھ  أعلاه المتعلق بمدى كفایة م ردود التك وین 20یوضح الجدول رقم 

ق ط  أجاب ت بالمائ ة ف 07.5أن  ،من خلال إجابات الأئمة  عینة الدراس ة ،المسجدي بعد ذلك

نج  از عملی  ة التوجی  ھ المس  جدي، ف  ي ح  ین أجاب  ت لإ التك  وین ك  اف أن م  ردود ب  نعم، أي

أي أن م  ا قدم  ھ التك  وین غی  ر ك  اف لإنج  از عملی  ة التوجی  ھ " لا"بالمائ  ة ب  ـ   37.5نس  بة

بالمائ  ة أن م  ا قدم  ھ التك  وین دون المطل  وب، وإذا جمع  ت نس  بتا  55المس  جدي، وأج  اب 

بالمائة، وھذا مؤشر  92.5 إلى  سترتفع النسبة المئویة" ون المطلوبد"، و" لا"القائلین بـ 

وحت  ى بالنس  بة . ق  وي یوض  ح أن م  ردود التك  وین لعملی  ة التوجی  ھ المس  جدي ش  بھ مع  دوم

للقائلین بأنھ كاف لأداء عملیة التوجیھ المسجدي، فقد لا یزید   ذلك عندھم من نقل عناص ر 

والتفاع ل الإیج ابي م ع  أم ا التفھ یم والإقن اع. ینمن كتاب وقراءتھا بطریقة ما عل ى المص ل

  .  شيء آخریبدو فذلك  فیھم، والتأثیر المصلین
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    .لعملیة التوجیھ المسجديیوضح الجھد المبذول من طرف الأئمة : 21الجدول 

  

الإض     افي م     اھو الجھ     د 

المب    ذول لعملی    ة التوجی    ھ 

  المسجدي؟

  یةالنسبة المئو      التكرارات     الاحتمالات

  %   95  45          18         كبیر       

  50           20         متوسط     

   %05                    02         بسیط      

  %  100                  40         المجموع                                       

  

الاس  تمارة، والخ  اص بن  وع م  ن  20المتعل  ق بإجاب  ة الس  ؤال رق  م  21یوض  ح الج  دول رق  م 

الجھد الذي یبذلھ الأئمة أثناء تحضیراتھم لعملیة التوجیھ المسجدي، وكان ت إجاب اتھم بالك اد 

بالمائة، وفئة تبذل جھ دا متوس طا بنس بة  45موزعة على فئتین، فئة تبذل جھدا كبیرا بنسبة 

كبی را أو متوس طا، ول م  الجھ د ك ان بالمائ ة م ن الق ائلین بب ذل 95بمجم وع  بالمائة، أي 55

بالمائة، و یبذل الأمام جھ دا كبی را عن دما یك ون زاده ف ي  5یبق للقائلین ببذل جھد بسیط إلا 

   .، وھذا أیضا مؤشر آخر على ضعف مردود التكوینالتكوین ضعیفا

  

  یوضح مصدر استیحاء موضوع التوجیھ المسجدي: 22الجدول 

   

  المئویةالنسب        كراراتالت           الاحتمالات                 

  %       12.5                         05              التكوین                     

،   15:الواق    ع،24:الكت    ب (مص    در آخ    ر 

  03:، الأش                رطة 11:الانترن                ت

، 02: ، الاحتك   اك م   ع الغی   ر02:الجرائ   د

  )01:الفضائیات

            30                    75         %  

  %       12.5          05              )أي معا(من التكوین مع مصدر آخر      

  %        100          40              المجموع                
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  الذي یوضح المصدر الذي یستوحي منھ الأئمة موضوع التوجیھ  22في الجدول رقم

بالمائ   ة م   نھم یس   توحون موض   وع التوجی   ھ  75أن وتب   ین م   ن إجاب   اتھم . المس   جدي 

المسجدي من مصادر أخرى خارج إطار التكوین الذي تلقوه، وحددوا ھذه المصادر ف ي 

تك  رارا، ث  م التأم  ل ف  ي الواق  ع والظ  واھر الاجتماعی  ة  24الدرج  ة الأول  ى بالكت  ب ب  ـ 

تك رارا، ث م  15المنتشرة في المجتمع لاسیما السلبیة منھا في شكل أمراض اجتماعیة، بـ 

تك    رارا، ث    م الأش    رطة الس    معیة والبص    ریة والجرائ    د  11الاس    تعانة بالانترن    ت ب    ـ 

 12.5والفضائیات بدرجات أقل، وبقي للذین یستوحون موضوعات التوجیھ من التكوین 

بالمائة  من التكوین م ع مص در آخ ر، مم ا یجع ل دور التك وین ف ي  12.5بالمائة فقط ، و

ضعیفة للغایة، وھذا مؤشر آخر أیض ا ی دل عل ى  المسجدي جیھاستیحاء موضوعات التو

أن التكوین الذي خضع لھ الأئمة لم ی زودھم بم ا ھ م ف ي حاج ة إلی ھ مم ا جعلھ م یلتجئ ون 

ومعلوم لدى كل ممارس لعملیة التوجی ھ المس جدي، أن  .إلى المصادر الأخرى المذكورة

عملیة ص عبة، وس بب الص عوبة الاھتداء إلى الموضوع المناسب في التوجیھ المسجدي، 

ف  ي العل  وم  ومت  وازن  أن اختی  ار الموض  وع یحت  اج إل  ى تك  وین واس  ع وعمی  ق وش  امل

الش   رعیة ومقاص   د الش   ریعة والت   اریخ وة والإنس   انیة والاجتماعی   ة والسیاس   الش   رعیة 

الموض وع  ، مما یعطي للإمام مقدرة على حسن اختی ار...لمجتمعوا لواقعره، وفھم اغیو

الطبی ب ف ي تش خیص الم رض بدق ة، كمث ل  الإم ام ف ي ھ ذه الحال ة، مثلُ إذ  .منھ والھدف

یبق ى الإم  ام ف ي حاج  ة إل ى تقی  یم   وحت ى عن  دما ی تم الاختی  ار .واختی ار الع لاج المناس  ب

أم غی ر مناس ب؟ وھ ل الطریق ة  امناس ب ك ان ھل فعلا الموض وع المخت ار اختیاره وأدائھ

فع لا كان ت لدی ھ ك ل غیر ملائمة؟ وھل الإم ام ملائمة أم  كانت لج بھا الموضوعوعالتي 

   .المعالجة المرجو من تلكالھدف  وتحقق لھ؟ المعطیات حول الموضوع

 اتراكم  ئم ةلمعرف ة ھ ل فع لا التك وین أعط ى للأفي الاستمارة  طرح ھذا السؤال ولذلك 

موض   وعات التوجی   ھ یس   اعدھم عل   ى اس   تیحاء واس   عا ش   املا وعمیق   ا  امعرفی    اعلمی   

خ ارج  بسھولة؟ أم أنھ لم ی زودھم ب ذلك فجعلھ م یلتجئ ون إل ى مص ادر أخ رى المسجدي 

  نطاق التكوین؟
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مخطط ات بأھ داف وطریق ة لالأئم ة عین ة الدراس ة،  م دى إنج ازیوض ح : 23الجدول رق م 

  ؟معالجة موضوعات التوجیھ المسجدي

  النسبة المئویة                   التكرارات   الاحتمالات                            

ھ   ل تض   ع مخطط   ا بأھ   داف 

وطریق     ة معالج     ة موض     وع 

  التوجیھ المسجدي؟

  %        100                40         نعم

  %        00                00         لا

  %      100                40         المجموع                           

  

 ال درس  خط ط یح ددون فی ھ ھ دفمتعلق بم دى وض ع الأئم ة بالم 23في ھذا الجدول رقم  

المرج  و،  الھ  دف لتحقی  ق  والخط  وات الت  ي س  تتبع الخطب  ة موض  وع التوجی  ھ المس  جدي، و

بالمائ  ة أنھ  م یلتزم  ون بھ  ذا المخط  ط ف  ي إنج  از ت  وجیھھم المس  جدي، 100وكان  ت إج  ابتھم 

ق دم لھ م التك وین؟ وكان ت حول م اذا  19وھذا یتماشى مع إجابة المبحوثین في الجدول رقم 

خط  ط والط  رق المس  لوكة للوص  ول إل  ى مإج  ابتھم بالدرج  ة الأول  ى المنھجی  ة، أي ھ  ذه ال

  .الھدف المبتغى

لك  ن یبق  ى بع  د ذل  ك ھ  ل فع  لا ك  ان المخط  ط أو المنھجی  ة المتبع  ة ص  ائبة وس  لیمة وحقق  ت  

ی ق المت وازن مقاصدھا أم غیر ذلك؟ لأن المنھجیة الص ائبة ھ ي ثم رة للتك وین الش امل العم

والفھم الصحیح للواقع والمجتم ع، ولیس ت خط ة نمطی ة واح دة  بم دخل وحی د تس تعمل ف ي 

  .جمیع الحالات والمواضیع

والمؤشرات الس ابقة ع ن محت وى التك وین ال ذي لا توج د ب ھ إلا الم واد الش رعیة واللغوی ة  

، ت اریخ آخ ر 2005حت ى ت اریخ ،الحف ظلھا الطلبة الأئم ة بطریق ة تناوربما بصورة مكثفة، 

، حی   ث ت   م إدخ   ال كثی   ر م   ن إص   لاح للب   رامج والمن   اھج المتبع   ة بمعاھ   د تك   وین الأئم   ة

  .الإصلاحات علیھا في مجال المحتوى وطریقة الأداء
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والتج ائھم إل ى مص ادر ع دم اس تفادتھم م ن التك وین الأئمة في أكثر من إجابة بإقرار ثم أن  

جھ  ودا كبی  رة ف  ي التحض  یر  تب  ین أن  وب  ذلھم أخ  رى ف  ي اس  تیحاء موض  وعات التوجی  ھ 

شروط المنھجیة الصائبة المحقق ة للھ دف المرج و غی ر متاح ة عل ى الأق ل لع دد معتب ر م ن 

    .أئمتنا، ویتدعم ھذا من خلال المعاینة المباشرة للممارسة المیدانیة للأئمة

   ؟يمادة التوجیھ المسجدفي إنجاز مخطط الأئمة ن ییوضح بماذا یستع: 24الجدول رقم 

   

  النسبة المئویة           التكرارات            الاحتمالات                          

نج   از لإبم   اذا تس   تعین 

  مخطط الدرس؟

  %        00                 00                التكوین

  %        20                 08                الكتب

  %        80                 32                كلیھما

  %       100                40                 المجموع                            

  

أعلاه یوضح بماذا یس تعین الأئم ة عین ة الدراس ة ف ي إنج از مخط ط م ادة  24الجدول رقم  

  التوجیھ المسجدي من دروس وخطب؟ 

عتم د علی ھ كمص در وحی د لتكوین بمف رده لا یُ بالمائة أن ا 100وبینت إجاباتھم جمیعا بنسبة 

  .في عملیة إنجاز المخطط

ئة منھم یستعینون بالكتب لتعزیز م ا أخ ذوه ف ي التك وین م ن أج ل إنج از ذل ك بالما 80وأن 

  .المخطط

بالمائ  ة م  نھم لا یعتم  دون إطلاق  ا عل  ى التك  وین، ویعتم  دون عل  ى الكت  ب  20ف  ي ح  ین أن 

  .وحدھا

بالمائ  ة م  ن عین  ة الدراس  ة اس  تفادتھم م  ن التك  وین ف  ي مج  ال  80بمعن  ى أكث  ر وض  وحا أن 

  .ھم من التكوین في المنھجیة منعدمة تماماتاستفادمنھم بالمائة  20المنھجیة  جزئیة، وان 
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  ؟لدى الأئمة عینة الدراسة مادة التوجیھ المسجديل مصدر التوثیق: 25الجدول 

  

  النسبة المئویة           لتكرارات               ا     الاحتمالات                          

أی  ن توث  ق م  ادة  م  ن

التوجی   ھ المس   جدي 

بالأدل     ة الش     رعیة 

  وغیرھا؟

  % 20                   08          الكتب من

  %   2.5                  01          من التكوین

  %77.5                 31          من كلیھما

  %100                 40           لمجموعا

  

المتعل ق بمص در توثی ق م ادة التوجی ھ المس جدي بالأدل ة الش رعیة   25الجدول رق م في ھذا

بالمائة، 20وغیرھا، كانت إجابات الأئمة  في ثلاث فئات، فئة تعتمد على الكتب فقط بنسبة 

،  ل ذلك فھ ي تبح ث ل م یزودھ ا بم ادة التوجی ھ المطلوب ة التك وین ویفھم من ھذه الإجاب ة  أن

دتھا أن اس تفاحس ب إجابتھ ا مستعملة الكتب كوسیلة ل ذلك، بتعبی ر آخ ر  آخر عنھا في إطار

بالمائة تعتمد على الكت ب والتك وین مع ا ف ي عملی ة  77.5، ونسبة من التكوین منعدمة تماما

أن اس  تفادتھا م  ن التك  وین لیس  ت كامل  ة، ل  ذلك تع  وض توثی  ق م  ادة التوجی  ھ المس  جدي، أي 

النقص الموجود بالالتجاء إلى الكتب، وإذا جمعت النسبتان معا أي نس بة الاس تفادة الجزئی ة 

فق ط ھ ي  02.5بالمائة، لتبقى نس بة 97.5وعدم الاستفادة من التكوین سیصل المجموع إلى 

التي أغناھا التكوین عن الالتجاء إلى أي مصدر آخ ر ف ي توثیقھ ا لم ادة التوجی ھ المس جدي 

  .عیة وغیرھابالأدلة الشر

وھذه الإجابات ف ي مج ال توثی ق م ادة التوجی ھ المس جدي تك اد تنطب ق م ع إجاب ات الج دول 

إذ . المتعلق بماذا یستعین الأئمة ف ي إنج از مخططھ م  لموض وع التوجی ھ المس جدي 24رقم

التي قالت أنھا تعتمد على التكوین لانطبقت النتائج على بعضھا البعض مائ ة  2.5لولا نسبة

  .ةبالمائ
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  لدى الأئمة عینة الدراسة یوضح مدة تحضیر خطبة الجمعة :26الجدول

  

  النسبة المئویة            التكرارات              الاحتمالات           

  %      42.5          17                    نصف أسبوع        

    27.5          11                   یوم              

   17.5         07                   نصف یوم           % 55

  15           06                   أقل من نصف یوم      

  %       02.5          01                   أسبوع         

  %     100             40                    المجموع       

  

ل  دى الأئم  ة عین  ة  خطب  ة الجمع  ة، بم  دة تحض  یروالمتعل  ق  ،أع  لاه 26ف  ي الج  دول رق  م  

  . في خمس فئات مرتبة تنازلیا، أي من أعلى نسبة إلى أدناھا إجاباتھم جاءت ،الدراسة

  .بالمائة أنھا تستغرق في تحضیر خطبة الجمعة نصف أسبوع 42.5نسبة  فبینت

  .یوما كاملا خطبة الجمعة یأخذ منھا تحضیر  27.5لفئة الثانیة عددیا  بنسبة ثم تلیھا ا

بالمائ ة تس تغرق 17.5  لثة والرابعة المتقاربتان عددیا من حیث النس بة، فھم اأما الفئتان الثا

  .أقل من نصف یوم فیھ  ستغرقت بالمائة15و .في التحضیر نصف یوم

منھا التحضیر جھدا كبیرا یستغرق كامل الأس بوع،  وفي الأخیر تأتي الفئة الثالثة التي یأخذ

  . من إلقاء خطبة حتى تدخل في تحضیر خطبة الأسبوع المواليلا تنتھي أي 

،  بالمائ ة 45ولو جمعت نسب المحضّرین لخطبة الجمعة من أسبوع إلى نصفھ لوصلت إلى

العینة المدروسة، وھي نسبة عالیة، تدل على المعاناة والجھ د  نصفوھي نسبة تقترب إلى 

أتي عل  ى الوج  ھ الأكم  ل م  ن الدق  ة وم  ع ذل  ك ق  د لا ت   المب  ذول ف  ي تحض  یر خطب  ة الجمع  ة،

وتحقیق الھدف ف ي إیص ال م ا یری د الإم ام إیص الھ ل رواد المس جد تفھیم ا وإقناع ا وت أثیرا، 

وتبق ى الفئ ات الثلاث ة .وھذا یؤشر على ضعف مردود التكوین في عملیة التوجی ھ المس جدي

صف ی وم بنس بة ونبالمائة،  27.5التي تحضّر خطبة الجمعة بجھد أقل یتمثل في یوم بنسبة 

بالمائ  ة، وحت  ى ھ  ذه  55بالمائ  ة، أي بمجم  وع  15وف  ي أق  ل م  ن نص  ف ی  وم بنس  بة  17.5
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الفئات التي یبدو أنھا لا تعاني كثیرا في تحضیراتھا، فھذا لا ی دل بالض رورة كمؤش ر عل ى 

، فق  د یك  ون أنھ  ا عل  ى درج  ة عالی  ة م  ن التك  وین وال  تمكن، وال  تحكم ف  ي التوجی  ھ المس  جدي

ثم قراءتھ ا عل ى  !أو حتى تقطیعھا منھمجرد نقل صفحات من كتاب  بعضھم التحضیر عند

  ؟المصلین

إذ  .للتعلیم والتكوین المس جدي ا كنت مفتشامعند ،أحد أئمة المساجدوھذا ما وقفت علیھ مع  

تتم الزیارة للمسجد والاستماع إلى الخطبة، دون علم مسبق للإمام بزیارة المفتش، وتس جل 

  .مع الإمام بعد الانتھاء من صلاة الجمعة شتھا لمناقالملاحظات 

لمناقش ة م ا وق ع فی ھ م ن أخط اء ف ي  من ھ الخطب ة المق رؤة عل ى المص لین تطلب إذ عندما  

خط ب :م ن كت ابلكون ھ ل م یحض ر الخطب ة لض یق وقت ھ وقطعّھ ا توجیھ الاستدلال، اعت ذر 

   ؟الشیخ محمد الغزالي في شؤون الدین والحیاة

  

  .طریقة تحضیر وإلقاء خطبة الجمعة لدى الأئمة عینة الدراسةیوضح  :27الجدول 

  

  النسبة المئویة        التكرارات             الاحتمالات             

  %     57.5              23                     كتابة الخطبة كاملة ثم قراءتھا

كتاب         ة المخط         ط وم         ادة 

  الاستدلال ثم ارتجال الباقي

             17             42.5%        

ارتج  ال ك  ل ش  يء بع  د التفكی  ر 

  في المنھجیة

             00                 00      %  

حس     ب ارتج     ال ك     ل ش     يء 

  التفاعل في الموقف

             00                00%        

  %        100              40               المجموع        

  

الخاص بكیفیة تحضیر خطبة الجمع ة وإلقائھ ا، ج اءت إجاب ات المبح وثین   27ول في الجد

في فئتین فقط، كما یوضح الجدول، فئة تكتب الخطبة كاملة  ثم تقرأھا، وھ ي الفئ ة الغالب ة، 
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، والفئ ة الثانی ة ھ ي الت ي تكت ب المخط ط والآی ات القرآنی ة والأحادی ث بالمائة  57.5بنسبة 

و ش  روحاتھم و الأبی  ات الش  عریة إذا تدلال م  ن أق  وال العلم  اء الاس  وبقی  ة م  واد  ةالش  ریف

اقتضى المقام ذلك، ثم تحاول رفع رأسھا قلیلا عن الورقة حسب المخطط الموجود عن دھا، 

محاولة شرح ذلك وتبس یطھ للمص لین ول و بالدارج ة أحیان ا، وھ ي أق ل م ن الأول ى إذ تبل غ 

  .بالمائة 42.5نسبتھا 

مارة، وھم  ا الفئ  ة الت  ي ترتج  ل ك  ل ش  يء بع  د والرابع  ة ف  ي الاس  ت ةالث  ف  ي ح  ین الفئت  ین الث

جل كل ش يء حس ب م ا ی أتي ب ھ التفاع ل تالتفكیر في المنھجیة التي ستتبعھا، والفئة التي تر

  .مع الموقف، لا وجود لھما في إجابات المبحوثین

تكت ب الخطب ة فئ ة فئت ین، في  طریقة التحضیر والإلقاء انحصار إجابات المبحوثین  بینتو

تكت ب معظ م الخطب ة ومخططھ ا ث م تش رح م ن  بالمائ ة، وفئ ة  57.5بنس بة كاملة ثم تقرأھا

وانع  دام الارتج  ال نھائی  ا ف  ي إجاب  ات بالمائ  ة،  42.5بنس  بة  ح  ین لآخ  ر بع  ض العناص  ر

    .المبحوثین

ف  وعدم التلعثم وترتیب عناصر التوجیھ المسجدي والتحكم في الموق  أن الارتجال ـ معلومـ

ف  ي جمی  ع التخصص  ات،  الخطی  بدلی  ل عل  ى الثق  ة ف  ي ال  نفس الناجم  ة ع  ن س  عة اط  لاع 

ف  ي جمی  ع المج  الات، م  ن م  واد الاس  تدلال بم  ا یحفظ  ھ م  ن الق  رآن  عن  ده والرص  ید الث  ري

ك م والش  عر، وال تحكم ف ي اللغ  ة العربی ة ك  أداة ووع اء ف  ي الك ریم والأحادی ث الش  ریفة والحِ 

بطریق ة محكم ة وت دعیم ذل ك   فیس تطیع توظی ف ،المص لینصیاغة ما یرید إیص الھ لعم وم 

، 20 وھذا لا یتوفر عند الأئمة عین ة الدراس ة كم ا ج اء ف ي إجاب اتھم ف ي الج داول .رأیھ بھا

بالمائة منھم یقول أن م ا قدم ھ التك وین لھ م إم ا  92.5أن نسبة  20ففي الجدول ... 22، 21

بالمائ  ة م  نھم  یب  ذلون جھ  دا  95س  بةأیض  ا ن 21لا ش  يء أو دون المطل  وب، وف  ي الج  دول 

م نھم لا  75أن نسبة  22كبیرا أو متوسطا لإنجازھم لمادة التوجیھ المسجدي، وفي الجدول 

یعتمدون على ما أخذوه من التكوین لإنجاز عملیة التوجیھ المسجدي، ومن ث م فكی ف یك ون 

  .الارتجال وعدم الاعتماد على الورقة عند ھؤلاء 

التعلیم العرب ي الح ر ونتائج ھ  في مبحث كما ة في التكوینل النظریوفصبالرجوع إلى الوــ 

، یتض ح الس بب ف ي وج ود المس لمین التكوین ل دى جمعی ة العلم اء ومن خلالھ التعرف على



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 320

تشجع الدارسین في معاھ دھا عل ى الخطاب ة وارتج ال  كانتإذ  جمعیة الالارتجال عند أئمة 

اد عل  ى الأوراق المكتوب ة، قص  د تك وین دع  اة الح دیث، ف ي ش  تى المواض یع، ب  دون الاعتم 

وق د ظھ رت . لمبادئھا، وقادة مصلحین یعتلون منابر الخطابة دون خ وف أو رھب ة أو تلع ثم

   5.نتائج ھذا الأسلوب في التعلیم، جلیة في كل تلمیذ قرأ في مدارس الجمعیة ولو لفترة قلیلة

أو ف ي معاھ د تك وین الأئم ة فھ و  تفي حین أن التكوین بعد الاستقلال س واء ف ي الجامع اــ 

إلى الأسلوب الذي سلكتھ الجمعیة مع طلابھا في ت دریبھم وممارس اتھم، س یما ف ي  إما یفتقر

الجامع  ة حی  ث ینع  دم أص  لا ھ  ذا التفكی  ر وھ  ذا التوج  ھ، وأم  ا ف  ي المعاھ  د رغ  م وج  ود ھ  ذا 

ال ذي ی دخل  التوجھ في مجال التمرین العملي على الخطابة ولكن قد یكون ضعف المستوى

بانعدام مواد ضروریة لأدائھ م بھ الطلبة لمعاھد التكوین أو عدم التوازن في برامج التكوین 

جعلھ م و ضعف الحافز الرسالي لدى ھؤلاء، أو جمیع ذل ك، أفي عملیة التوجیھ المسجدي، 

    .القلیلة الحالات عن الورقة المكتوبة إلا فيلا یرفعون رؤوسھم 

  

  .روس وخطب الجمعة لدى الأئمة عینة الدراسةدمحتوى   :28الجدول 

  التكرارات                 الاحتمالات

  12                    حسب المناسبة

  08                    لتصحیح العقیدة

                      05                    لبناء الفرد الصالح من جمیع الجوانب

               04                    لبناء الأسرة المسلمة

  06                    للبناء الأخلاقي والتربوي

  09                    لعلاج مشاكل یعاني منھا المجتمع الجزائري

  04                    لعلاج مشاكل الحي

  06                    للتنبیھ إلى أخطار تھدد المسلمین

  25                    وازنةلعلاج كل ما سبق بطریقة مت

  00                    محتوى آخر

                                                 
 .63.لجزائریین، مرجع سابق، صسجل مؤتمر جمعیة العلماء المسلمین ا ــ 5
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المتعل  ق بمحت  وى م  ادة التوجی  ھ المس  جدي م  ن دروس وخط  ب  28ف  ي ھ  ذا الج  دول رق  م 

الموض حة ف ي  الجمعة، بینت إجابات المبحوثین أنھا موزعة على جمیع خیارات الاستمارة

" محت وى آخ ر"لأن تك رارات  رة،، ولا یوجد أي خیار آخر خارج خیارات الاستماالجدول

ف ي محت وى دروس وخط ب  مم ا ی دل عل ى أن مقارب ة خی ارات  الاس تمارة كانت لا شيء،

م  ا ذكرت  ھ  كم  ا أن تن  اول الأئم  ة لمواض  یع التوجی  ھ المس  جدي ك  اندقیق  ة، الجمع  ة كان  ت 

  ا تك رار 25ب ـ  في المرتبة الأول ى" لعلاج كل ما سبق بطریقة متوازنة" الاستمارة في خانة

خی ار ع لاج مش اكل یع اني تك رارا، یلی ھ  12یلیھ اختیار محتوى الدرس حس ب المناس بة ب ـ

  تك رارات، ث م خی ار 8، وخی ار تص حیح العقی دة ب ـ تك رارات 9منھا المجتمع الجزائري ب ـ 

تك رارات لك ل منھم ا،  6البناء الأخلاقي والترب وي والتنبی ھ إل ى أخط ار تھ دد المس لمین ب ـ 

  .تكرارات 4تكرارات، ثم جاء علاج مشاكل الحي بـ  5الفرد الصالح بـ وبناء 

  

  الواحدة؟الجمعة خطبة  الأئمة في  ھایعالجالتي ع اضیموال عددیوضح : 29الجدول 

  

  النسبة المئویة  التكرارات  الاحتمالات

  %     92.5  37  ون موضوعا واحدایعالج

  %     07.5  03  موضوعیعالجون أكثر من 

  %      100  40  عالمجمو

  

المتعلق بعدد المواض یع المعالج ة ف ي خطب ة الجمع ة الواح دة، ھ ل ھ ي  29في الجدول رقم

 92.5موضوع واحد في الخطب ة أو أكث ر م ن موض وع؟ ج اءت إجاب ات المبح وثین بنس بة 

 07.5، ف ي ح ین أجاب ت نس بة بالمائة أنھا تعالج في خطبة الجمعة الواحدة موضوعا واح دا

  .ھا تعالج أكثر من موضوعبالمائة أن

وم ن الناحی ة التربوی ة والمنھجی ة معالج ة موض وع واح د ف ي الخطب ة الواح دة ھ و الس  لیم، 

م ن تع ددت مواض یع خطبت ھ أو " إذ ج اء فیھ اافق مع الجزء النظري ف ي الدراس ة،وھو یتو

درسھ، فمثلھ كمثل من یسعى لإنشاء موسوعة ثقافیة إس لامیة ف ي نص ف س اعة، فیقف ز م ن 
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طة لأخرى في أقل م ن دقیق ة، وعبث ا أن یع رف الس امع ع ن م اذا ی تكلم الإم ام حت ى ول و نق

فالأص  ل ف  ي خطب  ة .  أجھ  د نفس  ھ، وكی  ف بم  ن ج  اء أص  لا فاق  دا للتركی  ز ومحاول  ة الفھ  م

الجمعة أو أي درس في التوجی ھ المس جدي یحت وي عل ى موض وع واح د، یع الج م ا یحت اج 

  6"المتعددة إلیھ الناس في أي مجال من مجالاتھم

  

  .والقراءة في الصلاة یوضح مدة درس وخطبة الجمعة :30الجدول  

  

الم  دة ف  ي ال  درس والخطب  ة 

  والقراءة في الصلاة

  النسبة المئویة      التكرارات  المدة           

م   دة ال   درس ال   ذي یس   بق 

  خطبة الجمعة

     02  دقیقة   15أقل من 

40  

     05%         

  %    82.5        33  ةدقیق 30إلى  15من   

       %12.5       05   دقیقة 30أكثر من   

  %      100       40           دقیقة 30ى إل20من   مدة خطبة الجمعة

م    دة الق    راءة ف    ي ص    لاة 

  الجمعة

    02   دقائق 05أقل من 

40  

      05    %  

          

  %   57.5       23   دقائق 07إلى 05من  

  %    37.5      15   دقیقة 12إلى  08من 

  

  

مُ دَد ك ل م ن ال درس ال ذي یس بق  أعلاه وھو جدول مدمج یحتوي عل ى  30في الجدول رقم

  .وخطبة الجمعة، والقراءة في الصلاة فیھا خطبة الجمعة، 

وبین الجدول فیما یخص مدة درس الجمعة أن الفئة الغالبة من الأئم ة ھ ي الت ي تت راوح  ♣

بالمائ  ة، وھ  ي م  دة مقبول  ة وكافی  ة  82.5دقیق  ة بنس  بة 30إل  ى 15م  دة ال  درس عن  دھا م  ن 

                                                 
  .73ــ 72.، مرجع سابق، صالمفید للخطیب الجدید: ــ عبد الجابر،إبراھیم محمد  6
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متحكم ا ف ي م ادة  تكوین ھ ف ي المس توى المطل وب، لم ن ك ان ،فك رة والإقن اع بھ االلإیصال 

  .التوجیھ المسجدي

تب دو دقیق ة، وھ ي م دة  30بالمائة، فمدة الدرس عندھا تتج اوز 12.5أما الفئة الثانیة بنسبة  

ج أصحاب ھذه ال دروس ذات الم دة الطویل ة ب أن المص لین لا ی أتون كبیرة نوعا ما، ویتحج

 .یكفیھم لم دة أس بوعنتھز الفرصة لنعطي لھم أكبر زاد إلى المسجد إلا مرة في الأسبوع، فن

والسؤال المط روح ھ ل فع لا اس تطاع ھ ؤلاء الأئم ة أص حاب ال دروس الطویل ة أن یعط وا 

ما دخلوا من حیث الزاد ونافرین من ال درس زادا كبیرا للمصلین؟ أم أن المصلین خرجوا ك

  . ضعف المعالجةربما والإمام؟ بسبب الإطالة و

 05دقیقة، وتبل غ نس بتھا  15وأما الفئة الثالثة والأخیرة ھي التي تقل مدة الدرس عندھا عن 

  .بالمائة فقط، ویبدو أنھا قصیرة

 30إل ى  20الدراسة م ن  أفراد عینةالأئمة خطبة الجمعة فھي تتراوح عند جمیع ما مدة أ♣

بالمائ  ة، وھ  ي بالنس  بة لم  ن ك  ان متحكم  ا ف  ي أدائ  ھ كافی  ة لتحقی  ق ھ  دف  100بنس  بة  دقیق  ة

، وم  ن ك  ان أداؤه وت  أثرا التوجی  ھ المس  جدي، وممتع  ة تش  د أذھ  ان الس  امعین تركی  زا وفھم  ا

    !ضعیفا فھي فترة كافیة للنوم عند بعض المصلین

، فئ ة اتفئ  ث لاث  فق د ج اءت إجاب ة المبح وثین ف يمع ة أما بالنسبة للقراءة في صلاة الج♣

بالمائة، والفئ ة  57.5 دقائق وھي الفئة الغالبة بنسبة 7إلى  5تتراوح مدة القراءة عندھا من 

دقیق ة بنس بة  12إل ى  8الثانیة التي تلیھا في حج م النس بة، م دة الق راءة عن دھا تت راوح ب ین 

  .بالمائة 37.5

 5ھا المئوی ة تدق ائق وتبل غ نس ب 5التي مدة القراءة عن دھا تق ل ع ن  أما النسبة الأخیرة فھي 

  .  فقط

ل ذلك ق د یك ون یستحب الإطالة في القراءة وع دم الإطال ة ف ي الخطب ة،  یةفقھومن الناحیة ال

ال ذین یطیل  ون ف ي الق  راءة ف  ي ص لاة الجمع  ة وع  دم الإطال ة ف  ي خطبتھ  ا أكث ر فھم  ا وفقھ  ا 

  .ن بمقتضى ذلكلأمور الدین من غیرھم ویعملو
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   الأئمة عینة الدراسةلدى  في التوجیھ المسجدي صعوبات  مدى وجود یوضح: 31الجدول 

  

  النسبة المئویة     التكرارات     الاحتمالات                                

ھ   ل تج   د ص   عوبات 

ف             ي التوجی             ھ 

  المسجدي؟

   12.5                05       نعم          

   20        صعوبات متوسطة  62.5%

       

               50  

                   

  %         37.5                  15         لا          

  %        100                   40         المجموع                                 

  

د ص  عوبات عن  د الأئم  ة أثن  اء قی  امھم بعملی  ة المتعل  ق بم  دى وج  و 31یوض  ح الج  دول رق  م

أي  لا تج د ص عوبات ف ي " لا"أجاب ت  ب ـ  فق ط  بالمائ ة 37.5التوجیھ المسجدي، أن نس بة 

  .عملیة التوجیھ المسجدي

إم  ا ب  نعم أي تج  د ص  عوبات وتبل  غ نس  بتھا  تأجاب  وھ  ي الأكب  ر، ف  ي ح  ین النس  بة المتبقی  ة  

بالمائ  ة، ویبل  غ  50 ویبل  غ تع  دادھاكنھ  ا متوس  طة أو أنھ  ا تج  د ص  عوبات  ول ،بالمائ  ة 12.5

  .متوسطةصعوبة  أو  بالمائة ممن یجد صعوبة 62.5معا  الفئتین مجموع

أن  عل ى بالمائة ھذه، ممن یجدون صعوبة كیفما كانت، كمؤش ر 62.5ویمكن اعتبار نسبة  

م ن الأس باب، لس بب  ،التك وینعملی ة ر كل احتیاجات الأئمة أثن اء یوفت یتسن لھ لم  التكوین

أثن ا عملی ة التوجی ھ المس جدي، وع دم ممارس تھم یش عر بھ ا الأئم ة ص عوبات عنھ  مما نتج 

  باتدون عقمریح سھل وضع لأدائھم في 
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   .لدى الأئمة مجال الصعوبات الكبیرة والمتوسطة في التوجیھ المسجدي: 32ولجد 

  

  كراراتالت       الاحتمالات                                 

           06            ضعف في منھجیة الطرح والمعالجة للموضوع

   07              :الخوف من الوقوع في الأخطاء        

  طبیعة 

  الأخطاء

  

     

  

  

    06              في توجیھ الاستدلالأخطاء 

  05              أخطاء في حقائق شرعیة

  05               لغویةأخطاء 

  03              أخطاء في حفظ القرآن

  00               أخطاء  في تلاوتھ

  

  

  11                 صعوبات أخرى     

  

طبیع         ة ھ         ذه 

  الصعوبات

اختی   ار الموض   وع المناس   ب   

         

               04  

  01                 التعامل مع الناس

الحاج   ة وأثرھ   ا عل   ى نفس   یة 

  الإمام

               03  

  01                 تقبل المصلین للموضوع

الخ      وف م      ن ع      دم فھ      م 

  المصلین لما یقصده الإمام

               01  

  01                 لموضوعلعدم وجود مراجع 
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وج  ود  31حی  ث ب  ین  الج  دول  ،31رق  م  ال  ذي قبل  ھ مكم  ل للج  دول  32الج  دول رق  م ھ  ذا 

طبیع  ة ھ  ذه  32ة م  ن الأئم  ة، ف  ي ح  ین ب  ین ھ  ذا الج  دول رق  م بالمائ   62.5ص  عوبات عن  د 

وج اءت إجاب اتھم موزع ة  عل ى ثلاث ة  الصعوبات الت ي یع اني منھ ا الأئم ة عین ة الدراس ة،

أن  واع م  ن الص  عوبات، ھ  ي  الص  عوبات المتعلق  ة بالش  عور بض  عف ف  ي منھجی  ة الط  رح 

والن وع الثال ث اء ، والمعالجة للموضوع، وصعوبات تتعل ق ب الخوف م ن الوق وع ف ي أخط 

 المبحوث  ون فب  ین" ص  عوبات أخ  رى"ف  ي خان  ة الاس  تمارة م  ن الص  عوبات الت  ي ذكرتھ  ا 

 24وك  ان مجم  وع تك  رارات  الص  عوبات الت  ي تواج  ھ الأئم  ة ھ  ي. ف  ي إجاب  اتھم طبیعتھ  ا 

الت ي  31بالمائة من المستجوبین وھي تقریبا نفس النسبة في الجدول  60أي بنسبة  تكرارا 

 06 ، وھ  ذه الص  عوبات موزع  ة كالت  الي)31ف  ي الج  دول  62.5(ص  عوبات قال  ت بوج  ود

 07بالش   عور بض   عف ف   ي منھجی   ة الط   رح والمعالج   ة، و المتعلق   ة لص   عوباتتك   رارات ل

وبین ت . صعوبة تحت خانة صعوبات أخرى 11تكرارات بالخوف من الوقوع في أخطاء و

تقریب ا بالتس اوي عل ى  أن الخ وف م ن الوق وع ف ي أخط اء ك ان موزع ا إجابات المبحوثین 

الخوف من الوق وع ف ي أخط اء توجی ھ الاس تدلال، أي تحمی ل ال نص الش رعي م الا یحتم ل 

أخط اء  الوق وع ف ي م ن خ وفوالتك رارات،  06والجنوح بھ بعیدا ع ن مقص ود الش رع ب ـ 

تك  رارات لك  ل منھم  ا، وأخی  را الخ  وف م  ن  05 تتعل  ق بحق  ائق ش  رعیة وأخط  اء لغوی  ة ب  ـ

ویكون ھذا النوع من الأخط اء بس بب  تكرارات، 03بـ  ،بدرجة أقل قرآنأخطاء في حفظ ال

لك  ون الطلب  ة الأئم  ة ی  دخلون معاھ  د التك  وین دون حف  ظ  .ع  دم الحف  ظ الجی  د للق  رآن الك  ریم

لا إأثن   ا فت   رة التك   وین القص   یرة، و حف   ظ الب   اقيفیس   تكملون  ،الق   رآن الك   ریم كام   لِِ◌ِ◌◌ِ 

ض عیفا  س ریعا وف م ن الرس وب حفظ اسیرسبون ویط ردون، فیحفظون ھ تح ت ض غط الخ 

     .تخرج لھذا الخوفمما یعرضھم بعد ال

تكرارا، بین ت إجاب ات المبح وثین أنھ ا تت وزع  11أما الصعوبات الأخرى  فكانت بمجموع 

 04أن  واع م  ن الص  عوبات ف  ي مق  دمتھا ص  عوبة اختی  ار الموض  وع المناس  ب ب  ـ  06عل  ى 

 ب ـتماعی ة وتأثیرھ ا الس لبي عل ى أداء الأئم ة تكرارات، والنوع الثاني ص عوبة الحاج ة الاج

التعام ل م ع الن اس، منھ ا، ھ ي  بتك رار واح د لك ل واح دص عوبات  أربع  تكرارات، ثم 03

  .لما یقصده الإمام المصلین وتقبل المصلین للموضوع، والخوف من عدم فھم
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تلف ة، فكلم ا بسبب انتھاكاتھم للشرع ف ي مع املاتھم المخ المصلین من عددا معتبراسیما أن  

ع  الج الإم  ام موض  وعا إلا وأس  قطوه عل  ى أنفس  ھم وق  الوا إن الإم  ام یس  تھدفنا، مم  ا یجع  ل 

  .العلاقة بین الإمام والمصلین تعاني من التوتر

وق  د یك  ون س  ببھا ض  عف مرت  ب  ،للموض  وع ص  عوبة ع  دم وج  ود مراج  عبالإض  افة إل  ى  

ی ھ م ن مراج ع ف ي عملی ة التوجی ھ الإمام مما یجعل مكتبتھ فقیرة لا تتوفر عل ى م ا یحت اج إل

   .المسجدي 

، عام ل التك وین ال ذي والمتأمل في أسباب ھذه الصعوبات یجد أنھا تعود إلى ثلاثة عوام ل 

یقف وراء جل الصعوبات، كما في ضعف منھجیة الطرح والمعالجة للموض وع، والخ وف 

الن وع الث اني م ن ، و...من الوقوع في أخطاء كیفما كان نوعھا، وصعوبة اختیار الموضوع

الاجتماعي، الذي یعاني منھ سبعون بالمائ ة  الصعوبات یقف وراءھا عامل الحاجة والبؤس

 ال ذي لا یلب ي مبسبب ض عف م رتبھ ، 07، كما جاء في إجاباتھم في الجدول رقم الأئمة من

الیومیة،  فكیف یفكر أحدھم  في شراء كتاب یستفید منھ ف ي  حتى الحاجات الضروریة لھم 

ر  بالانكس  ار وش  عث  م أن الحاج  ة ت  ؤثر عل  ى نفس  یة الإنس  ان م  ن خ  لال  ال. ائ  ھ ال  وظیفيأد

بس  بب ھ  ذه ف  ي الن  اس  الإم  ام  م  اذا ی  ؤثربف  .والمس  كنة والرؤی  ة الدونی  ة م  ن المجتم  ع ل  ھ

، أو م ن خ لال نت ائج معظ م الج داول الس ابقة بتكوینھ الذي لم یعط لھ إلا القلی ل؟ الصعوبات

  الحاجة والفاقة؟  بمظھره الذي ینم عن

، جمھ  ور المص  لین نفس  ھ بع  ض أم  ا العام  ل الثال  ث ال  ذي یق  ف وراء ص  عوبات الإم  ام ھ  و

ومجیئ ھ إل ى المس جد ش كلیا أكث ر من ھ لھ دف تعل م  المنصرف عن المس جد ودروس الإم ام،

وتكف ي الملاحظ ة المباش رة لأص ناف م ن المص لین ی وم  الدین وتطبیقھ ف ي حیات ھ الیومی ة،

إلى المسجد إلا في الدقائق الأخی رة عن دما یص عد الإم ام ف وق  بعضھم یأتي لاحیث الجمعة 

الص  عود، ویجل  س بعض  ھم أم  ام الب  اب حت  ى ول  و وج  دت أم  اكن ف  ي  المنب ر أو یوش  ك عل  ى

الصفوف الأولى، لأنھ مھتم بالخروج أول ما یسلم الإمام من الصلاة أكثر مما ھو مھتم بم ا 

لإمام ینھض ھؤلاء بس رعة إل ى الب اب مھ رولین م ن أج ل وفعلا عندما یسلم ا یقولھ الإمام،

وم ن حی ث المظھ ر ی أتي أح دھم  الخروج،  في مظھر بئیس كأنھم أفرج علیھم من السجن،

في ملابس الریاضة المعمولة للنوم وأشغال البیت المختلفة، لا علاق ة لھ ا بالمس جد ووق اره 
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م  ن أم  راض  م  ن المص  لین  ھ  ذا الجمھ  ور بع  ض ك  ل ذل  ك یع  ود مم  ا یع  اني من  ھ ونظافت  ھ،

 الج  ري وراء ال  دنیا ونس  یان الآخ  رةبس  بب  ،والش  رود ع  ن المس  جد ،متع  ددة، منھ  ا  الأمی  ة

كم ا  وافتتانھ بالقوالب الجاھزة المحببة للنفس مما تعرضھ الفضائیات والانترن ت وغیرھم ا

  .36سیأتي في الجدول رقم 

ال   ذي ت   م فی   ھ م   لء ( لأخی   رالم   دة الت   ي قض   اھا الإم   ام ف   ي المس   جد ا :33الج   دول رق   م 

  .)الاستمارة

  

وب ف ي ھ ذا المس جد ال ذي  المدة الزمنیة التي قضاھا الإم ام المس تج 33یوضح الجدول رقم

تم فیھ ملء الاستمارة، ومبرر ھذا السؤال معرفة المدة التي قضاھا الإمام للحكم على أدائ ھ 

 الإم ام، أداءلض عف  بعد ذلك، حیث متى كانت المدة قصیرة قد یكون عامل ال زمن مب ررا 

دد الت ي ل م یس تطع أن یع الج ج ل م ا یحت اج إلی ھ جمھ ور المص لین، وق د ص نفت المُ   ھلكون

م دة أق  ل م  ن س  نة ووج  د أن مجموع  ات ھ  ي  أرب  ع  قض اھا الأئم  ة بمس  اجدھم الأخی  رة إل ى

بالمائ ة،  30بالمائة، وفئ ة م ن س نة إل ى ث لاث س نوات بنس بة  05نسبتھا صغیرة تصل إلى 

بالمائ ة، والفئ ة الأخی رة م ن كان ت  35قد وصلت نسبتھا إلى  سنوات  06إلى  04وفئة من 

بالمائة، ومبرر ھ ذا  30ت نسبتھم إلى سنوات وقد وصل 06جد أكثر من المس مدتھم في ھذا

لمعرف ة البیئ ة والتفاع ل م ع المص لین،  ةكون  غی ر كافی التصنیف أن مدة مادون السنة قد ت

وم ن س نة إل  ى ث لاث س  نوات فھ ي كافی  ة للمعرف ة والتفاع ل وق  د اتخ ذت ف  ي ع الم التش  غیل 

 04، وأم ا م ا ك ان م ن اكتس اب الخب رة والمھ ارات كمعیار للتثبیت والترقیة لأنھا مظنة في

  النسبة المئویة  التكرارات  الاحتمالات

  %      05   02  أقل من سنة

  %     30    12  3إلى   1من

  %     35    14  6إلى 4من 

      %30   12  سنوات 6أكثر من

  %    100   40  المجموع
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 06سنوات فھو مضاعف الفترة من س نة إل ى ث لاث س نوات، وأخی را م ا ك ان ف وق  06إلى

 نس  بةالوق  د وج  د باس  تثناء فئ  ة أق  ل م  ن س  نة ذات . س  نوات فھ  و معی  ار معتب  ر ف  ي الخب  رة

بالمائ ة، أي  35و 30بالمائة، أن بقیة النس ب تقریب ا متس اویة تت راوح م ا ب ین  05 الضعیفة

ل دى فئ ات الأئم ة المس تجوبین  والت أثیرأنھ لا یوجد عذر قصر المدة كس بب لض عف الأداء 

   .في ھذه الدراسة

  

 ، لص الح الإس لامف ي رواد المس اجد  الأئم ة م دى التغیی ر ال ذي أح دث یوض ح: 34الجدول

  .حسب الأئمة عینة الدراسة

  النسبة المئویة              التكرارات         تمالاتالاح                                   

ھ   ل ت   رى أن   ك أح   دثت 

تغییرا ف ي رواد مس جدك 

  لصالح الإسلام؟

  %50            20               نعم        

  %05            02               لا        

  %45            18               دون المطلوب  

  %100            40               المجموع       

  

 ،مدى التغییر الذي أحدثھ الأئمة عینة الدراسة، في رواد مساجدھم ،34رقمیوضح الجدول 

بالمائ ة م ن الأئم ة عین ة  50من خلال ما ك انوا ی دعونھم إلی ھ، وق د أج اب  ،لصالح الإسلام

الالتزام بم  ا ب  أي أي أح  دثوا تغیی  را ف  ي رواد المس  اجد لص  الح  الإس  لام " نع  م"الدراس  ة ب  ـ 

أي لم یحدثوا أي تغییر ف ي المص لین " لا"بالمائة  بـ  05، في حین أجاب یدعو إلیھ الإسلام

أن  التغییر ال ذي أح دثوه منھم بالمائة  45الذین یرتادون مساجدھم لصالح الإسلام، وأجاب 

م ن ق ال   نس بة ومعناه تغییرا جزئیا طفیفا یكاد لا یظھر، وإذا جمعت" دون المطلوب" كان

لا ت  ؤثر نھائی  ا أو  بالمائ  ة 50سیص  ل مجموعھم  ا إل  ى " دون المطل  وب"م  ع م  ن ق  ال " لا"

ف  ي التنش  ئة  أساس  ي وس  یط ت  أثیرا بس  یطا لا یرق  ى إل  ى م  ا ینبغ  ي أن یك  ون علی  ھ المس  جد ك

بم ا ھ م ف ي حاج ة  ،للاحتماء بھ، والتزود من ھ المصلون إلیھ  یلتجئالاجتماعیة الإسلامیة، 

الواف  دة م  ن الغ  رب  ور دی  نھم ودنی  اھم وآخ  رتھم، م  ن أث  ر الھجم  ة الشرس  ةإلی  ھ م  ن أم  

   .في محاربة الدین والقیم والفضیلة بمختلف الوسائل والأدوات المسلطة على المجتمعو
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حس  ب الأئم  ة عین  ة  ذي ح  دث عن  د المص  لینیوض  ح مج  الات التغی  ر ال   :35الج  دول رق  م 

  .  الدراسة

  التكرارات  الاحتمالات                               

   15  التزام المصلین بما كان یدعو إلیھ الإمام

  13  إقبالھم على الدروس المسجدیة

   14  زیادة استفساراتھم للإمام عما كان یلقیھ من الدروس

   14  المحافظة على صلاة الجماعة

   09  المحافظة على صلاة الصبح

   09  تحسن ملحوظ في أخلاق المصلین

   14  ات تفاعلیة حسنة في محیط المسجدبناء علاق

   15  القضاء على آفات اجتماعیة في محیط المسجد

   11  زیادة عدد فئات المصلین في المسجد

   12  إقبال المصلین خاصة الصغار منھم على حفظ القرآن الكریم

   00  ثمار أخرى

  

 لأئم ة ص رح ای  مجالات التغی ر الت ي ح دثت عن د المص لین، والت ي 35رقم یوضح الجدول 

 وقد ص نفت ھ ذه التغی رات كخی ارات ، من خلال عملیة التوجیھ المسجدي،أن لھم فیھا دور

كخی  ارات مغلق  ة، وت  رك خی  ار واح  د مفت  وح  10وع  ددھا  ،ف  ي الاس  تمارة  35الس  ؤال رق  م

لاستدراك ما یمك ن أن یك ون م ن نق ص ف ي الاس تمارة، ل م ینُتب ھ إلی ھ، وق د ج اءت إجاب ات 

عل  ى الخی  ارات العش  رة دون أی  ة إض  افة أخ  رى لخی  ارات موزع  ة لدراس  ة الأئم  ة عین  ة ا

  .لجمیعھا استغراق الاستمارة الاستمارة، مما یبدو

      تك  رارا 15وج  اءت إجاب  ات المبح  وثین ح  ول تل  ك التغی  رات بنس  ب متقارب  ة تت  راوح ب  ین 

إل ى  37.5،  أي أن نسبة التغییر تتراوح ب ین المذكوركما یوضح الجدول  ،تكرارات 09و 

 25ك رارا بح دوث تغی ر ف ي مج ال م ا  یعن ي ت15ـ ف ردا، ف  40لأن عینة الدراس ة (  22.5

المتعل ق بنس بة  31، وھذه النتیجة تتماشى ونتیجة الجدول رق م  )تكرارا بدون حدوث تغییر
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بالمائ ة،  62.5الأئمة الذین یجدون صعوبات في التوجی ھ المس جدي، وال ذین كان ت نس بتھم 

رھم إم  ا ض  عیفا أو منع  دما، مم  ا یجع  ل نس  بة الت  أثیر ھ  ذه تتماش  ى والنت  ائج مم  ا یجع  ل أث  

  .السابقة

  .یوضح أسباب عدم تأثیر الأئمة في رواد المساجد حسب عینة الدراسة : 36الجدول رقم 

  التكرارات           )في المصلین؟ الإمام  ؤثرلماذا لم ی (: الاحتمالات

  03                لشرود عن الدینطبیعة المنطقة یسودھا ا           

  04                )أي الإمام(عدم استقراري           

  02                الصراعات داخل المسجد            

  01                الصراع بین اللجنة الدینیة والإمام          

  02                أداء الإمام كان ضعیفا                 

  08                أسباب أخرى                        

     

                                          

      طبیع               ة 

الأس          باب 

  الأخرى

  02                العزوف عن الدین والتعلق بالدنیا

انص    راف الن    اس ع    ن ال    دین بس    بب 

المغری     ات الأخ     رى م     ن فض      ائیات 

  ...وانترنت

              02  

لك ون الإم ام م ن بیئ ة  عدم معرف ة البیئ ة

  مغایرة تماما

             02  

  01              الفكر السائد بالمنطقة

  01              قصر المدة التي قضاھا الإمام بالمسجد 

المتعل  ق بأس  باب ع  دم ت  أثیر الأئم  ة عین  ة الدراس  ة ف  ي رواد المس  اجد،  36ف  ي الج  دول رق  م

المبحوثین موزعة على الأسباب الخمسة المذكورة أص لا كخی ارات الس ؤال جاءت إجابات 

 ،، ف ي مق دمتھا ع دم اس تقرار الإم ام01و 04في الاستمارة، بتكرارات تتراوح بین  36رقم

ث م ف ي  ،س بابطبیعة المنطقة یسودھا الشرود عن الدین لس بب م ن الأأن یلیھا في الأسباب 

س   جد ب   ین فئ   ات المص   لین لتوجھ   اتھم المختلف   ة المرتب   ة الثالث   ة الص   راعات داخ   ل الم

  .لمسجدالجنة الإمام مع صراع أداء الإمام الضعیف، وأخیرا ثم وانتماءاتھم الحزبیة،  
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المفتوحة في الس ؤال الم ذكور، فق د ج اءت إجاب ات " أسباب أخرى"وأما فیما یخص خانة  

الع زوف ع ن ال دین : ھ يأس باب  05بعد ذلك على  ةوزعمتكرارات  08المبحوثین عنھا بـ

والتعل  ق بال  دنیا، انص  راف الن  اس ع  ن ال  دین بس  بب المغری  ات المزین  ة للن  اس ع  ن طری  ق 

، وك  ذلك ع  دم معرف  ة البیئ  ة عن  د الإم  ام لكون  ھ م  ن بیئ  ة ...الفض  ائیات الماجن  ة  والانترن  ت

أئم  ة  م  ن وج  ود أخ  رى، وق  د لاحظ  ت أثن  اء إج  راء العم  ل المی  داني س  یما ف  ي قس  نطینة 

حراویة كأدرار وتمنراست، وھ ؤلاء ھ م ال ذین اختلف ت عل یھم البیئ ة المناخی ة المناطق الص

رآن أثیر الفع ال رغ م حفظھ م الجی د للق ت وال والبشریة مما جعلھ م یش عرون بص عوبة الت أقلم

، وفي الرتبة الأخیرة تأتي أسباب قص ر الم دة  والفك ر الكریم وحسن قراءتھم لھ في الغالب

  .راراتبنفس التك سائد بالمنطقةال

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 333

III  /عوائق التكوینعرض وتحلیل نتائج : لمحور الثالثا:  

  

  ن للتكوین أئمة یؤھلھم مستواھم لذلك؟یرشحتالم جمیعھل یوضح : 37رقم الجدول

  

  النسبة المئویة                  التكرارات      الاحتمالات                                 

وین ھ   ل المترش   حون للتك   

أئم     ة ی     ؤھلھم مس     تواھم 

  لذلك؟ 

   %00                      00          نعم      

  %  5                     02          لا       

یؤھ             ل 

ال         بعض 

  فقط

  

        38  

                   

                    95 %  

  % 100                       40            المجموع                                  

  

المتعل ق بمس توى المترش حین للتك وین أئم ة ھ ل ی ؤھلھم مس تواھم  37یوضح الجدول رق م 

نع  م، لا، : ل ذلك أم لا؟ وكان  ت خی  ارات إجاب  ات الاس  تمارة كم  ا یوض  ح الج  دول ثلاث  ة، ھ  ي

  .فقط یؤھل البعض

ي ح ین ك ان خی ار بالمائ ة، ف  00أي " لاش يء" خی ار نع موكانت إجابة عینة الدراسة على 

بالمائة مع خیار یؤھل البعض  95، وبقیت نسبة فقط بالمائة 5بنسبة أي تكراران فقط " لا"

الم  والي م  اھي خص  ائص  38وس  نرى ف  ي الج  دول  فق  ط، أي ال  بعض الآخ  ر غی  ر مؤھ  ل،

المؤھلین في نظر عینة الدراسة، ومن ث م یتض ح م ن ھ م غی ر الم ؤھلین بس بب غی اب تل ك 

أما من حیث المستوى وھ و المقص ود ف ي ھ ذا . ھا الأئمة عینة الدراسةالخصائص التي یرا

ذا عدنا إلى الدراسة النظریة سنعرف من ھم غیر المؤھلین، من خ لال مس تویات فإ السؤال

المترشحین للتكوین في معاھد تكوین الأئمة من ذوي مستوى السنة الرابعة متوسط والس نة 

تی از امتح ان الس نة الأول ى ث انوي بالنس بة للفئ ة الأول ى اج یستطیعواالثالثة ثانوي، الذین لم 

وریا بالنسبة للفئة الثانیة، ھذا م ن حی ث المس توى، وبین ت أیض ا المقابل ة م ع وامتحان البكال

  أساتذة معھد التلاغم ة لتك وین الأئم ة وم دیرھا ال ذي ك ان أس تاذا فم دیرا للدراس ات فم دیرا
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العل وم ریحة الثالث ة ث انوي ال ذین درس وا ف ي ش عبة أن المؤھلین للتكوین أئم ة ھ م ش  للمعھد

إلغاء شعبة العلوم الإس لامیة م ن التعل یم الث انوي، مم ا یب ین الإسلامیة سابقا وھم قلة بسبب 

 م ن حی ث المس توى مستواھا ضعیف في الأصل مم ا یجعلھ ا غی ر مؤھل ة أن نسبة معتبرة 

  . الذي یدخلون بھ للتكوین

  

  .ؤھلین للترشح للتكوین أئمةیوضح خصائص الم :38الجدول

  

  التكرارات  ؟ماھي خصائص المؤھلین للترشح للتكوین أئمة       

  13                الدافع للإمامة عندھم رسالي ولیس وظیفة للارتزاق      

  12         حفظا وفھما وعملا: أھل القرآن      

  11         )قدوتھم صلى الله علیھ وسلم  الرسول(أخلاق عالیة      

  11         )بكالوریا على الأقل(ذوو رصید معرفي جید قبل الدخول للتكوین     

  09         مستوى تعلیمي جید في العلوم الشرعیة قبل الدخول للتكوین       

  08         البحث العلمي المتواصلخلال في تحسین مستواھم من قویة  لھم إرادة 

  07          والعصر الذي ھم فیھ         لھم فھم جید للواقع      

  05          وإفادتھم لھم القدرة على التواصل مع الآخرین    

                        04          یكونون من الذین تربوا في البیئة المسجدیة قبل ذلك    

  

ھ و ج دول ھلین للترش ح  للتك وین أئم ة، المتعل ق بخص ائص الم ؤ 38في ھذا الج دول رق م 

بالمائة من عین ة الدراس ة  أن المترش حین  95قالت فیھ نسبة  ، الذي 37مكمل للجدول رقم 

للإمام  ة بس  بب مس  تواھم لیس  وا كلھ  م م  ؤھلین للتك  وین أئم  ة ب  ل ال  بعض م  نھم فق  ط ھ  م 

العلمي فق ط ھ و ال ذي  وحتى لو كان مستواھم یؤھلھم للتكوین أئمة ھل المستوى .المؤھلون

م  ن توفرھ  ا إل  ى جان  ب ناجح  ا؟ أم ھن  اك خص  ائص أخ  رى لا ب  د  م  امایجع  ل الش  خص إ

، 38للنج اح ف ي أداء رس الة الإمام ة، وھ ذا م ا یوض حھ ھ ذا الج دول رق م المستوى العلم ي

تك رارا أي ض عف حج م العین ة،  80بلغ مجم وع إجاب اتھم حسب الأئمة عینة الدراسة، وقد 
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ق د أن یراھا ف ي المترش ح للإمام ة ولأن المجیب قد یعطي أكثر من صفة في إجابتھ، یتمنى 

لامن اص م ن توفرھ ا ف ي  ،خصائص أساس یة 9في  وترتیبھا تنازلیا أمكن تصنیف أجوبتھم

  :ھيأدائھ، وھذه الخصائص من سیترشح للإمامة حتى ینجح في 

المترشح للإمامة رس الیا ول یس حافز تكرارا أن یكون  13بـ  في مقدمة تلك الخصائص  ــ 

 أحس  ن  ل و ع رض عل ى الإم  ام وظیف ة أخ رى ت در علی ھ رزق ابمعن ى  ، أيوظیفی ا ارتزاقی ا

ن الإمام  ة سیتمس  ك بالإمام  ة، لأن ال  دافع إلیھ  ا رس  الي ول  یس ومكان  ة اجتماعی  ة أفض  ل م  

ھ ل  ،ھذا الامتی از العاملین بدل المترشحین لھا  على أئمتناحتى فعلا لكن لو عرض . مادي

  سیبقى منھم أحد في المسجد؟

تك رارا أن یك ون المترش ح للإمام ة م ن أھ ل الق رآن حفظ ا وفھم ا  12الثانیة ب ـ ــ الخاصیة 

 المتك  ونین بالمعاھ  د یس  تكملون  أن بع  ض وق  د بین  ت الدراس  ة ف  ي ش  قھا النظ  ريوعم  لا، 

، أم ا المتكون ون بالجامع ات، فیجت ازون مس ابقة التوظی ف ھم للقرآن بع د ال دخول إلیھ احفظ

 حت  ىبقی  ة الحف  ظ عل  یھم ویش  ترط ر م  ن الح  الات، ف  ي كثی  ق  رآن لاول  یس معھ  م إلا رب  ع 

إجاب اتھم بعد تخرجھم كم ا ج اء ف ي وأما الفھم العمیق لھ فقد لا یتحقق للكثیر حتى  .یرسموا

   .20عما زودھم بھ التكوین كما في الجدول رقم 

ھ ص لى الله علی ھم ا أخ لاق عالی ة یك ون الرس ول  من حیث الترتیب، ــ الخاصیتان الثالثة والرابعة

تك رارا  11لا یقل على البكالوری ا  ب ـ الذي ھو قدوة المترشح، والرصید المعرفي الجید  وسلم

   .لكل واحدة منھما

تك  رارات أن یك  ون للمترش  ح للتك  وین ف  ي الإمام  ة  9ـ  ـ الخاص  یة الخامس  ة ف  ي الترتی  ب ب  ـ 

  .مستوى جید في العلوم الشرعیة، تزود بھ في المراحل السابقة قبل مجیئھ للتكوین

أن یتص  ف المترش  ح ب  إرادة قوی  ة ف  ي تحس  ین وھ  و تك  رارات  8ـ  ـ الخاص  یة السادس  ة ب  ـ 

مس  تواه م  ن خ  لال مواص  لة البح  ث العلم  ي، لأن التك  وین مھم  ا ك  ان جی  دا ل  ن یغط  ي ك  ل 

المجتم ع،  التغیرات السریعة ف يوالتي تطرأ على الناس   حاجیات الإمام بسبب المستجدات

حی ث یمك ن للإم ام توظیفھ ا ف ي أدائ ھ  ل العلوم والمع ارفمجاوالاكتشافات المتسارعة في 

   .الأمثل بلغة العصر
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ھي أن یكون لمن یترشح للإمامة فھم جید للواقع  تتكرارا 7ــ الخاصیة السابعة تنازلیا  بـ 

والعص  ر ال  ذي ھ  و فی  ھ، حت  ى یس  تطیع أن یوص  ل الإس  لام للن  اس ولا یفت  نھم عن  ھ بس  بب 

  .قصور فھمھ

نة المقترحة من طرف عینة الدراسة ھي قدرة المترشح على التواصل م ع ــ الخاصیة الثام

خص منع زلا منطوی ا عل ى نفس ھ لا ، فل و ك ان الش كطبیع ة ف ي شخص یتھ الآخرین وإفادتھم

  .یحب التواصل مع الآخرین فقد لا ینجح في رسالتھ حتى ولو كان لھ علم وغیره

مم  ن ترب   ى ف  ي البیئ   ة  للتك   وینخی   رة ھ  ي أن یك   ون المترش  ح ـ  ـ الخاص   یة التاس  عة والأ

المس  جدیة، عارف  ا بھ  ا ومحب  ا لھ  ا ومت  رددا علیھ  ا، حت  ى یتعل  ق بالمس  جد وینغ  رس فی  ھ بع  د 

  . تخرجھ، لا من الذین یأتون إلیھ مرة في الأسبوع لصلاة الجمعة ثم ینصرفون مع الناس

  

ن  اء أثللطلب  ة یوض  ح م  دى ملاءم  ة الأوض  اع الاجتماعی  ة والخدماتی  ة : 39الج  دول رق  م 

  التكوین؟

  

  النسبة المئویة    التكرارات  الاحتمالات                                               

كیف ھي أوضاع الطلبة الاجتماعی ة 

  والخدماتیة  أثناء التكوین؟

  %07.5          03         ملائمة     

  %45              18         غیر ملائمة  

  %47.5            19         مقبولة     

  %100             40          المجموع                                                  

  

م  دى ملاءم  ة الأوض  اع الاجتماعی  ة والخدماتی  ة للطلب  ة أثن  اء   39یوض  ح الج  دول رق  م 

ى ف  ي ، وكان  ت إجاب  اتھم ف  ي ث لاث فئ  ات كم  ا یوض  ح الج دول، إذ قال  ت الفئ  ة الأول  التك وین

 45بالمائة، وقالت الفئة الثانیة فیھ أنھا غیر ملائمة بنسبة  07.5الجدول أنھا  ملائمة بنسبة 

بالمائ  ة قال  ت مقبول  ة، وتوض  ح ھ  ذه النس  ب أن نس  بة  47.5بالمائ  ة، أم  ا الفئ  ة الثالث  ة بنس  بة 

 بالمائ ة، 07.5الكامل عن ھذه الخدمات والأوضاع الاجتماعیة متدنیة لا تزید ع ن  ىالرض

، وھ  ي نس  بة عالی  ة، أم  ا بقی  ة بالمائ  ة 45ف  ي ح  ین یص  ل ال  رفض الكام  ل لھ  ا إل  ى نس  بة 
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"  مقبول ة"بالمائة، فھم الذین یقبلونھا على مض ض ف ي عب ارة  47.5 وتبلغ نسبتھم المجیبین

  ."غیر ملائمة" ولا تنزل إلى الرفض المطلق بـ" ملائمة"فھي لا ترقى إلى 

انتم وا ف ي تك وینھم لأوضاعھم الاجتماعیة والخدماتی ة  أن الرافضینووجد من الاستمارة   

بدرجة أقل، وأما ال ذین أج ابوا  وتیزي وزو ،التلاغمةمعھد ماعدا  ة معاھد تكوین الأئمإلى 

    . ھم المتخرجون من الجامعات بنسبة كبیرة منھم" مقبولة"بدرجة 

  

للطلبة أثناء  لخدماتیةغیر الملائم في الأوضاع الاجتماعیة وا یوضح ماھو: 40الجدول رقم

  ؟التكوین

  

  

  

م      اھو غی      ر الملائ      م ف      ي الأوض      اع 

الاجتماعی     ة والخدماتی     ة للطلب     ة أثن     اء 

  التكوین؟

  التكرارات   الاحتمالات         

  12          الإطعام          

  13          المجال الصحي       

  12          المجال الریاضي      

  15          قلة النظافة       

  13           وضعیة المراقد      

  11           النظام الداخلي    

  16           ضعف المنحة الممنوحة   

  

في الأوضاع الاجتماعیة والخدماتی ة للطلب ة  الذي یوضح ماھو غیر الملائم 40في الجدول 

س  بعة بنس  ب متقارب  ة أثن  اء التك  وین ، كان  ت إجاب  اتھم موزع  ة عل  ى خی  ارات الاس  تمارة ال

تك رارا،  15تكرارا لضُعف المنحة الممنوحة یلیھا قلة النظافة ب ـ  16تتراوح بین أعلاھا بـ 

المتعلق   ة بالمج   ال الص   حي   ،تك   رارا 11و  13وتتق   ارب بقی   ة الخی   ارات الأخ   رى ب   ین 

  .والمجال الریاضي ووضعیة المراقد

للدراسة حیث  بینت   أن المتك ونین  وھذه الإجابات تتوافق مع ما جاء في الجانب النظري 

 600ج حق الأكل لیبق ى لھ م .د 300ج ویخصم منھا .د 900بالمعاھد  منحتھم لا تزید عن 
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ج فقط ویخصم منھ ا .د 600ج مصروف الشھر للأئمة المدرسین، أما المعلمون فمنحتھم .د

ھ  د ج، كم  ا أن المراق  د ف  ي معا.د300ج ح  ق الأك  ل لیبق  ى لھ  م مص  روف الش  ھر .د300

الش عور  طلاب في الغرفة الواح دة مم ا ی ؤدي إل ى 8التكوین حجراتھا كبیرة ینام فیھا حتى 

  ،الحیاة الجماعیة لأفراد قد تكون طبائعھم وأمزجتھم مختلفةبالانزعاج وعدم الراحة بسبب 

ویبدو أنھ ا إجاب ة المتك ونین وانعدام المجال الریاضي وصرامة النظام الداخلي في نظرھم، 

لأنھ لا توجد صرامة بالنسبة للمقیمین ن خلال رفضھم لصرامة النظام الداخلي، ھد مبالمعا

  .لأحیاء الجامعیةاب

  

  ؟مدى وجود مكتبة للطلبة بمؤسسة التكوین أثناء التكوینیوضح  :41الجدول رقم

  النسبة المئویة  التكرارات  الاحتمالات                                                

 توج د ، ھل كانت كتكوینرحلة في م

 مكتب  ة عام  ة داخ  ل مؤسس  ة التك  وین

  موجھة للطلبة؟

  %90            36         نعم       

  %10             04         لا       

  %100             40        المجموع 

  

ن، المتعل ق بم دى وج ود مكتب ة عام ة موجھ ة للطلب ة أثن اء التك وی 41في ھ ذا الج دول رق م 

 10بالمائ ة ب  نعم، مم ا یعن  ي إثباتھ ا، وق  د تع ود إجاب  ة  90ج اءت إجاب  ة المس تجوبین بنس  بة 

لع دم اھتم امھم بالمكتب ة أص لا، أو ربم ا ف ي مرحل ة  إلى عدم إطلاعھ م "لا"ـ بالمائة منھم ب

تك  وینھم  تل  ك فع  لا ل  م تتأس  س المكتب  ة بع  د؟ بس  بب م  ا م  رت ب  ھ معاھ  د تك  وین الأئم  ة م  ن 

 إذ ب  دأت كم  ا بینت  ھ الدراس  ة النظری  ة ف  ي فص  ل التك  وین، ال  ت إل  ى الی  وم،تط  ورات وم  ا ز

بالبعث ة الأزھری ة كم ؤطرین للتك وین وف ق برن امج المعاھ د التابع ة للأزھ ر وبكتب ھ  العملیة

إلى جزأرة الت أطیر، مرت المعاھد بمراحل تطورت فیھا البرامج، وتغیرت  حتى وصلت و

   . 2005سنة منھاج التكوین في  و
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التك  وین لحاج  ات  ؤسس  ةة ف  ي میوض  ح م  دى تغطی  ة كت  ب  مكتب  ة الطلب   :42الج  دول رق  م 

  الطلاب؟

   

ھ  ل تغط  ي كت  ب المكتب  ة 

                              ؟حاجات الطلاب

  النسبة المئویة    التكرارات        الاحتمالات  

  %55              22            نعم        

  %17.5            07            لا        

  %27.5                  11            دون المطلوب

  %100                          40            المجموع    

   

المتعلق بمدى تغطیة كتب مكتبة الطلبة بمؤسس ة التك وین لحاج ات  42رقم یوضح الجدول 

بالمائ  ة، أي تغط  ي  55بنس  بة " نع  م"ـ الطلب  ة العلمی  ة، وق  د ج  اءت إجاب  ة عین  ة الدراس  ة ب  

بالمائ ة انقس مت عل ى  45في حین النسبة المتبقی ة وھ ي  المكتبة الحاجات العلمیة للطلاب، 

أي لا تلب  ي المكتب  ة حاج  ات الط  لاب العلمی  ة، " لا"قال  ت  17.5الفئت  ین المتبقیت  ین بنس  بة 

"  لا"ائ  ة القائل  ة ببالم 45أي خ  دماتھا غی  ر كافیة،ونس  بة " دون المطل  وب"قال  ت  27.5و

 س لبیا إل ى ح د كبی ر،عن امؤش ر ھي نسبة تقت رب للنص ف، مم ا یجعلھ ا "دون المطلوب"و

  .خدمات المكتبة

  

  ؟، المكون في معاھد تكوین الأئمةالأستاذ مدى ملاءمة مستوى:43الجدول رقم 

  

  النسبة المئویة             التكرارات         الاحتمالات                                       

ھل رتبة أس تاذ التعل یم الث انوي 

ـ    المك   ون ف   ي معاھ   د تك   وین 

الأئم   ة ـ ك   افي لت   أطیر م   ن 

  سیؤطر المسجد لاحقا؟

  %10                04           نعم    

  %57.5             23           لا     

  %32.5             13           بدون إجابة

  %100              40           المجموع
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المتعل ق بم دى ملاءم ة مس توى أس تاذ التعل یم الث انوي المك ون ف ي  43في ھذا الج دول رق م

لتك  وین م  ن س  یؤطر المس  جد لاحق  ا، أي ھ  ل ھ  ذا الأس  تاذ ل  ھ م  ن  ،معاھ  د تك  وین الأئم  ة

إمام ا  المستوى والتأھیل ما یعطیھ القدرة الكافیة لیجعل من الطالب الإمام الذي یتكون عنده

ل  ھ الق  درة الكافی  ة عل  ى ت  أطیر ك  ل رواد المس  جد عل  ى اخ  تلاف  ،ف  ي المس  توى المطل  وب

  مستویاتھم وأعمارھم وجنسھم؟

عینة الدراسة في ثلاث فئات كما یوضح الج دول، وأعلاھ ا نس بة ب ـ الأئمة، وجاءت إجابة  

 س تواه كأس تاذأي أن مكون الأئمة الحالي عل ى مس توى المعاھ د بم" لا"بالمائة قالت  57.5

، أي أن الإم ام ف ي حاج ة إل ى م ؤطر ذي الأئم ة ت أطیریة في عمل للتعلیم الثانوي غیر كاف

  .مستوى أعلى

بالمائ ة،  32.5الفئة الثانیة م ن حی ث النس بة ھ ي الت ي امتنع ت ع ن الإجاب ة وبلغ ت نس بتھا 

ین بمعاھ د وربما ھذه النسبة ھي التي تكونت بالجامعة ولیس لھ ا معطی ات دقیق ة ع ن التك و

، أو لحساسة الإجابة في موضوع التقییم الذي ربما یقتض ي الأئمة لذلك امتنعت عن الإجابة

م، أو لسبب آخر وأن یك م أعلى من المقوَّ   .ن مستوى المُقوِّ

أما الفئة الثالثة والأخی رة فھ ي الت ي أجاب ت ب نعم، أي أن أس تاذ التعل یم الث انوي ل ھ المق درة  

 10لمس جد لا حق ا م ن الأئم ة، وبلغ ت النس بة  المئوی ة لھ ذه الفئ ة على تأطیر من س یؤطر ا

  بالمائة فقط

ب  ـ  لإجاب ات، یتض ح أن نتیج  ة الإجاب ة ت تحكم فیھ ا النس بة العالی ةوم ن المقارن ة ب ین نس ب ا

  .يالتي قالت أن مستوى المكون الحالي بمعاھد تكوین الأئمة غیر كاف بالمائة 57.5

بالمائ ة فق ط ھ ي  10وتبقى نس بة . بالمائة  32.5ن الإجابة بنسبة ثم الفئة الموالیة ممتنعة ع

  .أي أن الأستاذ الحالي بمستوى شھادة لیسانس كافي للتكوین بمعاھد الأئمة. التي قالت نعم
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  . للأستاذ المكون بمعاھد تكوین الأئمةیوضح المستوى المقترح  44: الجدول رقم

  النسبة المؤویة            التكرارات          الاحتمالات               

  %22                 05                 ماجستیر ــ على الأقل ـ   

  %78                 18                 دكتوراه             

لا، : ال    ذین ق    الوا(  :23     المجموع            

  )السابق 43في الجدول 

              100%  

  

 57.5 ال  ذي یس  بقھ، حی  ث ب  ین الس  ابق بنس  بة  43ھ  ذا مكم  ل للج  دول  44رق  م  الج  دول إن

غی  ر ك  اف، وھن  ا ج  اءت إجاب  ة ھ  ذه بالمائ  ة أن مس  توى مك  ون الأئم  ة بالمعاھ  د الإس  لامیة 

ال دكتوراه : النسبة عن بقیة السؤال بتحدید المستوى المقترح لمكون الأئمة بالمعاھد؟ فكان ت

 مائة من تلك النسبة، في ح ین اكتف ى الب اقي منھ ا وھ ي نس بة بال 78تكرارا أي بنسبة  18بـ 

  .فضل الدكتوراهالأ كحد أدنى، بمعنى آخر تلمیحا  أي ، على الأقل بالمائة بالماجستیر 22

الجامع  ة ول  یس معاھ  د مكانھم  ا  المقترح  ان للتك  وین، حام  ل الماجس  تیر وال  دكتوراهلك  ن  

لإجاب  ة ت  وحي بض  رورة تكف  ل الجامع  ة فق  ط بمس  توى التعل  یم الث  انوي، مم  ا یعن  ي أن ھ  ذه ا

وإن ك   ان حت   ى الأئم   ة . لتوفرھ   ا عل   ى الكف   اءات اللازم   ة عل   ى الأق   ل ،بتك   وین الأئم   ة

وأن ھ م ا أعط اھم إلا القلی ل،  م ن الجامع ة یش تكون م ن مس توى التك وین،حالی ا المتخرجین 

   .  مكوّنالبرامج غیر الملائمة، ولیس بسبب ضعف الأخرى، في مقدمتھا ب اسبولكن لأ
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IV                            /لمحور الرابعا:  

  

 بن  اء ب  رامج التك  وین لعنص  ر الق  دوة الش  املة ل  دى الأئم  ة، م  دى نت  ائجع  رض وتحلی  ل 

  .ودروھا في التوجیھ المسجدي

  

  ؟الحسنة مكانة القدوةلالأئمة عینة الدراسة  ةنظریوضح : 45الجدول 

  

  النسبة المئویة   التكرارات      الاحتمالات                            

ض   رورة لا یمك  ن التخل   ي الق  دوة الحس  نة         

  عنھا

        34           85%  

ش   رط مھ   م ولك   ن ف   ي الدرج   ة  الق   دوة الحس   نة  

  الثانیة بعد التكوین

        06           15%  

  %100          40          المجموع                                

  

ف ي أداء رس الة ھذا، رؤیة الأئمة عینة الدراسة لمكانة القدوة الحسنة،  45رقم الجدولیحدد 

، بالمائة منھم یرونھ ا ض رورة لا یمك ن التخل ي عنھ ا 85ویظھر الجدول أن نسبة  الإمامة،

أي قب  ل الح  دیث ع  ن أي ص  فة أخ  رى للإم  ام نبح  ث ع  ن م  دى اتص  افھ بمظ  اھر الق  دوة 

خ رى، الأشروط بقیة الحتى ولو توفرت فیھ  ،فلا یصلح للإمامة ،لم تتوفر فیھن فإالحسنة، 

 ءالأث ر المس يناجم ة ع ن  ،الحس نةولعل ھذه الرؤیة المؤكدة على ضرورة ومكان ة الق دوة 

الناجم ة  ،تترك ھ الس معة الس یئة بس بب م ا م،حت ى الإس لاالمسجد والإمام ووالمدمر لرسالة 

العلم ي  ض عفالف ي ح ین أن . ض المنتس بین للإمام ةتص در ع ن بع  ،عن تصرفات مشینة

والأث  ر الإیج  ابي التغیی  ري  المطل  وب ل  دى  ىیح  دث الرض   رغ  م أن  ھ لاوالأدائ  ي للإم  ام 

المصلین، ولكنھ في نفس الوقت لا  یحدث ذلك الاش مئزاز والفتن ة الت ي تح دثھا التص رفات 

 ن الص  لاة ل  دى بع  ض، والتخل  ي حت  ى ع  الس  یئة للإم  ام لدرج  ة مقاطع  ة الص  لاة م  ن خلف  ھ
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ح دیث الع ام الإم ام ویص بح الجاھلین الذین لا یفرقون بین الإسلام وتص رفات الأش خاص، 

  .والخاص

بالمائ  ة فق  ط، أن الق  دوة ش  رط مھ  م، ولك  ن ف  ي  15ف  ي ح  ین قال  ت النس  بة الباقی  ة وھ  ي    

نس ب  الدرجة الثانیة بعد التكوین العلمي، أي أعطت الأولویة للجان ب العلم ي، ویتض ح م ن 

لھ م ا  الصادر عن الأئمة، الجدول، أن الأغلبیة المطلقة تنتصر للقدوة الحسنة، وھذا التوجھ

ف  ي مقاص  دھما  والح  دیث النب  وي الش  ریف ، ف  القرآن الك  ریمي الأص  ول الإس  لامیةیب  رره ف  

قول ھ بف ي ھ ذا الب اب ھن ا للاس تدلال لا الحص ر  ومحتویاتھما تكوین القدوة الحس نة، ویكف ي

ثم مخاطبا المسلمین بض رورة  7))4(. وَإِنَّكَ لَعَلى خُلُقٍ عَظِـيمٍ (  صلى الله علیھ وسلم طبا النبي تعالى مخا

لَقَـدْ كَـانَ لَكُـمْ فِـي رَسُـولِ اللَّـهِ أُسْـوَةٌ حَسَـنَةٌ لِمَـنْ كَـانَ يَـرْجُـو اللَّـهَ وَالْيـَـوْمَ (بقول ھ صلى الله علی ھ وس لم    ھالاقتداء ب

  8))21(للَّهَ كَثِيرًا الآَْخِرَ وَذكََرَ ا

  

  .في نظر الأئمة عینة الدراسةالحسنة یوضح مجالات القدوة  :46الجدول  

  التكرارات             ماھي مجالات القدوة الحسنة في نظرك؟

  08                 أخلاقیة                

  03                عقائدیة                

  01                علمیة                 

  01                 مظھریة                 

  00                 عبادیة                 

  18                 )ما سبق كل أي( كل ذلك        

  15                 اشمل من ذلك               

  

سة، وھ و مكم ل للج دول مجالات القدوة في نظر الأئمة عین الدرا  46رقم الجدول  یوضح

بالمائ ة  85بنس بة  أي 40تك رارا م ن  34ب ـ  الذي أكدت فیھ عین ة الدراس ة 45السابق رقم 
                                                 

  .4. سورة  القلم، الآیة قرآن كریم، ــ7
  .21.سورة الأحزاب، الآیة قرآن كریم،ــ   8
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 تل  كعل  ى ض  رورة اتص  اف الإم  ام بالق  دوة الحس  نة، وف  ي ھ  ذا الج  دول ت  م تحدی  د مج  الات 

 تك  رارات تلیھ  ا 08ن  ت الق  دوة الأخلاقی  ة ب  ـ اوكالق  دوة، حس  ب خی  ارات س  ؤال الاس  تمارة، 

میة والمظھریة بتكرار واحد لك ل منھم ا ، ولا ش يء للق دوة تكرارات ثم العل 03ائدیة بـ العق

واس  م الإش  ارة یع  ود عل  ى جمی  ع " كك  ل ذل  "تك  رارا للخان  ة الت  ي تحم  ل  18العبادی  ة، ث  م 

ب ـ " أشمل م ن ذل ك" مجالات القدوة السابقة، في حین كانت الخانة الموالیة لھا في الترتیب 

  .تكرارا 15

أن ھ ف ي الق دوة الجزئی ة تتص در الأخ لاق بقی ة مج الات الق دوة، م ن ھ ذه الإجاب ات  ویتض ح

لكون الأخلاق ھي المجال الواسع والظاھر في التعامل، في حین ل م تأخ ذ العب ادة أي ش يء 

، وبق ي التركی ز عل ى لكونھا علاقة بین العبد وربھ، والنیة فیھا س ریة لا یطل ع علیھ ا إلا الله

أي ك  ل مج  الات الق  دوة الم  ذكورة قب  ل ذل  ك، م  ن الأخ  لاق " ك  ل ذل  ك": خ  انتین فق  ط ھم  ا

ف ي  34تك رارا م ن  18والعقائد والعلم والمظھ ر والعب ادة ف ي ص ورة متكامل ة متوازن ة ب ـ 

 53أي بنسبة  ــ  الذین قالوا عن القدوة ضرورة لا یمكن التخلي عنھا ــ السابق 45الجدول 

ل  ذین ق  الوا بالمائ  ة ل 44تك  رارا أي بنس  بة  15ب  ـ  ج  دولبالمائ ة، والخان  ة الموالی  ة لھ  ا ف  ي ال

ذك ر ف ي خی ارات الاس تمارة، إذ ل م  أي یج ب أن تك ون الق دوة أوس ع مم ا" أشمل من ذل ك"

ویفھ م م ن كلامھ م أن ھ ... یذكر فیھا سلامة الحواس عند الإم ام واس تغنائھ مادی ا ع ن الن اس

ویعل  و المن  ابر، علی  ھ أن الص  فوف عل  ى الإم  ام أن  یك  ون كالش  امة، كم  ا یتق  دم الن  اس ف  ي 

اختی ر الرس الیون  وقد یتحقق ذل ك ل في الفضائل والمكارم الشاملة،  ورفیعة  منزلة یتقدمھم

  .الحاجة وضعف التكوین إكراھاتعنھم  رفعت للإمامة و

  .یوضح  مدى بنائیة برامج التكوین للقدوة الحسنة: 47الجدول 

  

  النسبة المئویة            التكرارات    لاحتمالاتا                                   

  

ھ       ل الب       رامج الت       ي 

خض  عت لھ  ا تس  اھم ف  ي 

  بناء القدوة الحسنة؟

  %20                 08        نعم         

  % 80  20                 08        لا          

  60                 24        إلى حد ما   

  %   100                40        المجموع    



 عرض وتحلیل نتائج الدراسة                                                                                  الفصل السابع      

 345

  

مدى بنائیة برامج التكوین الت ي یخض ع لھ ا الأئم ة للق دوة الحس نة،  47رقم یوضح الجدول 

 60و" لا"بالمائ  ة  20، و"نع  م"بالمائ  ة  20وج  اءت إجاب  اتھم كم  ا یوض  ح الج  دول بنس  بة 

  . "إلى حد ما"بالمائة 

 بالمائ ة 80 س یكون المجم وع" م اح د "م ع الق ائلین إل ى "  لا"فإذا جمعت نس بتا الق ائلین ب ـ

یعتب  رون أن دور الب  رامج التكوینی  ة ف  ي مج  ال بن  اء الق  دوة إم  ا س  لبي، لا یبن  ي ھ  ذه  ال  ذین 

القدوة المطلوبة، أو یبنیھا ولكن بصورة غیر كافیة، ومعلوم أن الجان ب المعرف ي المحص ل 

یك ون لض عف  دق  علیھ في التكوین یتحول إلى سلوك مم ارس ف ي الحی اة العملی ة، وم ن ث م

الحسنة تأثیر ف ي ع دم اس تیفاء الأئم ة لش روط الق دوة الحس نة  برامج التكوین في بناء القدوة

   .55الكاملة كما سیأتي في الجدول رقم

  

  یوضح  كیف تم بناء القدوة الحسنة عند الأئمة عینة الدراسة؟: 48الجدول 

  

  النسبة المئویة   التكرارات  ت               الاحتمالا                                             

كی  ف ت  م 

بن            اء 

الق       دوة 

الحس    نة 

  عندك؟

  %05            02           في الأسرة                   

  %07.5          03           في المدرسة بمراحلھا المختلفة       

  %25             10           بالقراءة عن نماذج من القدوة مؤثرة    

  %62.5          25           من جمیع ذلك بنسب مختلفة        

  % 00            00           بسبب آخر                  

  %100            40           المجموع                                               

  

 وق د ب یند الأئم ة عین ة الدراس ة، وة الحس نة عن كی ف ت م بن اء الق د 48 یوضح الج دول رق م

السابق، أن برامج التكوین في المعاھد تبني الق دوة إل ى ح د م ا أو لا تبنیھ ا  47الجدول رقم 

بین أفراد عین ة الدراس ة أن الأس رة والمدرس ة بمراحلھ ا المختلف ة ، وفي ھذا الجدول أصلا

بن ت الأس رة الق دوة عن د دورھما في مجال بناء القدوة لا یرقى إلى المس توى المطل وب، إذ 
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 بالمائ ة، 07.5بالمائة منھم، وأن المدرسة بمراحلھا المختلف ة وح دھا  بن ت الق دوة عن د  05

  .بالمائة مردود الأسرة والمدرسة في مجال بناء القدوة الحسنة 12.5أي بمجموع 

م اذج ذات من خلال التأثر أثناء القراءة عن ن تم بناء القدوة الحسنة عند الباقي إما في حین 

بالمائ  ة،  أو م  ن جمی  ع م  ا س  بق ولك  ن بنس  ب  25، وق  د بلغ  ت نس  بة ھ  ذه الفئ  ة ق  دوة حس  نة

عملی ة ض عف مم ا یؤش ر عل ى . بالمائ ة 62.5مختلفة، وق د بلغ ت نس بة ھ ذه الفئ ة الأخی رة 

  . التكوین بمفردھا في بناء القدوة الحسنة عند الأئمة حسب إجابات عینة الدراسة

  

  .لباس الأئمة  من منظور الأئمة عینة الدراسة یئةھیوضح   :49الجدول 

  

  النسبة المئویةالتكرارات     الاحتمالات                                 

  %37.5        15         المسجدب عندما یكون الإمام متمیزا خاصا بالأئمة    

  %25          10           عندما یكون الإمام خارج المسجد كلباس سائر الناس  

  %25          10         متمیزا خاصا بالأئمة              

  %12.5        05         )في حدود ما یلیق بمقام الإمام( كلباس سائر الناس  

  %100         40         المجموع                                  

  

ن المظاھر التي كان ت ف ي الماض ي أعلاه لباس الأئمة كمظھر م 49 الجدول رقمعولج في 

  ،ھم اممیزة لھم، ولذلك طرح سؤال الاستمارة كیف یك ون لب اس الأئم ة ف ي خی ارین اثن ین 

إلا أن إجاب ات  زا خاصا بالأئمة، أو كسائر الن اس؟متمی: كیف یكون لباس الأئمة في نظرك

ما ظھ ر ف ي ك بعض المبحوثین قیدتھما بداخل المسجد وخارجھ، فأصبحت الخیارات أربعة

أن یكون متمیزا خاصا بالأئمة أثناء تواجدھم للقائلین بالمائة  37.5نسبة بـ ى أعلو، الجدول

  .بالمسجد للصلاة والتدریس وفي المناسبات الدینیة والاجتماعیة

خ ارج الناس عندما یكون  سائر بالمائة للقائلین بأن لباس الإمام یكون كلباس 25تلیھا نسبة 

 80نس بة الذي ظھ ر عن د المبح وثین أن  بداخل المسجد وخارجھ، التقیید ولعل ھذا. المسجد

 1سنة كما وضح الجدول رق م 41بالمائة من الأئمة عینة الدراسة شباب، تقل أعمارھم عن 
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وھم بھ ذا التقیی د عب روا ع ن حقیق ة لباس ھم المعت اد، إذ یك ون لباس ھم كلب اس س ائر  السابق،

أو ص بالصلاة في المسجد كأن یرت دي أح دھم قمیص ا لباس خالھم الناس خارج المسجد، و

  .الخ...قندورة أو قشابیة

بالمائ ة أیض ا قال ت أن لب اس الإم ام یك ون متمی زا خاص ا بالأئم ة  25أما الفئة الثالثة بنس بة 

عل ى الإط  لاق، داخ  ل وخ  ارج المس  جد، ولع  ل ھ ؤلاء ھ  م ال  ذین تج  اوز س  نھم س  ن الش  باب 

  .عند المسنین من الأئمةواقع وأصبح لباسھم لا یتغیر كما ھو 

ھ ي الت  ي ت رى أن لب اس الأئم ة یك ون كلب اس س  ائر بالمائ ة  12.5خی رة بنس بة أم ا الفئ ة الأ

الن  اس ف  ي المس  جد وخارج  ھ، وھ  م یقص  دون  ب  ذلك أن الإم  ام عن  دما یرت  دي م  ثلا قمیص  ا 

كثی ر م ن  ئم ة فق ط، ب ل یرتدی ھفھذا لیس لباسا یتمی ز ب ھ الأأو یرتدي قشابیة وفوقھ معطفا، 

ویتضح من ھذه الإجابات ونسبھا أن اللباس النمطي ال ذي ك ان یتمی ز ب ھ الأئم ة ف ي . الناس

السابق من شاش وقن دورة وقش ابیة أو قن دورة وبرن وس أو كلیھم ا  ل م یع د ھ و الس ائد عن د 

   .أئمة الجزائر الیوم، وقد یكون للسن والتغیرات التي أصابت المجتمع تأثیر في ذلك

  

  كل الأماكن؟لالإمام  مدى إمكانیة اعتیاد یوضح: 50الجدول 

  النسبة المئویة         التكرارات      الاحتمالات                               

ھ   ل یمك   ن أن یعت   اد 

  الإمام كل الأماكن؟

         35   29    لا                    

  

          72.5  87.5 %  

  15              06      فقط للدعوة     

  %  12.5                       05     نعم              

  %100                      40      المجموع       

  

الذي یوضح إذا ك ان بالإمك ان للإم ام أن یعت اد ك ل الأم اكن أم لا؟  50رقم ھذا الجدول في 

 الق دوة ودورھ ا ف ي التوجی ھ المس جدي، ةوھو یدخل في أسئلة المحور الرابع المتعلق ببنائی

ض ھذا السؤال لمعرفة ھل ھناك قیود تفرضھا مكانة الإمام ة عل ى الإم ام ف ي تنقلات ھ رِ وعُ 

  : وجاءت إجابات المبحوثین في ثلاث فئات ھي حفاظا على سمعتھ؟ 
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ى ، وھ ي أعل بالمائ ة 72.5ھ ذه الفئ ة نسبة أي لا یمكن للإمام  أن یعتاد كل الأماكن و " لا"

  . نسبة

الفئة الثانیة قالت نعم ولك ن قی دتھا بال دعوة، أي إذا ك ان تنق ل الإم ام م ن أج ل دع وة الن اس 

للإسلام، فلا بأس، حتى ولو كان المك ان تح وم حول ھ الش بھات، لأن الن اس ف ي ھ ذه الحال ة 

سیرون الإمام وھو یقوم بدعوة الناس للخی ر، ونھ یم عم ا یمك ن أن یك ون ف ي مح یطھم م ن 

، ونس بة ر، سیرفع اللبس عن سر تواجد الإمام في موقعھ ذلك، مما یرفع عنھ الش بھةالشرو

  .بالمائة 15ھذه الفئة 

بالمائ  ة، أي یمك  ن للإم  ام أن  12.5أم ا الفئ  ة الأخی  رة ھ  ي الت ي قال  ت نع  م، وبلغ  ت نس بتھا  

ھ ل ا یتنقل لأي مكان بدون أي تقیید، ویبدو أن السؤال عن دھا غی ر مفھ وم، لأن ھ ل و قی ل لھ 

  ".لا"للإمام أن یدخل إلى المخمرة مثلا لقالوا یمكن 

  

  ؟ولماذا ؟طبیعة الأماكن التي على الإمام الابتعاد عنھایوضح : 51الجدول 

  

ماھي الأماكن   

التي على الإمام 

  الابتعاد عنھا؟

ك    ل م    ا یخ    دش ف    ي شخص    یة وأخ    لاق الإم    ام            

والملاع    ب،  ك    الملاھي،ك    ل أم    اكن الش    بھات ( 

، وم ا یرفض ھ الع رف  ... والشواطئ، والحمام ات،

  ).كالمقاھي حتى ولو كان مباحا

  التكرارات   

      

         35  

  

  لماذا؟     

  

  

  05           .حتى لا یعطي مصداقیة لتلك الأماكن: 

  04            .حتى لا یفتتن بھ الناس

  05            حتى لا یسيء لمكانة الإمامة والإسلام

  21            لإبراء ذمتھ وعرضھ 

              )50التي قالت لا أو للدعوة فقط في الجدول ( 35:المجموع      

  

، طبیع ة الأم اكن الت ي عل ى الإم ام الابتع اد عنھ ا ولم اذا، وھ و 51رقم  یوضح ھذا الجدول

الأم اكن؟  الس ابق ال ذي ط رح س ؤالا ھ ل یمك ن للإم ام أن یعت اد ك ل 50مكمل للجدول رقم 
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، ث م ج اء ھ ذا الس ؤال لیستوض ح ع ن 87.5منھم بلا أو للدعوة فقط، أي بنس بة  35وأجاب 

 35طبیعة ھذه الأماكن التي على الإمام الابتعاد عنھ ا ولم اذا؟ فج اءت إجاب ة المبح وثین ب ـ 

أم  اكن م ن  م  ا یخ دش ف ي شخص یة  وأخ  لاق الإم ام ك ل:تب ین أن تل ك الأم  اكن ھ ي تك رارا

اكن اللھو، والملاع ب الت ي تض یع فیھ ا الأوق ات والص لوات م ن أج ل اللع ب، أمكالشبھات 

، والحمام ات الت ي یطُلّ ع فیھ ا عل ى والفس اد والشواطئ التي یحدث فیھ ا الع ري والاخ تلاط

العورات، وما یرفض ھ الع رف حت ى ول و ك ان ف ي ظ اھره الإباح ة كالمق اھي إلا لض رورة 

  .وبدون المكوث فیھا كثیرا

تت راوح  متقارب ة بتك رارات ث لاث فئ ات :ذلك فأمكن تصنیفھ في أرب ع فئ ات ھ يأما تعلیل  

  : تكرارات، قالت 4إلى  5من 

  .مصداقیة لھاالإمام بتواجده في تلك الأماكن  حتى لا یعطيــ 

وم ا ی نجم عنھ ا بحج ة أن الإم ام ك ان یت ردد  التردد علیھ اوحتى لا یفتتن بھ الن اس، إم ا ب  ــ

  .قام بھ الإمام بب ماالدین والمتدینین بس أو بالطعن فيعلیھا، 

  . ــ  وكذلك حتى لا یسُاء للإمام والإسلام بسبب ذلك التردد

تك  رارا، قال  ت حت  ى یس  تبرئ الإم  ام لدین  ھ  21ـ  ـ أم  ا الفئ  ة الرابع  ة وھ  ي الأكث  ر ع  ددا ب  ـ 

وعرض ھ، أي حت  ى یخلّ  ص الإم  ام عرض  ھ و دین  ھ م  ن أي ش  بھة أو مقال  ة الس  وء تق  ال فی  ھ 

بالمائ ة الت ي قال ت لا س تبراء الإم  ام  60ویفھ م م ن ھ ذه النس بة الكبی رة  .موقف ھ ذل ك بس بب

لدین  ھ وعرض  ھ، أن  ھ م  ن تم  ام الق  دوة الحس  نة ع  دم ت  ردد الإم  ام عل  ى أي مك  ان یس  يء إلی  ھ 

  . بصفتھ یبلغ عن الله ورسولھ
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فة مباش رة، مدى إمكانیة مزاوجة الإمام لنشاط تجاري أو خدماتي بص  یوضح: 52الجدول 

     من منظور الأئمة عینة الدراسة؟

  

  النسبة المئویة           التكرارات        الاحتمالات                                  

ھ   ل یمك   ن أن ی   زاوج الإم   ام 

نش      اطا تجاری      ا أو خ      دماتیا 

  بصفة مباشرة

  %30                    12          نعم    

  %70                    28           لا     

  %100                    40           المجموع

                      

لنش اط تج اري أو خ دماتي،  دى أمكانی ة مزاوج ة الإم ام مباش رةم  52رق م  یوضح الجدول

یتض ح ومن ھ " نع م"بالمائ ة ب ـ  30ونسبة " لا"بالمائة  بـ 70فجاءت إجابة المبحوثین بنسبة 

، رغم انع دام للإمامخدماتي أو تجاري لغالبة من عینة الدراسة ترفض أي نشاط اأن النسبة 

نص شرعي یمنع الإمام من ذلك، ولكن العرف ھو ما أجاب ب ھ ھ ؤلاء، بالإض افة لأس باب 

  . الموالي 53أخرى سیجیب علیھا الجدول رقم 

  

تیا بص  فة نش  اطا تجاری  ا أو خ  دما الإم  ام  یوض  ح لم  اذا لا یمك  ن أن یم  ارس :53الج  دول 

  ؟مباشرة

  

  النسبة المئویة  التكرارات  الاحتمالات                                                

لم                 اذا لا 

یمارس الإمام 

نشاطا تجاری ا 

أو خ          دماتیا 

بص                    فة 

  مباشرة؟

  %17.85     05         لیتفرغ للإمامة                       

  %21.43   06         لیتجنب ما ینقص من  مقام الإمامة  

  %  53.57   15         لجمیع ذلك                          

  %07.14    02         )في ذلك عرف المجتمع( :لأسباب أخرى

لا : وھ م ال ذین ق الوا : 28(المجم وع   

  )52 رقم في الجدول

       100%  
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ي جعل تھم یرفض  ون أي وضّ  ح أف راد عین ة الدراس  ة الأس باب الت   53 ف ي ھ ذا الج  دول رق م

وكان ت خی ارات الاس تمارة  ،52نشاط تجاري أو خ دماتي للإم ام ف ي الج دول الس ابق رق م 

 تالخی  اراتل  ك ، وج  اءت أجوب  ة المبح  وثین موزع  ة عل  ى 53 أربع  ة كم  ا وض  حھا الج  دول

  : بالنسب التالیة

 95وأن یفا، لیتفرغ الإمام للإمامة، لان الإجابات السابقة بین ت أن تكوین ھ ض ع:  17.85ــ 

 ،21 رق م كما في الجدوللتعویض ذلك  الضعف،  بین كبیر ومتوسط  جھدا ون یبذلبالمائة 

، إذن فم اذا 26 كما في الجدول رق م منھم نصف أسبوع 42.5  التحضیر یستغرق عند وأن

  .یبقى للإمام من وقت للتحضیر لو شغل وقتھ بالتجارة أو أي نشاط خدماتي آخر

لأن ھ ف ي ع رف الن اس قالوا لیجتنب الإم ام م ا ی نقص م ن مق ام الإمام ة، بالمائة،  21.43ــ 

وواقعھم المعاش الی وم،  أن م ن یم ارس التج ارة إلا قل یلا، یغ ش ویحل ف بالك ذب  ویض یع  

  الخ، فكیف یجدون إمامھم یمارسھا؟...الصلاة

  . ھا معابالمائة قالوا لجمیع ذلك، أي للتفرغ للإمامة ولتجنب ما ینقص من مقام 53.57ـ 

ع رف الأخ رى بالأس باب  وت م تحدی دفي خیار الأسباب الأخرى مع تحدی دھا،   07.14ــ   

ومج ال الخ  دمات  ین زل إل ى التج ارة  ،المجتم ع ال ذي ی رفض أن ی رى الإم ام وھ  و ق دوتھم

  . في غالب الأحیان لا علاقة لھا بالخلق والدینربما یزاحم فئة من الناس 

ة الدراس  ة، أن الأس  باب الحقیقی  ة الت  ي تمن  ع الأئم  ة م  ن وم  ن ث  م یتض  ح حس  ب إجاب  ة عین  

ممارس  ة التج  ارة والخ  دمات الأخ  رى لیس  ت نصوص  ا ش  رعیة بق  در م  اھي الحاج  ة للوق  ت 

أي  تك رارا 12الس ابق 52ول ذلك وج دت ف ي عین ة الدراس ة ف ي الج دول  .وعرف المجتمع

التج  ارة والنش  اط  رسبالمائ  ة م  ن عین  ة الدراس  ة ق  الوا نع  م یمك  ن للإم  ام أن یم  ا 30بنس  بة 

  .نشاط بیع السیارات فعلا الخدماتي، وصرح لي أحدھم بأنھ یمارس
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  .یوضح ھل سلامة الحواس والأعضاء من تمام القدوة: 54الجدول 

  النسبة المئویة          التكرارات                  الاحتمالات                                  

ھ        ل س        لامة الح        واس 

  عضاء من تمام القدوة؟والأ

  %92.5                   37               نعم      

  %07.5                  03              لا      

  %100                   40               لمجموعا

    

إذا كان  ت س  لامة الح  واس م  ن تم  ام الق  دوة الحس  نة، أي م  ا یكم  ل  54رق  م  الج  دولیوض  ح 

، وكان ت ، ویعینھ على أدائھ الرس الي، دون الاعتم اد عل ى أح دالإمام لىمیلة عالصورة الج

أي س  لامة الح  واس تعط  ي للإم  ام ق  وة ول  یس " نع  م"ب  ـ  92.5إجاب  ة عین  ة الدراس  ة بنس  بة 

عض و أو حاس ة، كم ا ل و ك ان كفیف ا م ثلا، فھ و لا ضعفا، على خ لاف الإم ام ال ذي ینقص ھ 

اعدة الآخرین، وقد یتلطخ ثوب ھ بالنجاس ة وم ع ذل ك لا یستطیع حتى استقبال القبلة بدون مس

  یراه، فھل یستوي الأعمى والبصیر؟

أي س لامة الح واس لیس ت م ن تم ام الق دوة، وك ان " لا"بالمائ ة  07.5في ح ین قال ت نس بة 

ربم ا استدلالھم في غیر محلھ، بق ول بعض ھم ق د یتف وق الكفی ف عل ى البص یر ف ي الأداء، و

ـ  ـ الإم  ام المص  ري الكفی  ف  ف  ي  كش  ك رحم  ة الله علی  ھالحمی  د  عب  دك  ان مث  الھم الش  یخ 

ان فق د ك ان كفیف ا ولك ن أداءه ك ـ ـ  الثمانینات من الق رن الماض ي ال ذي م لأت خطب ھ الع الم

ث  م م  ن الناحی  ة . اعلیھ  م  ؤثرا، فھ  ذه عین  ة فری  دة غی  ر معب  رة ع  ن الواق  ع الع  ام، ولا یق  اس 

والفاض ل ھن ا س لیم الح واس والأعض اء  .لالمفضولى من وأالشرعیة ھناك قاعدة الفاضل 

أم ا المفض ول وھ و م ن ل ھ نق ص ف  ي حاس ة م ن الح واس، فإمامت ھ ص حیحة ولك ن  لأول  ى 

  .بالإمامة من كان سلیم الحواس والأعضاء
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یوضح مدى استیفاء أئمة الجزائر لشروط الق دوة الحس نة؟ م ن منظ ور الأئم ة : 55الجدول 

  .عینة الدراسة

  

  النسبة المئویة            التكرارات  الاحتمالات                                   

ھ   ل اس   توفى أئم   ة 

الجزائ     ر ش      روط 

  القدوة الحسنة؟

  %12.5                                   05        نعم                 

  %77.5  10                       31   04    لا                  

               67.5                   27    ن المطلوبدو        

  % 10                                 04     دون إجابة                          

  %100                                40     المجموع                                     

  

ة الحسنة من منظ ور عین ة مدى استیفاء أئمة الجزائر لشروط القدو 55رقم  الجدول یوضح

  :فئات ھي أربع وجاءت الإجابات في الدراسة، 

أي م  ا علی  ھ أئم  ة الجزائ  ر م  ن ش  روط الق  دوة ف  ي " نع  م"بالمائ  ة قال  ت  12.5فئ  ة بنس  بة  ـ  ـ

ق دوة، م ن ال ذي ح دد مج الات ال  46في الج دول رق م بعضھا ت المختلفة ، كما وردالمجالا

وعبادة لا تنقطع أن اء اللی ل ، مرموق مظھرو، غزیرعلم و، ةصحیحیدة عقو، ةرفیعأخلاق 

 ،الح   واس ف   ي وس   لامة  ، وأداء رس   الي یش   بھ أداء الرب   انیین م   ن ھ   ذه الأم   ة، والنھ   ار

مما یجعل الإمام تشرئب إلی ھ  ،ن ھذه المواصفات المذكورةوأكثر م ،الناس عن واستغنائھم

إلا . تمن ون الوص ول إل ى مكانت ھ  العلمی ة والأخلاقی ة والرس الیة ولاجتماعی ةأعناق الناس ی

الواقع المعیش یثبت أن ھذا لم یت وفر للإم ام ف ي الجزائ ر  بع د، وإن كن ا نتمن ى أن ی أتي أن 

  .یوم یصل فیھ الإمام إلى ذلك

أي واق ع  "لا"وھ ي مقارب ة للأول ى م ن حی ث النس بة قال ت  بالمائة 10الفئة الثانیة بنسبة  ــ

  .مام بعید كل البعد عما یجب أن یكون علیھ في مجال القدوةالإ

"  دون المطل وب"بالمائة من عینة الدراسة قال ت  67.5ــ أما الفئة الثالثة بنسبة عالیة بلغت 

قد تتوفر بعض جوانب الق دوة ولا  :و ھذه الإجابة قد تنطبق على مجموعة من الصور منھا

فس الشخص، مما یجعلھا ق دوة مبت ورة، وق د تت وفر ك ل جوان ب تتوفر جوانب أخرى عند ن
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الق دوة عن د بع  ض الأئم ة ولكنھ  ا تبق ى كأنھ ا لا ش  يء إذا قورن ت بالس  واد الأعظ م ال  ذین لا 

  . یتوفر فیھم الحد الأدنى من شروطھا

  .بالمائة 10ــ الفئة الرابعة امتنعت عن الإجابة نھائیا وبلغت نسبتھا 

مم ا یجع ل "  دون المطل وب"أو " لا "بالمالئ ة قال ت إم ا 77.5ن ویتضح م ن ھ ذه النس ب أ

أئمة الجزائ ر ف ي الغالبی ة العظم ى لا یس تحوذون عل ى ش روط الق دوة الحس نة حس ب عین ة 

  . الدراسة

  لشروط القدوة الحسنة؟یوضح ماھي أسباب عدم استیفاء أئمة الجزائر : 65الجدول 

  

  التكرارات  ي نظرك؟شروط القدوة الحسنة  فء أسباب عدم استیفا

  23         تھاون                          

   16         إكراھات یصعب التخلص منھا             

ضعف التكوین، ضعف المرت ب وت أثیره الس لبي : طبیعة ھذه الإكراھات 

   نظرة الدونیة التي یتعامل بھا المجتمع مع الأئمة على أداء الإمام،

  

  

  

  04         أسباب أخرى                              

تحی   زات مذھبی   ة، نق   ص التربی   ة ف   ي : الأس   باب الأخ   رىھ   ذه ع   ة یطب  

  .الأسرة، نقص في الرفقة الصالحة

  

    )دون المطلوب+ لا (55 الذین قالوا في الجدول:31المجموع 

  

                      الأس    باب الت    ي جعل    ت  نس    بة عالی    ة م    ن أئم    ة الجزائ    ر  56رق    م  یوض    ح الج    دول

تكرار من عینة الدراس ة،   31، وھي الإجابات المتعلقة بـ لا یستوفون شروط القدوة الحسنة

أن الأئم  ة ل  م یس  توفوا أي  الس  ابق، 55ف  ي الج  دول"دون المطل  وب"أو  "لا"  ال  ذین ق  الوا

شروط القدوة أو دون المطلوب، وقد یجیب أحدھم على الخیارات الثلاث ة ف ي نف س الوق ت، 

كأن یقول من أسباب عدم استیفاء القدوة الحسنة، تھاون الإمام والإكراھات الممارسة علی ھ 

عن  دما 56ف  ي ھ  ذا الج  دول وأیض ا أس  باب أخ  رى یح  دد طبیعتھ  ا، ول  ذلك  فع دد التك  رارات 
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عدد أفراد العین ة ال ذین ح ددوا أس باب ع دم اس تیفاء الأئم ة  31أكثر منتجمع، ومن ثم فھي 

  .نةلشروط القدوة الحس

 23وقد صنفت أسباب عدم استیفاء القدوة الحسنة عند الأئمة بالدرجة الأولى في التھ اون ب ـ

أي أن بع   ض الأئم   ة متھ   اونون لا یس   عون إل   ى تحقی   ق  الكم   ال  العلم   ي ب   التعلم  تك   رار

والأخلاقي بضبط أنفسھم ومعرفة خطورة مكانتھم مما یؤھلھم على الأقل في المج ال ال ذي 

أي أن  تك  رار، 16ی  ھ ف  ي الس  بب الإكراھ  ات الت  ي یتع  رض لھ  ا الأئم  ة ب  ـ یل تح  ت أی  دیھم، 

الإم   ام عن   د ھ   ؤلاء لا ح   ول ل   ھ ولا ق   وة، فھ   و ض   عیف ف   ي تكوین   ھ، مھم   ش ف   ي حیات   ھ 

الاجتماعیة، یعاني من صعوبات مادیة كبیرة بس بب ض عف أجرت ھ، فم اذا عس اه أن یص نع 

تك  رارات، ح  ددھا الأئم  ة  04وأخی  را أس  باب أخ  رى ب  ـ  . وھ  و محط  م م  ن جمی  ع الجوان  ب

بالتحیزات المذھبیة عند بعض الأئمة، مما  یفقدھم مصداقیة تبلیغ الإس لام، ال ذي یس توعب 

الناس جمیعا، وكذلك نقص التربی ة عن د ھ ؤلاء الأئم ة ف ي مرحل ة الأس رة، مم ا أث ر عل یھم 

عالی ة م نھم سلبا في مجال القدوة، وقد یكون أیضا لنوع الصحبة عند ھؤلاء س یما أن نس بة 

  . دون الأربعینات، كما مر سابقا فھم مازالوا في مرحلة التأثر عوض التأثیر
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عین ة  كم ا تتمن ى ش املة،الحس نة الذوي الق دوة  یوضح الصورة المثل ى للأئم ة: 75الجدول 

    .الدراسة

حتى یكونوا ق دوة  للأئمةمن مواصفات الأئمة عینة الدراسة  هیتمنا ما 

  شاملة

  التكرارات 

  20         للارتزاقمتخذا الإمامة كرسالة ولیس وظیفة                   

  18         قدوة لھ صلى الله علیھ وسلم ذو أخلاق عالیة متخذا الرسول          

  17             لھ مستوى علمي راقي وشامل في مستوى عظمة الإسلام             

  15         حافظا لكتاب الله                        

  07         التطابق بین القول والفعل عنده                       

  07         مكتفیا ذاتیا متخلصا من التبعیة المادیة  لغیره                    

      04         فاھما لواقعھ  وعصره                      

  02         لأداء رسالتھ متفرغا                      

  02         صابرا على ما ینالھ في سبیلھا                    

  02         غیر متحیز لأي جھة حزبیة                  

   02         في مسجده الذي یصلي فیھ بالناسیحافظ على الصلوات الخمس    

  02          دلھ نشاط احتوائي للشباب وجمھور المسج              

    02          یتصف بالفعالیة مما یعطیھ القدرة على استیعاب جمھور المسجد     

  

رك مفتوح ا، ، وال ذي تُ باس تمارة الأئم ةب آخر س ؤال المتعل ق  ،والأخیر 57في ھذا الجدول 

لی ھ الإم ام حت ى یك ون الشاملة، لما ینبغي أن یك ون ع عینة الدراسة، الصورةَ  لیعطي الأئمةُ 

وفعلا ق د أب دع الأئم ة ف ي ذل ك، وأمك ن تص نیف . موجود في الواقعھو  ماكلا  دوة شاملة،ق

عن د  اھتم امخصلة مرتبة تنازلیا ، أي م ن أكب ر  13أجوبتھم حسب ما یوضحھ الجدول في 

  :ھيو إلى الاھتمامات الخاصة ببعضھم فقط، معظم الأئمة

ي أن یك  ون ھ  ذا الإم  ام ج  اء إل  ى أن یك  ون الح  افز للإمام  ة رس  الیا ول  یس ارتزاقی  ا، أ/ 1

الواح د م نھم ی ردد عل ى الإمامة حبا فیھا لأداء رسالة كان یقوم بھا الأنبیاء علیھم الس لام، و
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، وم  ن ث  م لا 9) )164(وَمَــا أَسْــألَُكُمْ عَلَيْــهِ مِــنْ أَجْــرٍ إِنْ أَجْــرِيَ إِلاَّ عَلَــى رَبِّ الْعَــالَمِينَ ( مس  امع قوم  ھ

رتزاق، حت ى ول و عرض ت علی ھ إغ راءات كبی رة ف لا یتخل ى ع ن یكون ھدفھ الوظیفة والا

الإمامة، و یكون ھدفھ الأجر الأخ روي عن د الله س بحانھ وتع الى، وم ن ث م یس عى لیس تكمل 

كل الأدوات التي توفر لھ ذلك الأجر من الصدق والإخلاص والتض حیة  والتف اني ف ي أداء 

  . الخ...رسالتھ، 

صلى الله علی ھ وس لم لرسالي من حیث الخلق الرفیع، ویكون الرسول أن یكون فعلا في المستوى ا/ 2

  .ھو قدوتھ

أن یكون فعلا لدیھ مستوى علمي یلیق بالرسالة التي یؤدیھا، وأن یكون موسوعة علمی ة / 3

بس بب قص وره  یتط اول علی ھ ولا یس تطیع أح د أنف ي جمی ع المج الات یرج ع إلی ھ الجمی ع 

  .العلمي

الله یحسن تلاوتھ، فیكون بذلك مؤثرا بقراءتھ الش جیة لكت اب الله،  أن یكون حافظا لكتاب/ 4

  .، وفھمھ لھولھ القدرة على الاستدلال بھ في جمیع المجالات بسبب حفظھ الجید لھ

. ال  تلازم ب  ین الق  ول والفع  ل عن  ده، ف  لا یع  ظ الن  اس بقول  ھ حت  ى یك  ون ذل  ك لس  ان حال  ھ /5

  .ویكون باطنھ كظاھره، كلھ صدق وخلق عالي

ذاتیا متخلصا من التبعیة المادیة لغیره، مما یجعلھ حرا في قول الحقیقة الدینی ة، لا  مكتفیا/6

یخاف قطع رزقھ، ولا یضُغط علی ھ بس بب الحاج ة، لیقوّل ھ الآخ رون م ا یحب ون ھ م، لا م ا 

  .یدعو إلیھ الإسلام

في محیط ھ، ، حتى یستطیع التأثیر ھما لواقعھ وعصره، وھذا من تمام التكوین العلمياف/ 7

  .وإلا كانت تحلیلاتھ وشروحاتھ بعیدة عن الواقع والعصر، مما یجعلھ عدیم التأثیر

متفرغا لأداء رسالتھ، وھذا یتم متى كان الدافع الأول للإمام رس الیا، وك ان مكتفی ا ذاتی ا / 8

  . حتى لا یجري من وراء لقمة العیش على حساب رسالتھ الدعویة

بیلھا م ن الأذى والس خریة ، كم ا وق ع للرس ل ولا یثنی ھ ذل ك صابرا على ما ینالھ ف ي س / 9

  .عن مھمتھ الرسالیة

                                                 
  .164. ــ قرآن كریم، سورة الشعراء، الآیة 9
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غی  ر متحی  ز لأي جھ  ة حزبی  ة، لأن رس  الة الإم  ام ھ  ي الرس  الة الإس  لامیة بش  مولیتھا / 10

وأھدافھا وسمو غایتھا، فتحیزه لحزب ما سیجعلھ یتبنى رؤاه، ویفق ده ذل ك المص داقیة الت ي 

  .كموجھ لجمیع المسلمین دون انحیاز لفئة ضد أخرى ینبغي أن یتصف بھا الإمام

یحافظ عل ى الص لوات الخم س بمس جده ال ذي یص لي فی ھ إمام ا، ولا یك ون م ن الن وع / 11

  .سبوعأالذي لا یظھر ألا یوم الجمعة لساعة ثم یختفي لمدة 

وف  ي ھ  ذه الم  دة الت  ي ی  لازم فیھ  ا مس  جده لا یك  ون فق  ط للص  لاة ب  ل م  ن خ  لال قیام  ھ / 12

  .س وتوجیھات مسجدیة تربویة یحتوي فیھا شباب وجمھور المسجد بصورة عامةبدرو

مم ا یعطی ھ الق درة عل ى النج اح ھذه الخص ائص أن یك ون ذا فعالی ة  وآخر خاصیة في/ 13

في مھمتھ من خلال استیعاب جمھ ور المس جد لص الح الإس لام، لأن الھجم ة الشرس ة عل ى 

  .ھمال والتسیبقابل بالإالإسلام والمسلمین كبیرة لا تُ 

مت وفرة عن د أن یروھ ا وھكذا یتضح من ھذه الخصائص التي یتمن ى الأئم ة عین ة الدراس ة 

  .أھدافھا حقق رسالة الإمامى عندھم، حتى توبصورة أول ،بقیة إخوانھم الأئمة

وض ع " الفصل الخامس في مبحثالسیاقات المختلفة التي بینتھا الدراسة النظریة في ولكن 

  "ر المسندة إلیھ الیوم ــ الجزائر نموذجاالمسجد والأدوا

مما یجعل الصورة التي یتمناھ ا الأئم ة ف ي المجتمع في وضعیة المسجد والإمام  حیث بینت

  .الوقت الحاضر تبدو بعیدة المنال على الأقل في الوقت الحاضر

، ف  إن بعف ي ھ  ذا الفص  ل الس  اعلیھ  ا ف  ي الدراس  ة،  نت  ائج المحص لوتفس  یر ال وبع د  ع  رض

عل   ى ض   وء  ،مناقش   ة ھ   ذه النت   ائج المحص   ل علیھ   ا س   یتم فی   ھ الم   والي، ث   امنص   ل الالف

   .الفرضیات والدراسات السابقة
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  .مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضيات والدراسات السابقة  
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  .مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضيات والدراسات السابقة  

  

  

I              ــ  مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضيات  

  

II             ةــ مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الدراسات السابق  
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  .الدراسات السابقةنتائج الدراسة على ضوء الفرضیات و مناقشة

ف ي المحص ل علیھ ا  نتائج الدراسةمناقشة الثامن سیتم في ھذا الفصل :تمھید               

عل   ى الخص   وص، وف   ي الدراس   ة النظری   ة بص   ورة عام   ة، عل   ى ض   وء بع الفص   ل الس   ا

  ات أم لا؟الفرضیات، لمعرفة مدى تحقق تلك الفرضی
وكذلك على ضوء الدراسات السابقة، وھي ثلاث دراس ات ماجس تیر، ھ ل ت م تحقی ق نف س  

النتائج في الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة ف ي الجوان ب المتقارب ة والمش تركة معھ ا؟ 

  أم كانت النتائج مختلفة؟

  

I     /مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیات.  

  

  ـ:الدراسة على ضوء الفرضیة الأولى مناقشة نتائج  /1

  :الفرضیة  الأولى

  .مؤثریجعل الإمام قادرا على التوجیھ المسجدي الالتكوین الجید                

  :مؤشرات التكوین الجید

  .كافي المدةـ 

، حیث تستجیب مواده لحاجة الأئمة في ممارسة التوجیھ المسجدي بعد شامل في محتواه ـ

  .التخرج

  .فلا تطغى مادة ثانویة على مادة أساسیة. حسب الحاجة الفعلیة بین وحداتھ متوازنـ 

  .ـ  یحظى بتأطیر كفء

   .بـ مستوعب من طرف الطلا

  :مؤثرمؤشرات التوجیھ المسجدي ال

  .ـ تجاوب المصلین مع الإمام من حیث الحضور والانتباه والتركیز والتأثر
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ة جماعة، وتحسن أخلاقھم وتحسن ـ یظْھر تأثر المصلین في المحافظة على الصلا

  . علاقاتھم فیما بینھم والإقبال على حفظ القرآن الكریم

  .ـ یحقق تنشئة اجتماعیة من منظور إسلامي

  .ـ یحقق ضبط اجتماعي إسلامي

  الخاصة بالفرضیة الأولى وأسئلة الاستمارة المتعلقة بھا،   انطلاقا من المؤشرات المذكورة

، كلھا أثبت ت  فیما یليبعة عشرة  نتیجة على الأقل، كما سیتضح س إلىقد توصلت الدراسة  

ضعف التكوین في مجالاتھ المختلفة، نتجت عنھ صعوبات متنوعة  ف ي التوجی ھ المس جدي 

  :وھذه النتائج ھي بعد ذلك،

من عینة الدراس ة تق ول   %35أن  وجد :مدة التكوین تتراوح بین متوسطة إلى غیر كافی ة ــ  1

م  دة   %67.5تق  ول عنھ  ا وس  ط، أي أن نس  بة    %32.5وین غی  ر كافی  ة، وأن م  دة التك  

وھ  ذا م  ا ج  اء  ف  ي  نت  ائج . التك  وین عن  دھم إم  ا غی  ر كافی  ة أو ل  م تص  ل إل  ى ح  دھا الأمث  ل

   .من الفصل السابع  11الجدول رقم 

  تقدیر الأئمة لمدة التكوین: 11الجدول رقم 

  النسبة المئویة           التكرارات             الاحتمالات         

  %32.5          13              مدة التكوین كافیة      

  %35             14              مدة التكوین غیر كافیة    

  %32.5           13              مدة التكوین وسط    

  %100             40              المجموع          

  

فق د أعط ت النت ائج المحص ل علیھ ا، أن التك وین : یفتق ر لم واد ض روریة محتوى التكوینــ   2

لیس فیھ كل ما یحتاج إلیھ الأئمة في عملی ة التوجی ھ المس جدي، إذ  ج اء ف ي نت ائج الج دول 

من عین ة الدراس ة ی رون أن ب رامج التك وین  %77.5المتعلق بمحتوى التكوین أن  12رقم 

  .الأئمة في عملیة التوجیھ المسجديتفتقر إلى مواد أساسیة  یحتاج إلیھا 
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  تقدیر الأئمة عینة الدراسة لمحتوى التكوین: 12الجدول رقم 

  النسبة المئویة    التكرارات                               الاحتمالات                               

ھل التكوین فی ھ ك ل الم واد الت ي 

  یحتاج إلیھا الإمام بعد التخرج؟

  %22.5              09          نعم

  % 77.5               31          لا

  %100                40           المجموع                   

  

عل م ال نفس، عل وم الاتص ال، عل م الاجتم اع، : ھ ي:  الم واد الناقص ة ف ي برن امج التك وینــ 3 

وھ ي م واد لا یس تطیع . اجتماعی ة، ولغ اتعلوم التربیة، الإعلام الآلي، فقھ ال دعوة، عل وم 

أن یس  تغني عنھ  ا الإم  ام وھ  و یم  ارس عملی  ة التربی  ة والاتص  ال م  ن خ  لال عملی  ة التوجی  ھ 

  . 13كما بینت نتائج الجدول رقم  .المسجدي

ماھي الم واد الناقص ة ف ي التك وین الت ي یحت اج إلیھ ا الأئم ة حس ب الأئم ة : 13الجدول رقم

  ؟عینة الدراسة

  التكرارات                   الاحتمالات                    

  27                      علم النفس                   

  27                      علوم الاتصال                  

  24                      علم الاجتماع                  

  23                      علوم التربیة                  

  22                      الإعلام الآلي                  

  20                      اللغات                      

  15                      فقھ الدعوة                  

  

خص ائص الإم ام " وقد بینت من قبل الدراسة النظریة في فصل التوجیھ المسجدي، مبحث 

والاجتماعی ة ، ف ي  العلوم الإنسانیةحاجة الإمام إلى  " الناجح في توجیھھ المسجدي الكفء

مقدمتھا علم النفس، وعلم الاجتم اع، والإع لام والاتص ال، وك ل م ا یحت اج إلی ھ الإم ام م ن 
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مكمل  ة   1عل  وم ف  ي الك  م والن  وع والج  ودة ف  ي الن  واحي الاجتماعی  ة، والأدبی  ة، والسیاس  یة،

  .للغویة، لتعینھ على الأداء الأمثل في التوجیھ المسجديللعلوم الشرعیة وا

ل م یق دم :  ما قدمھ التكوین للمتكونین لم یتعد المنھجیة إلى حد ما ومح اور كب رى ع ن ال دین  ــ  4 

التكوین للمتكونین إلا منھجیة إلى حد ما والمفاتیح الكبرى ع ن ال دین، ولكن ھ ل م یق دم تعمق ا 

  .19جدول رقمفي فھم الدین، كما وضحھ ال

  

  

  ماذا قدم التكوین للمتكونین أئمة، من خلال أجوبة عینة الدراسة؟: 19الجدول  

  التكرارات            الاحتمالات          

  23               المنھجیة         

  27               فھم الدین في محاوره الكبرى    

  01               التعمق في فھم تفصیلاتھ         

  

  : لبرامج التكوین عند متكوني المعاھد ضعیفة درجة الاستیعابــ   5

فقد بینت نتائج الدراس ة أن الاس تیعاب  ض عیف عن د الأئم ة المتخ رجین م ن معاھ د تك وین 

م نھم درج ة    %60منھم أنھ م ل م یس توعبوا ش یئا، وأن نس بة   % 12.5الأئمة  إذ صرح  

. درج ة الاس تیعاب عن دھم إم ا منعدم ة أو وس ط نھمم % 72.5استیعابھم وسط، مما یجعل 

  .14كما بینت نتائج الجدول رقم 

  درسة في التكوین للفئات المتكونةیوضح مدى استیعاب المواد الم: 14الجدول رقم 

  الفئات          

  الاحتمالات                      

  المتكونون بالمعاھد          

  التكرارات   
  یة النسبة المئو

ھل الم واد المدرس ة 

  مستوعبة

  %25            06            نعم 

           %  72.5  12.5     03            لا  

  60    15            وسط

                                                 
 .35.، مرجع سابق، صالمفید للخطیب الجدید: ــ عبد الجابر،إبراھیم محمد  1
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المجم     وع الكل     ي   

            40للعینة    

مجم   وع تك   رارات المتك   ونین بالمعاھ   د   

        24بغض النظر عن رتبھم 

  

  

التكوین یفتقر إلى مواد مھم ة یحت اج إلیھ ا الأئم ة ف ي عملی ة التوجی ھ  مما یعني أن محتوى 

المسجدي كما سبق، وحتى المواد الشرعیة واللغویة المدرسة، درج ة الاس تیعاب فیھ ا دون 

  .    المطلوب

مع العلم أن الأئمة المؤطرین للمس اجد عل ى مس توى الولای ات الت ي تم ت فیھ ا الدراس ة المیدانی ة        

  .في  الفصل السادس 04منھم متخرجون من معاھد تكوین الأئمة كما بینت نتائج الجدول رقم   80%

  رتب الأئمة في عینة الدراسة: 4الجدول رقم

  

  النسبة المئویة         التكرارات     الرتبة               

  %80               32           إمام مدرّس            

  %20               08           إمام أستاذ            

  %100               40           المجموع            

  

لأن التع  داد   %89أم  ا الدراس  ة النظری  ة فق  د بین  ت أن نس  بتھم عل  ى المس  توى ال  وطني تص  ل إل  ى  

إمامــا، مــوزعین علــى ثــلاث فئــات، فئتــي الأئمــة  9834المســتوى الــوطني هــو  ىلأئمــة علــل الإجم  الي 

لمـــین والمدرســـین المتخـــرجتین مـــن المعاهـــد، وفئـــة الأئمـــة الأســـاتذة المتخرجـــة مـــن الجامعـــة، ویبلـــغ المع

  :تعدادهم مایلي

  معلما   إماما  3888ـ

  .إماما مدرسا4870ـ
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  2.إماما أستاذا 1076ـ

  : التكوین المستمر عدیم الجدوىــ 6

اءت نتائج ھ س لبیة تمام ا وأن ھ والذي كان یفترض فیھ أن یعوض النقص في التك وین أثن اء الدراس ة، ج 

، ونف س النس بة % 35أما الب اقي لا یس تفید من ھ نھائیابنس بة  %12.5عدیم الجدوى إذ لا یستفید منھ إلا 

  السابق بعمن الفصل السا.17لا یحضرونھ أصلا،  كما جاء في الجدول  %17.5دون المطلوب، و
    .من التكوین المستمر یوضح مدى استفادة الأئمة عینة الدراسة: 17الجدول رقم  

  النسبة المئویة     التكرارات       الاحتمالات                               

ھ    ل تس    تفید م    ن    

  التكوین المستمر؟

  %12.5                     05           نعم         

  %70    35                14           لا          

  35                14           دون المطلوب  

  %17.5                    07           معفى منھ    

  %100                     40           المجموع                                 

  

   :لا یستفاد من التكوین المستمر لا نعدام الحوافز و التأطیرـ 7

س  تفاد من  ھ لانع  دام ح  وافز الت  أطیر، وانع  دام بین  ت نت  ائج الدراس  ة أن التك  وین المس  تمر لا ی

المؤطرین، حیث یستعاض عنھم بمؤطرین من القطاع مس تواھم ض عیف، ك إجراء ش كلي، 

  من الفصل السابع .18لا یعطي أي مردود، كما جاء في نتائج الجدول 

  

  

  

  

  

  

                                                 
، مسلمة بتاریخ وثیقة تتعلق بتعداد موظفي المساجد على المستوى الوطني وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، المدیریة الفرعیة للموظفین، 2

27 -07 -2009. 
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  .یوضح أسباب عدم الاستفادة من التكوین المستمر:  18الجدول 

  التكرارات             الأسباب                                         

  23                انعدام محفزات التكوین المستمر                        

  10                انعدام المؤطرین                       

  10                ضعف برنامج التكوین المستمر                       

  07                ضعف مستوى المؤطرین                        

  03                عدم المتابعة من المدیریة والمفتشین                       

  03                سوء توزیع مواد التكوین المستمر                        

  02                مرعدم ملاءمة مكان التكوین المست                        

  01                عدم ملاءمة برنامج التكوین المستمر لحاجة الأئمة         

  01                عدم ملاءمة وقت التكوین المستمر                     

  00                سبب آخر                                           

  

ائج في الجداول الم ذكورة أن التك وین غی ر ك افي الم دة، وغی ر ش امل أي تنقص ھ وھكذا تبین ھذه النت  

ول م یق دم للمتك ون إلا . مواد مھمة، مما یجعل ھ غی ر مت وازن، بالإض افة إل ى ذل ك، فھ و غی ر مس توعب

شیئا عن المنھجیة ومفاتیح أولیة عن الدین، بعیدا ع ن التعم ق المطل وب ف ي مث ل ھ ذه الحال ة، وم ن ث م 

  .ف إلى حد كبیرفھو ضعی
وقد جاءت نتائج التوجیھ المس جدي متطابق ة م ع نت ائج التك وین، أي نت ائج ض عیفة، م ن خ لال الحق ائق 

   :التالیة
  : % 7.5مردود التكوین  للتوجیھ المسجدي لا یزید عن  ــ8

م ن الأئم ة أن م ا قدم ھ التك وین لإنج از التوجی ھ المس جدي إم ا غی ر ك اف أو دون   % 92.5یص رح  

بالمائة فقط  یصرحون بأنھم استفادوا من التكوین للتوجی ھ المس جدي، كم ا بین ت  07.5طلوب، وأن الم

  .20نتائج  الجدول رقم 
  یوضح ما قدمھ  التكوین للأئمة لإنجاز عملیة التوجیھ المسجدي ؟: 20الجدول رقم 
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  النسبة المئویة         التكرارات      الاحتمالات  

 م   ا قدم   ھ ل   ك التك   وینھ   ل 

كاف لإنجاز عملیة التوجی ھ 

     المسجدي على ما یرام؟

  %07.5               03           نعم       

            15           لا        

37.5  

            

92.5  %  

               22             المطلوب دون

55  

  %100               40           المجموع   

  :ل في عملیة التوجیه المسجدي كبیرالجهد المبذوـ 9

من أجل إنجاز عملیة التوجیھ المسجدي، وبس بب ض عف التك وین، ف ي مجالات ھ المختلف ة،  

  %50، والأئم ة یب ذلون  جھ دا إض افیا كبی رام ن   %45كما بینت النتائج المذكورة، ف إن  

كبی  را أو م  ن الأئم  ة یب  ذلون جھ  دا إم  ا   %95م  نھم یب  ذل جھ  دا متوس  طا، مم  ا یعن  ي أن 

   .21متوسطا، كما بینت نتائج الجدول رقم 

  

  .یوضح الجھد المبذول من طرف الأئمة بسبب عدم كفایة مردود التكوین : 21الجدول 

م     اھو الجھ     د الإض     افي 

المب    ذول لعملی    ة التوجی    ھ 

  المسجدي؟

  النسبة المئویة      التكرارات     الاحتمالات  

   45          18         كبیر       

  50           20         متوسط       95%

  %05          02         بسیط      

  %100          40         المجموع                                       

   

  :صعوبات تواجھ الأئمة  في مجال تحضیر التوجیھ المسجدي وإلقائھــ 10

م  ة یج  دون ص  عوبات كبی  رة ف  ي العملی  ة، م  ن الأئ % 12.5بین  ت نت  ائج الدراس  ة أن نس  بة  

م  نھم یج  د إم  ا  % 62.5م  نھم یج  دون ص  عوبات متوس  طة، مم  ا یعن  ي أن نس  بة   %50و
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 31ص  عوبة كبی  رة أو متوس  طة ف  ي التوجی  ھ المس  جدي كم  ا ج  اء ف  ي نت  ائج الج  دول رق  م 

  .الموالي

یوض  ح م  دى وج  ود ص  عوبات ف  ي التوجی  ھ المس  جدي  ل  دى الأئم  ة عین  ة : 31الج  دول  

  .راسة الد

  النسبة المئویة     التكرارات      الاحتمالات                                

ھ   ل تج   د ص   عوبات 

ف             ي التوجی             ھ 

  المسجدي؟

   12.5                05        نعم          

   20        صعوبات متوسطة  62.5%

       

               50  

                   

  %37.5                  15         لا          

  %100                   40         المجموع                                 

  :صعوبات التوجیھ المسجدي بین ضعف منھجیة الطرح والخوف من الوقوع في أخطاء ــ11

والمعالج   ة،  إن ھ   ذه الص   عوبات موزع   ة ب   ین ض   عف ف   ي منھجی   ة الط   رح                 

وصعوبة اختیار موضوع للتوجیھ المسجدي، والخوف من الوقوع في أخط اء ف ي مج الات 

كم ا  .توجیھ الاستدلال، وفي حقائق شرعیة، وأخطاء لغویة، وحتى في حفظ الق رآن الك ریم

  .الآتي32بینت نتائج الجدول رقم 

  .مجال الصعوبات الكبیرة والمتوسطة في التوجیھ المسجدي: 32الجدول

  التكرارات       الاحتمالات                                 

           06             ضعف في منھجیة الطرح والمعالجة للموضوع

   07              :الخوف من الوقوع في أخطاء        

  طبیعة ھذه

  الأخطاء

  

     

    06              أخطاء في توجیھ الاستدلال

  05              ق شرعیةأخطاء في حقائ

  05               أخطاء لغویة      
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  03              أخطاء في حفظ القرآن   

  00               أخطاء  في تلاوتھ     

  

  

  11                 صعوبات أخرى       

  

 الصعوباتطبیعة 

  الأخرى

اختی   ار الموض   وع المناس   ب   

         

               04  

  01                 التعامل مع الناس

الحاج   ة وأثرھ   ا عل   ى نفس   یة 

  الإمام

               03  

  01                 تقبل المصلین للموضوع

الخ      وف م      ن ع      دم فھ      م 

  المصلین لما یقصده الإمام

               01  

عدم وج ود مراج ع دقیق ة ف ي 

  الموضوع

               01  

  

الكبرى من الأئمة تستوحي موضوعات التوجیھ المس جدي م ن إط ار آخ ر غی ر م ا أخذت ھ ف ي  النسبة  ــ12

    :التكوین
 ما أخذتھ ف يمن إطار آخر غیر  موضوعات التوجیھ المسجدي یستوحونمنھم  % 75حیث إن نسبة   

  .22منھم یمزج مع التكوین مصدرا آخر، كما بین الجدول رقم   % 12.5و التكوین،
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  ر استیحاء موضوع التوجیھ المسجديیوضح مصد: 22الجدول  

  النسب المئویة       التكرارات           الاحتمالات                          

  %12.5                                05              من التكوین                     

،   15:،الواق ع24:الكت ب( مص در آخ رمن  

  03:لأش                رطة ، ا11:الانترن                ت

، 02: ، الاحتك   اك م   ع الغی   ر02:الجرائ   د

  )01:الفضائیات

            30                      75   %     

  %12.5             05              )أي معا(من التكوین مع مصدر آخر      

  %100              40              المجموع                                  

  

مخط  ط للتوجی  ھ  لا أح  د م  ن الأئم  ة یعتم  د عل  ى التك  وین وح  ده م  ن أج  ل إنج  ازـ  ـ  13

م نھم یم زج م ع التك وین،  % 80م نھم یعتم د عل ى الكت ب وح دھا، و  %20، إذ المس جدي

  . 24كما بینت نتائج الجدول رقم  .الكتب في إنجاز مخططھ

  جاز مخطط الدرس؟  یوضح بماذا یستعین الأئمة عینة الدراسة في إن: 24الجدول رقم  

  

  النسبة المئویة           التكرارات            الاحتمالات                          

بم   اذا تس   تعین بإنج   از 

مخط          ط وأھ          داف 

  الدرس؟

  %00                 00                التكوین

  %20                 08                الكتب

  %80                 32                كلیھما

  %100                 40                 المجموع                            

  

إذ بین ت نت  ائج   توثی  ق م ادة التوجی ھ المس جدي بالأدل ة الش  رعیة ض عیف دور التك وین ف ي ـ ـ  14

فق  ط م  ن یعتم  د عل  ى التك  وین ف  ي  توثی  ق م  ادة التوجی  ھ المس  جدي   % 02.5الدراس  ة أن 

 %20لأدلة الشرعیة من القرآن والأحادیث الشریفة وغیرھما من مواد التوثیق،، ویعتمد با
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كم ا ج اء ف ي الج دول . منھم یمزج مع التكوین الكتب % 77.5منھم على الكتب وحدھا، و 

   .25رقم 

  من أین یوثق الأئمة عینة الدراسة مادة التوجیھ المسجدي؟: 25الجدول 

  النسبة المئویة       التكرارات                            الاحتمالات                          

أی  ن توث  ق م  ادة  م  ن

التوجی   ھ المس   جدي 

بالأدل     ة الش     رعیة 

  وغیرھا؟

  %   20               08               الكتب من

  %   2.5              01               من التكوین

  %  77.5              31               من كلیھما

  %  100               40               لمجموعا

   :% 42.5مدة تحضیر خطبة الجمعة تدوم نصف أسبوع عند نسبة  ــ 15

م ن الأئم ة عین ة    %42.5بینت نتائج الدراسة أن مدة تحضیر خطبة الجمعة   ت دوم عن د  

النص ف، مم ا ی دل  الدراسة  نصف أس بوع كام ل، وھ ي م دة طویل ة ل دى نس بة تقت رب م ن

على أن التكوین ل م ی زود المتك ونین بم ردود علم ي  ك افي ی وفر عل یھم الجھ د والوق ت ف ي 

  .  26كما وضحت نتائج الجدول رقم .عملیة التوجیھ المسجدي

  یوضح مدة تحضیر خطبة الجمعة لدى الأئمة عینة الدراسة:  26رقم  الجدول

  النسبة المئویة            اتالتكرار              الاحتمالات           

  %42.5                  17                    نصف أسبوع        

    27.5              11                   یوم              

   17.5             07                   نصف یوم           55%

  15                06                   أقل من نصف یوم      

  %02.5                   01                   أسبوع         

  %100                   40                    المجموع       

   :من الأئمة تكتب خطبة الجمعة كاملة ثم تقرأھا% 57.5نسبة ــ  16

، والب اقي ھ اونقرأیامل ة ث م الخطب ة ك ونیكتب  الأئمة  من % 57.5نسبة  إن                      

 یكتب المخطط ومواد الاستدلال ثم یشرحھا، ولا یوجد من لھ المقدرة على الارتجال، وھ ذا
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 27للتوجیھ المسجدي كما  بینت نتائج الج دول رق م  دلیل على ضعف التكوین وقلة مردوده

  .الموالي
  .نة الدراسةیوضح طریقة تحضیر وإلقاء خطبة الجمعة لدى الأئمة عی: 27الجدول  

  النسبة المئویة         التكرارات             الاحتمالات             

  %57.5               23                     كتابة الخطبة كاملة ثم قراءتھا

كتاب         ة المخط         ط وم         ادة 

  الاستدلال ثم ارتجال الباقي

             17              42.5%  

فكی  ر ارتج  ال ك  ل ش  يء بع  د الت

  في المنھجیة

             00                00%  

ارتج     ال ك     ل ش     يء حس     ب 

  التفاعل في الموقف

             00                00%  

  %100                40               المجموع        

  :التغییر الحاصل في رواد المسجد  لصالح الإسلام ضعیف  ــ  17

بس  بب ض  عف التك  وین وض  عف التوجی  ھ المس  جدي الن  اجم                                        

من الأئمة عینة الدراسة أنھم إما لم یحدثوا  تغییرا ب المرة، أو أن تغیی رھم %   50عنھ، یقُرِّ 

  .34كما جاء في الجدول رقم. كان دون المطلوب

لص الح الإس لام  الأئم ة  ف ي رواد المس اجد، ھیوضح م دى التغیی ر ال ذي أحدث : 34الجدول 

  .حسب الأئمة عینة الدراسة

  النسبة المئویة                    التكرارات   الاحتمالات                                  

ھل ترى أن ك أح دثت 

تغیی       را ف       ي رواد 

مس       جدك لص       الح 

  الإسلام؟

  % 50                              20        نعم               

      %  50         05              02        لا                

            45               18        دون المطلوب   

  %100                       40         المجموع  
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د م  ن خ  لال النت  ائج الم  ذكورة آنف  ا ابت  داء م  ن نق  ص ف  ي م  دة التك  وین، وافتق  ار البرن  امج إل  ى م  وا

عریض ة  امنھجیة للتكوین إلى حد ما وخطوطأساسیة، ونتج عن ذلك أنھ لم یقدم للطلبة الأئمة إلا 

ع ن ال  دین، وك  ان اس  تیعاب الطلب  ة للم واد المدرس  ة ـ خصوص  ا ط لاب المعاھ  د ـ ض  عیفا، وأن 

التكوین المستمر عدیم الج دوى لانع دام الح وافز وض عف الت أطیر، ن تج ع ن ك ل ذل ك أن م ردود 

یب ذل م ن  ، نتج عن كل ذلك جھد كبیربالمائة 7.5ن لصالح التوجیھ المسجدي  لا یزید عن التكوی

بالمائ ة  42.5یص ل إل ى نص ف أس بوع تحض یر ل دى  طرف الأئمة في عملیة التوجیھ المس جدي

م ن اس تیحاء الموض وع  من ألأئمة عینة الدراسة، لأن عملیة التحضیر تتم خارج إط ار التك وین،

یعت ري الكثی ر م ن الأئم ة  ، ومع ك ل ھ ذا الجھ د المب ذول لھ، إلى كیفیة توثیقھ إلى انجاز مخطط،

خوف یسیطر علیھم بعدم التوفی ق ف ي الأداء، أو الوق وع ف ي أثناء إلقائھم لمادة التوجیھ المسجدي 

... أخطاء، في مجالات مختلفة، م ن توجی ھ الاس تدلال، أو أخط اء لغوی ة، أو ف ي حق ائق ش رعیة،

بس بب ض عف ال زاد، ن تج عن ھ ض عف ف ي الأداء، وكان ت الثم ار تغیی ر ض عیف عن د إنھا معاناة 

التك وین  "مما یجعل الفرض یة الأول ى الت ي ت نص عل ى أن  .بعض رواد المساجد لصالح الإسلام

أي أن ث م علاق ة قائم ة ب ین التك وین  ".الم ؤثرالجید   یجعل الإمام قادرا عل ى التوجی ھ المس جدي 

الإم ام جی دا وس تكون ل ھ تك وین ك ان إذا ، اھ المس جدي كعام ل ت ابع، إیجاب كعامل مستقل والتوجی 

انع  دم دون المطل  وب، التك  وین  ا ك  انھ إذأن  الق  درة عل  ى التوجی  ھ الم  ؤثر، والعك  س ص  حیحا، أي 

وك ان م ردود الت أثیر والتغیی ر ض عیفا إن ل م یك ن منع دما عن د بع ض ، التوجیھ المس جدي الم ؤثر

   .قق الفرضیة الأولى مائة بالمائةمما یثبت صحة وتح .الأئمة
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  ــ :الثانیة ائج الدراسة على ضوء الفرضیةمناقشة نت/ 2
  :الفرضیة  الثانیة

  "تحول دون تكوین  أئمة أكفاء أثناء التكوین كثرة العوائق لدى المكون والمتكون"

  

  عوائق لدى المتكون

  :علمیةعوائق 

  .قبل الدخول إلى التكوینـ ضعف المستوى العلمي لدى المتكون  

ـ غیاب المصادر والمراجع العلمی ة الض روریة الت ي یحت اج إلیھ ا المتك ون بمكتب ة مؤسس ة 

  .التكوین

  :مؤشرات ضعف المستوى العلمي لدى المترشح للتكوین

  .ـ التسرب المدرسي من السنة الثالثة الثانوي بدلا من النجاح في امتحان البكالوریا

  .برنامج وضعف الاستیعاب لدى المتكونین أثناء التكوینـ الشعور بصعوبة ال

  العوائق الاجتماعیة

  .ـ عوائق اجتماعیة متنوعة

  :ذات الصلة بالتكوین مؤشرات العوائق الاجتماعیة لدى المتكون

   .المعاناة الاجتماعیةـ التصریح ب

  .عدم الرضا الوظیفي لدى المتكونین والأئمةـ 

  .ن غیر ملائمةـ ظروف الإیواء أثناء التكوی

  .ـ وجبة الإطعام غیر مناسبة

  . ـ ضعف المنحة أثناء الدراسة

  .ـ ضعف المرتب بعد الالتحاق بمنصب الإمامة

  .ـ التحاق الأئمة بوظائف أخرى متى أتیح لھم ذلك
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  :عوائق یشترك فیھا المكون والمتكون

  ـ غیاب الحافز الرسالي

  مؤشرات غیاب الحافز الرسالي

  .  بدافع ارتزاقي لیة  لدى المكون والمتكونـ الممارسة الشك

  .ـ تصرفات غیر لائقة تنم عن غیاب القدوة الحسنة

  .ـ عدم السعي للرفع من المستوى العلمي للإفادة والاستفادة في المجال

  .بسبب الفارق الماديوالالتحاق بوظیفة أخرى التخلي عن الوظیفة ـ 

  :عوائق لدى المكوّن

  .توى المكونتتعلق بمس عوائق علمیة

  مؤشرات العوائق العلمیة

  .المستوى العلمي المطلوب في المكون بمعاھد تكوین الأئمة  شھادة لیسانس

  عوائق اجتماعیة

  .عوائق اجتماعیة متنوعة تتعلق بالمرتب والسكن والترقیة ـ

  :لدى المكون مؤشرات العوائق الاجتماعیة

  .ـ التصریح بالمعاناة الاجتماعیة

  .كونینلوظیفي لدى المعدم الرضا اـ 

  .الشھري ـ ضعف المرتب

  .من حق السكن والترقیة غیاب الحوافز الأخرىـ 

  . ـ مغادرة المكونین لقطاع تكوین الأئمة والتحاقھم بوظائف أخرى متى أتیح لھم ذلك

  ـ:لتاليكا فیما یخص الفرضیة الثانیةنتائج الدراسة، كانت وقد 

   :ةللإمام مستوى المترشحین ضعف فيـ  1

          ، % 20المتكون    ون بالجامع    ة ونس    بتھم لا تزی    د ع    ن: ص    نفان والمترش    حون للإمام    ة

  .04كما بین الجدول رقم  فھم من متخرجي معاھد تكوین الأئمة %   80أما 
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  .رتب الأئمة في عینة الدراسة: 4الجدول رقم

  یةالنسبة المئو         التكرارات         الرتبة                    

  %80              32           إمام مدرّس                   

  %20              08           إمام أستاذ                  

  %100              40           المجموع                    

  

وق  د بین  ت الدراس  ة النظری  ة م  ن قب  ل، ف  ي فص  ل التك  وین م  ن بع  د الاس  تقلال، أن ھ  ؤلاء  

مس   تواھم التاس   عة أساس   ي للأئم   ة المعلم   ین، والثالث   ة ث   انوي للأئم   ة المدرس   ین عن   دما 

  .یترشحون للدخول للتكوین بمعاھد الأئمة

وبینت نتائج الدراسة المیدانی ة أن مس توى المترش حین للتك وین أئم ة  لا یؤھ ل الجمی ع، ب ل 

  . 37ئج الجدول رقم كما بینت نتا. من عینة الدراسة %  97.5في رأي . یؤھل البعض فقط

  

  یوضح ھل جمیع المترشحین للتكوین أئمة یؤھلھم مستواھم لذلك؟: 37الجدول رقم 

  النسبة المئویة              التكرارات      الاحتمالات                                 

ھ   ل المترش   حون للتك   وین 

أئم     ة ی     ؤھلھم مس     تواھم 

  لذلك؟ 

  %00               00          نعم    

  % 02.5              02          لا     

یؤھ             ل 

ال         بعض 

  فقط

  

        38  

             

            97.5%  

  %100               40            المجموع                                  

  

 بع ده مبین ا خص ائص الم ؤھلین لل دخول للتك وین أئم ة م ن حی ث 38ثم جاء الج دول رق م   

  : المستوى العلمي، فكانت مواصفاتھم كالتالي
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    .یوضح خصائص المؤھلین للترشح للتكوین أئمة: 38الجدول

  

  التكرارات  ماھي خصائص المؤھلین للترشح للتكوین أئمة؟       

  11         )بكالوریا على الأقل(ذوو رصید معرفي جید قبل الدخول للتكوین     

  09         العلوم الشرعیة قبل الدخول للتكوین  مستوى تعلیمي جید في      

  

وبالمقارنة م ع خص ائص المس توى العلم ي ال ذي ارتأت ھ عین ة الدراس ة، والمس توى الفعل ي 

ل  م للمترش  حین للتك  وین أئم  ة م  ن ذوي مس  توى التاس  عة أساس  ي والثالث  ة ث  انوي، ال  ذین 

، یظھ ر الف رق كبی را، ب ین ایستطیعوا تجاوز امتحان السنة أولى ث انوي وامتح ان البكالوری 

  .  ماھو موجود وما ھو مطلوب

فھ و حام ل لش ھادة لیس انس، وھ و  :غی ر ك افي في معاھد تك وین الأئم ة مستوى المكونـ  2

مصنف في رتبة أستاذ التعل یم الث انوي، ولك ن ب أجرة وحق وق أق ل من ھ، كم ا بینت ھ الدراس ة 

م ن عین ة  % 57.5المی داني بنس بة  النظریة، في فصل تكوین الأئمة، وجاءت نت ائج العم ل

الدراسة مُعتبِ رة أن مس توى المك ون بمعاھ د تك وین الأئم ة غی ر ك افي، كم ا وض حتھ نت ائج 

  . 43الجدول رقم

م  دى ملاءم  ة مس  توى أس  تاذ التعل یم الث  انوي، المك  ون ف  ي معاھ  د تك  وین  :43الج دول رق  م 

  .الأئمة  لتكوین من سیؤطر المسجد لا حقا

  النسبة المئویة    التكرارات                     الاحتمالات                                       

ھل رتبة أس تاذ التعل یم الث انوي 

ـ    المك   ون ف   ي معاھ   د تك   وین 

الأئم   ة ـ ك   افي لت   أطیر م   ن 

  سیؤطر المسجد لاحقا؟

  %10          04           نعم    

  %57.5       23           لا     

  %32.5       13           ابةبدون إج

  %100         40           المجموع

  

م  نھم، والنس  بة الباقی  ة  % 78ویقت  رح ھ  ؤلاء مس  توى أعل  ى للمك  ون ھ  و ال  دكتوراه بنس  بة 

  .44كما وضحت نتائج الجدول رقم . یرون الماجستیر على الأقل % 22وھي
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  . المسجد لا حقایوضح المستوى المقترح لتأطیر من سیؤطر  44: الجدول رقم

  

  النسبة المؤویة            التكرارات          الاحتمالات               

  %22                 05                 ماجستیر ــ على الأقل ـ   

  %78                 18                 دكتوراه             

لا، : ال    ذین ق    الوا(  :23     المجموع            

  )السابق 43في الجدول 

              100%  

  

  )أي المترشح للتكوین والمكون بالمعھد(الحافز الرسالي لدیھما  غیاب ـ 3

والمقص  ود بالح  افز الرس  الي، أن ال  دافع الأول ل  دى المتك  ون                                    

لمحفز رسالي ل و ت وفرت والمكون، ھو حب وظیفتھ ولیس الارتزاق، ویكون فعلا الدافع وا

بدائل أحسن للمترشحین للتكوین أئمة والمكونین بمعاھد تكوین الأئم ة، وك ان لھ م الاختی ار 

ب  ین أكث  ر م  ن خی  ار، وتخل  وا ع  ن تل  ك الخی  ارات برض  ا ال  نفس، وج  اءوا  لمعاھ  د التك  وین 

متك   ونین ومك   ونین، لأمك   ن الق   ول إن الح   افز رس   الي،  لك   ن الواق   ع ال   ذي ی   رفض ھ   ذا 

توى، سیما عند المتكونین، فأي جھة كانت تقبل مستوى السنة التاسعة أساس ي؟ وحت ى المس

النھائي؟ عدا معاھد تكوین الأئمة؟ وحتى الشؤون الدینیة تعترف بمس توى ض عفھم، ولكنھ ا 

لم تجد الحفظة للقرآن الك ریم ف ي مس تویات أعل ى، حس بما ج اء ف ي إجاب ة المقابل ة الت ي ت م 

وین لوزارة الشؤون الدینیة، وأن الوزارة بص دد التوق ف ع ن تك وین إجراؤھا مع مدیر التك

ھ ذه المس  تویات س یما التاس  عة أساس ي،  والنت  ائج الت ي توص  لت إلیھ ا الدراس  ة، س واء عن  د 

المتك  ونین أو المك  ونین م  ن خ  لال التض  مر والمض  ض والأل  م ال  ذي یش  عرون ب  ھ، بس  بب 

ي تق  دیرھم للمرت  ب ال  ذي یتقاض  ونھ، ح الاتھم المزری  ة ف  ي جمی  ع المی  ادین، ویظھ  ر ذل ك ف  

وكیف یسبب لھم العنت والإحراج، والوضعیة السكنیة إما وق ف أو ت أجیر، ونظ رة الدونی ة 

التي یعاملھم بھا المجتمع، حتى في مجال التنكیت عنھم، وبانصرافھم ع ن الإمام ة ف ي أول 

ال ذین غ ادروا فرص ة تت اح لھ م كم ا بین ت نت ائج المق ابلات الت ي أجری ت م ع بع ض الأئم ة 

الإمامة إلى التعلیم الع الي، وحت ى بع ض المك ونین بالمعاھ د ال ذین غادروھ ا ب نفس طریق ة 
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الأئمة، وحتى من لم یغادروھا وھم ف ي حال ة التأھ ب للمغ ادرة مت ى ت وفرت لھ م الفرص ة، 

  . كما جاء في إجابة المقابلة مع بعض المكونین بالمعاھد الذین یحضرون لشھادة الماجستیر

كذا  بینت النتائج أن الدافع من البدایة كان الارتزاق، ولكن على مض ض أي أن عنص ر وھ

الرضا عندھما غیر مت وفر من ذ البدای ة، بس بب ع دم وج ود ب دیل أحس ن م ن ھ ذا الاختی ار، 

وأن الحاجة ھي التي دفعت كلا منھما لذلك، وأنھ متى توفر البدیل الأحسن، س تتم المغ ادرة 

  ـ:یليفورا، ویؤكد  ذلك ما

أجری ت م ع أس اتذة للعل وم الإس لامیة بكلی ة العل وم    03/01/2011نتائج مقابلة بتاریخ /  أ

م ن قب ل، ث م حص لوا عل ى مؤھ ل  ك انوا أئم ةالاجتماعیة والعلوم الإس لامیة بجامع ة باتن ة، 

ع  ن س  بب مغ  ادرتھم للإمام  ة :علم  ي أعل  ى س  مح لھ  م بالالتح  اق بالجامع  ة، وك  ان  الس  ؤال

  لجامعة؟ والتحاقھم با

أن الوضع الم زري ال ذي یعیش ھ الأئم ة  مادی ا لا تس مح بالبق اء ف ي "فمما جاء في إجاباتھم 

  "المسجد لمن أتیحت لھ فرصة أفضل

مم  ا یعن  ي أن . وإن ك  ان بعض  ھم بق  ي یم  ارس التوجی  ھ المس  جدي، ولك  ن بص  ورة متط  وع 

مت ى أتیح  ت لھ  م د مغ ادرة المس  جالرئیس  ي لب یع  د الس بالقھ ر الم  ادي المس لط عل  ى الأئم ة 

  .الفرصة

أیضا نتائج المقابلة التي أجریت مع أساتذة معھد تكوین الأئمة بالتلاغمة، ومن أھدافھا  / ب 

أیضا معرفة مدى ت وفر الرض ا ال وظیفي عن دھم؟  ووج د عن دھم ت ذمر كبی ر، وأن بعض ھم  

  .بصدد إتمام انجاز رسالة ماجستیر، للبحث عن البدیل الوظیفي

  :على مردود عملیة التكوینوالمكون والمتكون  لىالسلبي للظروف الاجتماعیة عالتأثیر ــ  4

بین  ت نت  ائج الدراس  ة أن ك  لا م  ن المك  ون والمتك  ون یعانی  ان م  ن ظ  روف                         

  .، أثرت سلبا بعد ذلك على عملیة التكوین برمتھااجتماعیة غیر مریحة لدیھما

ة معھ  د التلاغم  ة كمك  ونین، بین  وا أنھ  م یع  انون م  ن مش  كل فم  ن خ  لال مقابل  ة م  ع أس  اتذ/  أ 

الس  كن، وبعض  ھم ی  أتي م  ن ولای  ات بعی  دة، ویس  كن منف  ردا ف  ي حج  رة بالمعھ  د بعی  دا ع  ن 

یوم  ا، كم  ا أنھ  م  15أس  رتھ، ولا ی  ذھب إل  ى أھل  ھ إلا م  رة ف  ي الأس  بوع، وأحیان  ا م  رة ف  ي 

الث انوي رغ م أنھ م ف ي نف س یعانون من ضعف الأج ر، فھ و  أق ل م ن أج رة أس اتذة التعل یم 
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الرتب  ة، بالإض  افة إل  ى انغ  لاق ت  ام ف  ي أف  ق أي ترقی  ة  أم  امھم، خلاف  ا ل  زملائھم ف  ي قط  اع 

التربی  ة، ال  ذین یمك  ن للواح  د م  نھم أن یص  بح م  دیرا للدراس  ات، أو م  دیرا لثانوی  ة، أو حت  ى 

  .مدیرا للتربیة، أو إطار في وزارة التربیة

م نھم   % 45شتكوا من ظ روفھم غی ر الملائم ة إذ  أن نس بة أما  بالنسبة للمتكونین فقد ا/ب

تق  ول أنھ  ا    % 47.5تق  ول ع  ن الأوض  اع الاجتماعی  ة والخدماتی  ة غی  ر ملائم  ة، مقاب  ل 

كما ج اء   % 07.5مقبولة، وھي درجة أقل من ملائمة، في حین لم یقل بأنھا ملائمة سوى 

  .39في نتائج الجدول رقم 

  

  لاءمة الأوضاع الاجتماعیة والخدماتیة أثناء التكوین؟یوضح مدى م: 39الجدول رقم 

  

  النسبة المئویة  التكرارات    الاحتمالات                                               

كیف ھي أوضاع الطلبة الاجتماعی ة 

  والخدماتیة  أثناء التكوین؟

  %07.5       03         ملائمة     

  %45          18         غیر ملائمة  

  %47.5       19         مقبولة     

  %100         40          المجموع                                                  

  

وحدد بعد ذلك المتكونون طبیع ة ھ ذه الأوض اع الاجتماعی ة والخدماتی ة غی ر الملائم ة / ج 

و الإطع  ام، والنظاف  ة، والمج  ال  ف  ي ض  عف المنح  ة  الممنوح  ة، وع  دم ملاءم  ة المراق  د،

  .الآتي 40كما بینت نتائج الجدول رقم . الصحي
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  یوضح ماھو غیر الملائم في الأوضاع الاجتماعیة والخدماتیة؟: 40الجدول رقم

  

  

م      اھو غی      ر الملائ      م ف      ي الأوض      اع 

الاجتماعی     ة والخدماتی     ة للطلب     ة أثن     اء 

  ؟التكوین

  التكرارات   الاحتمالات           

  12          الإطعام          

  13          المجال الصحي       

  12          المجال الریاضي      

  15          قلة النظافة       

  13           وضعیة المراقد      

  11           النظام الداخلي    

  16           ضعف المنحة الممنوحة   

  

ع الاجتماعی  ة والخدماتی  ة، كان  ت تض  غط عل  ى ك  ل م  ن المك  ون وھك  ذا یتض  ح أن الأوض  ا

والمتكون في فترة التكوین، كما بینتھ نتائج الجداول الم ذكورة، وس یكون ل ذلك ت أثیر س لبي 

عل  ى م  ردود التك  وین، بس  بب ذل  ك الض  غط   وم  ا یس  ببھ م  ن أل  م نفس  ي داخل  ي، والإحب  اط،  

مكون ا (ھ ذه حالت ھ س یھتم ب التكوین  وھ ل م ن كان ت...وعدم الرضا، وأنھ في حك م المك ره،

  بنفس منشرحة؟ ) ومتكونا

ومما توصلت إلیھ نتائج الدراس ة بالنس بة للأئم ة أن تل ك العوائ ق ل م تتوق ف بتخ رج الأئم ة 

والتح  اقھم بمس  اجدھم الت  ي عین  وا فیھ  ا، ب  ل م  ازالوا یع  انون م  ن مش  اكل ولك  ن ف  ي ص  ورة 

م ن الأئم ة م رتبھم   % 62.5ة أن نس بة أخرى، منھا ضعف الأجر، إذ بین ت نت ائج الدراس 

م   رتبھم    % 17.5ج، وأن نس   بة .د 30.000ج ـ   ـ .د21.000الش   ھري  یت   راوح ب   ین

  .الموالي 06كما بینت نتائج الجدول رقم . ج فأقل.د 20.000
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  یوضح الدخل الشھري للأئمة عینة الدراسة: 6الجدول رقم  

  

  النسبة المئویة          راتالتكرا        فئات المرتب الشھري        

  %17.5               07           ج فأقل.د 20.000من       

  %52.5               21           ج.د 25.000ج إلى.د 21.000من    

  %10                  04           ج .د30.000دج إلى 26.000من   

  %05                 02           ج.د35.000ج إلى .د31.000من   

  %05                 02            ج.د40.000ج إلى .د36.000من   

  %00                 00            ج .د40.000أكثر من 

  %10                 04            رفضوا التصریح بمرتباتھم

  %100                40            المجموع           

  

من عین ة %70كما صرحت بذلك نسبة  یلبي حتى الحاجات الضروریة وأن ھذا المرتب لا

  .07الدراسة في الجدول رقم

  

  .یوضح تقدیر الأئمة لمرتبھم الشھري: 7الجدول رقم

   

  النسبة المئویة           التكرارات             الاحتمالات                

  %07.5               03               مریح                  

  %22.5                    09               یلبي الحاجات الضروریة       

 %70                28                لا یلبي الحاجات الضروریة     

  %100                40                المجموع                          

   

ر، ولا یملكون مسكنا شخصیا ی أوون إلی ھ یسكنون بسكن وقفي أو مؤج % 77.5وأن نسبة 

  .2ـ8كما وضح الجدول رقم. بعد مغادرة المسجد بسبب من الأسباب كالتقاعد مثلا
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  ھل المسكن ملك شخصي أو غیر شخصي؟: 2ــ8

  النسبة المئویة       التكرارات             الاحتمالات        

  %22.5               09              ملك شخصي       

مل    ك غی    ر 

  شخصي

  %77.5  17.5       07              مؤجر

  60             24             وقف

  %100               40              المجموع                     

  

ولا أحد یشكك بأن تلك الظ روف الم ذكورة لا ت ؤثر س لبا عل ى م ردود التك وین بس بب تل ك 

  . الضغوط المذكورة

المتعلق ة ب العوائق ل دى المك ون والمتك ون وكی ف أث رت  م ن النت ائج الس ابقة تض حی وھكذا 

المس  توى العلم  ي انطلاق  ا م  ن . س  لبا عل  ى عملی  ة التك  وین، وحال  ت دون تك  وین أئم  ة أكف  اء

كم ا أن   المك ون،   ،أئمة قبل الدخول إلى عملی ة التك وینرشحین للتكوین تلدى الم الضعیف

جع  ل مس  تواه غی  ر  ملائ  م م  ن منظ  ور المتك  ونین،  وض  عف حام  ل لش  ھادة لیس  انس، مم  ا ی

، وق د یھم اعللعوائ ق الاجتماعی ة ل الس لبي ت أثیرالو ،ى المكون والمتك ونالحافز الرسالي لد

د ذلك  ض غطا نفس یا، اجتماعی ا، مادی ا، وعلمی ا، ق د س اھم ف ي ض عف التحص یل العلم ي ولّ 

یح ول دون تك وین یجع ل ذل ك ، مم ا ، وم ن ث م م ردود عملی ة التك وین برمتھ اأثناء التك وین

  .مما یجعل الفرضیة الثانیة أیضا قد تحققت  إلى حد كبیر أئمة أكفاء، 
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  ــ :الثالثة مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیة   /3

الق  دوة الحس  نة الش  املة ل  دى الإم  ام، ثم  رة للتك  وین الجی  د، " :الفرض  یة  الثالث  ة ن  ص

  ."مؤثرال وضرورة للتوجیھ المسجدي

  :مؤشرات القدوة الحسنة الشاملة

  .الكفاءة العلمیة المؤھلة لممارسة التوجیھ المسجدي المؤثرـ 

  .ـ الاتصاف بالأخلاق الإسلامیة في جمیع المجالات والحالات

  .ـ توفر الحافز الرسالي لممارسة الإمامة

ة، ھ ي ثم رة للتك وین أي أن القدوة الحسنة الشاملة كسلوك یمارسھ الإم ام ف ي حیات ھ الیومی 

والت ي ینبغ ي أن   مطلوب ة ش رعاالجید، أي من خلال تكوینھ الجی د، تع رف عل ى الص ورة ال

ھا الإم ام ف ي جمی ع المج الات، بص فتھ الص ورة المثل ى لم ا ینبغ ي أن یك ون علی ھ یتصف ب

المسلم النموذجي، الداعي إلى الله، واقتنع وت أثر ب ذلك، وتحول ت المعرف ة عن ده إل ى س لوك 

ممارس في الحیاة الیومیة، وعندما یصل الإمام إلى ھذا المستوى من الممارسة الس ویة ف ي 

  .والعكس صحیح. یطھ من رواد المسجدحیاتھ الیومیة، سیؤثر في من یتفاعل معھم في مح

أي إذا كان التكوین ضعیفا، ستكون القدوة الحسنة عند الإمام ضعیفة، إن ل م تك ن منعدم ة،  

لأن التك  وین ل  م یغی  ر م  ن فھ  م . لس  لبي مض  را برس  الة الإم  ام ومص  داقیتھویك  ون تأثیرھ  ا ا

، ...وس  لوك  الإم  ام إل  ى م  اھو أحس  ن، ف  ي مج  الات علم  ھ، وعقیدت  ھ، وأخلاق  ھ، وعبادت  ھ، 

  . وتصرفاتھ المختلفة

، وھ ل فع لا ت م بن اء الق دوة الحس نة ف ي مج ال الق دوة تم مناقش ة النت ائج المتوص ل إلیھ اتوس

ئمة بفعل برامج التكوین التي خضعوا لھا؟ وھل یش عر الأئم ة أنھ م اس توفوا الشاملة عند الأ

  شروط القدوة الحسنة؟ أم أن العملیة خلاف ذلك، وما نتج عنھا؟  

  :وقد جاءت نتائج الدراسة كالتالي

  : مقدمة على الجانب العلمي الحسنة مكانة القدوة/ 1

مكانة القدوة الحسنة الشاملة ض رورة  من المستجوبین في عینة الدراسة أن 85 %فقد أكد  

   .45لا  یمكن التخلي عنھا، فھي مطلوبة قبل التكوین العلمي، كما بینھ الجدول رقم  
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  یوضح  كیف ینظر الأئمة عینة الدراسة لمكانة القدوة؟: 45الجدول   

  النسبة المئویة         التكرارات                              الاحتمالات                               

  %85              34             ضرورة لا یمكن التخلي علیھا        

ش   رط مھ   م ولك   ن ف   ي الدرج   ة الثانی   ة بع   د 

  التكوین

            06              15%  

  %100              40               المجموع                                    

  :ال القدوة شاملمج/ 2

فقد جاءت بعض إجابات أفراد العینة  تحصر مجال القدوة في جزئی ة م ن                      

الجزئیات المكونة للإس لام، ك الأخلاق الحس نة، أو العقی دة الص حیحة، أو العل م الغزی ر، أو 

ا س ؤال المظھر المستمد م ن تع الیم ال دین،  أوغیرھ ا م ن جزئی ات الإس لام الت ي أش ار إلیھ 

تكرارات عن الأخلاق، لكن أكبر إجاب ة  8، بتكرارات صغیرة، أعلاھا 45الاستمارة، رقم 

                           40تك   رارا، م   ن  18ھ   ي تل   ك الت   ي اعتب   رت الق   دوة ك   ل تل   ك الجزئی   ات مجتمع   ة ب   ـ  

  % 37.5نس بة تكرارا أي ب 15أما الفئة الثانیة  بـ .  %  45، أي بنسبة )عدد أفراد العینة( 

فقد اعتبرت القدوة أشمل من تلك الجزئیات التي ذكرھا سؤال الاس تمارة، وم ن ث م فالق دوة  

قدوة ش املة ھي . الموالي 46الحسنة حسب أكبر نسبة بینتھا نتائج الدراسة في الجدول رقم 

  .  ولیست قدوة جزئیة

  .ظر الأئمة عینة الدراسةیوضح مجالات القدوة في ن: 46الجدول 

  التكرارات                الاحتمالات              

  08                 أخلاقیة           

  03                 عقائدیة                

  01                 علمیة                 

  01                 مظھریة                 

  00                 عبادیة                 

  18                 )ما سبق كل أي( كل ذلك        

  15                 اشمل من ذلك               
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  :دور برامج التكوین في بناء القدوة الحسنة ضعیف/ 3

منھا تعتبر برامج التكوین إم ا لا تبن ي  %   80إذ جاء في نتائج الدراسة أن نسبة             

  .47كما جاء في نتائج الجدول    %60أو  إلى حد ما بنسبة  % 20القدوة نھائیا بنسبة 

  

  .یوضح  مدى بنائیة برامج التكوین للقدوة الحسنة: 47الجدول 

  

  النسبة المئویة            التكرارات    الاحتمالات                                   

  

ھ       ل الب       رامج الت       ي 

خض  عت لھ  ا تس  اھم ف  ي 

  بناء القدوة الحسنة؟

  %20                 08        نعم         

  %80  20                 08        لا          

  60                 24        إلى حد ما   

  %   100                40        المجموع    

  

   :ةبالمائ 12.5لا یزید  في بناء القدوة الحسنة ضعیف مجتمعتین والمدرسة  الأسرةدور  /4

إن دور الأس رة ف ي بن اء الق دوة الحس نة لا یزی  د  أفض ت نت ائج الدراس ةإذ                      

مم  ا  % 07.5ھ  و  بن  اء الق  دوة الحس  نة ف  يبمراحلھ  ا المختلف  ة  ودور المدرس  ة % 05ع  ن 

كم ا  .یعني أن دور المؤسسات الأصلیة للتنشئة الاجتماعیة لا یرقى إلى المستوى المطل وب

  .اللاحق 48ئج الدراسة في الجدول رقم بینتھ نتا
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بن اء الق دوة الحس نة عن د الأئم ة  دور الأسرة والمدرسة في یوضح  : 48الجدول  جزء من 

  عینة الدراسة؟

  النسبة المئویة    التكرارات  الاحتمالات                                                         

كی  ف ت  م 

بن            اء 

الق       دوة 

نة الحس    

  عندك؟

  %05            02           في الأسرة                   

  %07.5          03           في المدرسة بمراحلھا المختلفة      

مجم                          وع   40: مجموع أفراد العینة

  05:التكرارات

  

  

  ): ةالأسرة والمدرس( یتم بناء القدوة الحسنة خارج المؤسسات الأصلیة للتنشئة الاجتماعیة/ 5

م  ن عین  ة الدراس  ة، ت  م بن  اء  % 25إذ بین  ت نت  ائج الدراس  ة أن نس  بة                           

یتم  62.5وأن نسبة . القدوة الحسنة عندھا، من خلال التأثر بنماذج معینة أثناء القراءة عنھا

عندھا بناء الق دوة الحس نة م ن مج الات مختلف ة حس ب ق وة ت أثیر ذل ك المج ال، ولم ا كان ت 

كم ا بین ت نت ائج الج دول . نسبة الأسرة والمدرسة في الأص ل ض عیفة س تبقى بنس بتھما تل ك

  .48رقم 

  یوضح  كیف تم بناء القدوة الحسنة عند الأئمة عینة الدراسة؟: 48الجدول 

  

  النسبة المئویة   التكرارات  الاحتمالات                                                            

ی  ف ت  م ك

بن            اء 

الق       دوة 

الحس    نة 

  عندك؟

 %05            02           في الأسرة                   

  %07.5          03           في المدرسة بمراحلھا المختلفة       

  %25             10           بالقراءة عن نماذج من القدوة مؤثرة    

  %62.5          25           من جمیع ذلك بنسب مختلفة        

  % 00            00           بسبب آخر                  

  %100            40           المجموع                                               

  



  مناقشة نتائج الدراسة على ضوء الفرضیات والدراسات السابقة                                       الثامن الفصل            

 389

  :لا توجد نظرة موحدة لدى الأئمة حول  لباسھم/ 6

ة عینة الدراسة لا توجد عندھم صورة نمطی ة بینت نتائج الدراسة أن الأئم                     

  49موحدة حول ما یكون علیھ لباس الأئمة، كما بینت نتائج الجدول رقم 

  .یوضح  كیف یكون لباس الأئمة  من منظور الأئمة عینة الدراسة: 49جدول ال

  النسبة المئویةالتكرارات      الاحتمالات                                 

  37.5          15         المسجدب عندما یكون الإمام زا خاصا بالأئمةمتمی    

  25             10           عندما یكون الإمام خارج المسجد كلباس سائر الناس  

  25             10         متمیزا خاصا بالأئمة              

  12.5           05         )في حدود ما یلیق بمقام الإمام( كلباس سائر الناس  

  100           40         المجموع                                  

   

  :نمط اللباس لھ تأثیر ما على  المشاھدین/  7

یؤثر نمط اللباس على المشاھدین إیجابا أو س لبا، ف المظھر ل دى الإم ام                          

لافتت  ان ب  المُودة س  یما الم  راھقین والنس  اء وبع  ض وغی  ره، ل  ھ ت  أثیر عل  ى م  ن ی  راه، أل  یس ا

الناس سببھ  تأثیر اللباس؟  ونفس الشيء تأثیر الإمام في الناس بلباسھ،  فاللباس جزئیة م ن 

جزئی  ات الإس  لام ت  ؤثر منف  ردة دون النط  ق، وت  ؤثر مكمل  ة لبقی  ة الجزئی  ات الأخ  رى ف  ي 

لواقع یثبت ذلك، ویمكن توض یح ذل ك السابق، وا 46السیاق العام،  كما بینت نتائج الجدول 

دخل رجل إلى مسجد من مساجدنا، وكان یبحث عن الإمام للس ؤال : بالقصة الواقعیة التالیة

في قضیة فقھیة معینة، فلم یجده، ورأى في المسجد شخصا، ك ان مظھ ر لباس ھ یش بھ لب اس 

اس  قا، ونظاف  ة، بع ض الأئم  ة عن دنا، عن  دما یعتل  ون المن ابر، أص  الة، وجم  الا، وبیاض ا، وتن

وزادتھ لحیتھ وقارا وھیبة، فانج ذب إلی ھ الرج ل الباح ث ع ن الإم ام، وط رح علی ھ الس ؤال 

الذي كان یود طرحھ على الإمام، فاعتذر لھ الرجل في أدب وأنھ لا یستطیع إجابت ھ، إلا أن 

لا یغرن ك مظھ  ر " الس ائل أص ر عل ى س ماع الإجاب  ة من ھ، ول م یترك ھ حت ى حل  ف ل ھ ق ائلا

وھكذا یتضح دور اللباس والمظھ ر ". ، وطول لحیتي، والله لا أعرف عما تسأل شیئالباسي

، وإلا ما الذي دف ع الس ائل إل ى ھ ذا الش خص بال ذات ل ولا مظھ ره؟ وق دیما قال ت في التأثیر
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أي ی ؤثر الإم ام وغی ره، " مظھرك یكرمك قبل نزولك، وعلمك یكرمك بعد نزولك" العرب

، قبل الكلام، وبالعلم بعد ذلك، فیعزز العل م  مق ام المظھ ر بع د بمظھر لباسھ المناسب للمقام

ومن ثم یبدو أن الأئمة لا یؤثرون في المحتكین بھم، بلباسھم الذي لا یختل ف . ذلك  أو یلغیھ

بالمائة منھم في صورة من الصور إم ا دائم ا أو عل ى  75كثیرا عن لباس سائر الناس لدى 

ة م  ن الأئم  ة فق  ط، لباس  ھم واح  د ومتمی  ز، ف  ي المس  جد بالمائ   25الأق  ل خ  ارج المس  جد، إذ 

  .السابق 49وخارجھ كما بینتھ نتائج الجدول رقم 

  : على الإمام أن یكون مقیدا في تنقلاتھ/   8

أي لا یس  مح لنفس  ھ بالتنق  ل لأي مك  ان ق  د یس  يء لس  معتھ، إذ بین  ت                              

ن ة الدراس ة یرفض ون أن یعت اد الإم ام ك ل الأم اكن من عی % 87.5نتائج الدراسة أن نسبة 

  50ید كما بینت نتائج الجدول رقم بدون ق

  یوضح ھل یمكن أن یعتاد الإمام كل الأماكن؟: 50رقمالجدول 

  النسبة المئویة         التكرارات      الاحتمالات                                  

ھ   ل یمك   ن أن یعت   اد 

  الإمام كل الأماكن؟

          29    لا                    

35    

          72.5  87.5 %  

  15              06      فقط للدعوة     

  %  12.5                           05     نعم              

  %  100                           40      المجموع       

  

  الاحتراز من أماكن الشبھة/ 9

الأماكن التي یجب على الإم ام الاحت راز منھ ا   51بین الجدول رقم                             

حت ى لا ...وعدم ظھوره فیھا حفاظ ا عل ى س معتھ وعرض ھ، وھ ي أم اكن اللھ و والش بھات 

یعطي مصداقیة لتلك الأماكن فیفتتن بھ الناس، ویسيء لمكانة الإمامة والإس لام، كم ا بین ت 

  .51رقم  نتائج الجدول
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  یوضح طبیعة الأماكن التي على الإمام الابتعاد عنھا؟ ولماذا؟: 51 رقم الجدول

  

ماھي الأماكن   

التي على الإمام 

  الابتعاد عنھا؟

ك    ل م    ا یخ    دش ف    ي شخص    یة وأخ    لاق الإم    ام            

والملاع    ب،  ك    الملاھي،ك    ل أم    اكن الش    بھات ( 

رف ، وم ا یرفض ھ الع  ... والشواطئ، والحمام ات،

  ).كالمقاھي حتى ولو كان مباحا

  التكرارات   

      

         35%  

  

  لماذا؟     

  

  

  %05           .حتى لا یعطي مصداقیة لتلك الأماكن: 

  %04           .حتى لا یفتتن بھ الناس

  %05         حتى لا یسيء لمكانة الإمامة والإسلام

  %21         لإبراء ذمتھ وعرضھ 

              )50التي قالت لا أو للدعوة فقط في الجدول ( 35:المجموع      

  

   :یتجنب الأئمة أنشطة تجاریة  أو خدماتیة بصفة مباشرة حفاظا على سمعة الإمامة وتفرغا لھا /10

  

بالمائة من عینة الدراسة مع تجنب الأئم ة لأي نش اط 70أن نسبة                                 

  52.كما  بینت نتائج الدراسة في الجدول رقم  بصفة مباشرة أو خدماتيتجاري 

یوضح مدى إمكانیة مزاوجة الإمام لنشاط تجاري أو خدماتي بص فة مباش رة، : 52الجدول 

  من منظور الأئمة عینة الدراسة؟   

  یةالنسبة المئو           التكرارات        الاحتمالات                                  

ھ   ل یمك   ن أن ی   زاوج الإم   ام 

نش      اطا تجاری      ا أو خ      دماتیا 

  بصفة مباشرة

  %30                    12          نعم    

  %70                    28           لا     

  %100                   40           المجموع

   

د یس يء لس معة الإم ام وھ و اجتنابا لم ا ق  وأأما المبرر في ذلك ھو التفرغ لرسالة الإمامة، 

  .      53كما بینت نتائج الجدول  رقم الأنشطة أو لكلیھما معا،  یزاحم الناس في ھذه 
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یوضح لماذا لا یمكن للإم ام أن یم ارس نش اطا تجاری ا أو خ دماتیا بص فة : 53رقم الجدول 

  مباشرة؟

  النسبة المئویة  اراتالتكر  الاحتمالات                                                

لم                 اذا لا 

یمارس الإمام 

نشاطا تجاری ا 

أو خ          دماتیا 

بص                    فة 

  مباشرة؟

  %17.85%     05         لیتفرغ للإمامة                       

  %21.43   06         لیتجنب ما ینقص من  مقام الإمامة  

   % 53.57   15         لجمیع ذلك                          

  %07.14    02         )في ذلك عرف المجتمع:( باب أخرىلأس

لا : وھ م ال ذین ق الوا : 28(المجم وع   

  )52 رقم في الجدول

       100%  

  

   :سلامة الحواس والأعضاء من تمام القدوة الحسنة عند عینة الدراسة/ 11 

  

 تم ام الق دوة تعتبر أن س لامة الح واس والأعض اء م ن بالمائة 92.5بینت نتائج الدراسة أن 

م  ع أیض  ا  وھ  ذا یتواف  ق  .54كم  ا بینت  ھ نت  ائج الج  دول رق  م  ل  دى الأئم  ةالحس  نة الم  ؤثرة 

م ن فص ل " خص ائص الإم ام الك فء ف ي توجیھ ھ المس جدي"الدراسة النظری ة ف ي مبح ث 

  .التوجیھ المسجدي

، م  ن منظ  ور یوض  ح ھ  ل س  لامة الح  واس والأعض  اء م  ن تم  ام الق  دوة: 54رق  م الج  دول  

  عینة الدراسة؟الأئمة 

  النسبة المئویة          التكرارات                  الاحتمالات                                  

ھ        ل س        لامة الح        واس 

  والأعضاء من تمام القدوة؟

  %92.5                      37               نعم      

  %07.5                    03              لا      

  %100                     40               المجموع
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  :أئمة الجزائر لم یستوفوا شروط القدوة الحسنة المؤثرة/ 12

راس ة یق درون أن أئم ة من الأئمة عینة الدفقط بالمائة  12.5 نسبة  نإ                          

بالمائ ة فی رون أنھ ا غی ر  77.5، أم ا نس بة ستوفوا شروط الق دوة الحس نة الم ؤثرةالجزائر ا

 10بالمائ  ة وبقی  ت نس  بة  67.5بالمائ  ة ودون المطل  وب بنس  بة  10موج  ودة نھائی  ا بنس  بة  

  .الموالي 55في الجدول رقم نتائج الدراسة ھبینت بالمائة محایدة بدون إجابة، كما

  .؟ حسب عینة الدراسةمدى استیفاء أئمة الجزائر لشروط القدوة الحسنة: 55الجدول 

  النسبة المئویة     التكرارات  الاحتمالات                                   

ھ  ل اس  توفى أئم  ة  

  الجزائر شروط 

  القدوة الحسنة؟

  %12.5                          05        نعم                 

  %77.5  10            31   04    لا                  

               67.5          27    دون المطلوب        

  % 10                        04     دون إجابة                          

  %100                       40                         المجموع             

   

    :ن وبعضھا إكراھاتعدم استیفاء القدوة الحسنة عند أئمة الجزائر بعضھا تھاو /13

ر ل م یس توفوا ش روط الق دوة الحس نة  بینت نتائج الدراسة أن نسبة عالی ة م ن أئم ة الجزائ    

بالدرج ة  التھاون، وعدم الإقبال على ما یرف ع م ن مك انتھم الأخلاقی ة والعلمی ة،ذلك سبب و

، كم ا بھ الھ م  طاق ة ی ة فرُض ت عل یھم لاویأتي في الدرجة الثانی ة إكراھ ات خارج الأولى،

  .56بینتھ نتائج الجدول رقم 
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  یوضح ماھي أسباب عدم استیفاء أئمة الجزائر لشروط القدوة الحسنة؟: 56الجدول 

  التكرارات  أسباب عدم استیفاء شروط القدوة الحسنة  في نظرك؟

  23         تھاون                          

   16         إكراھات یصعب التخلص منھا             

ضعف التكوین، ضعف المرت ب وت أثیره الس لبي : طبیعة ھذه الإكراھات 

  على أداء الإمام، نظرة الدونیة التي یتعامل بھا المجتمع مع الأئمة 

  

  

  

  04         أسباب أخرى                              

تحی   زات مذھبی   ة، نق   ص التربی   ة ف   ي : ع   ة ھ   ذه الأس   باب الأخ   رىیطب  

  .ة، نقص في الرفقة الصالحةالأسر

  

    )دون المطلوب+ ،لا 54الذین قالوا في الجدول:31(المجموع 

  

  : التناقض الصارخ بین ما یتُمنىّ ویقال وواقع الإمام في مجال القدوة الشاملة/ 14

  

المتعلق ة بض رورة ت وفر الق دوة الحس نة، وأنھ ا  عین ة الدراس ة في الإجاب ات الس ابقة للأئم ة

غیرھا من الشروط الأخرى، وأنھا قدوة شاملة، وعلى الإمام التقی د ف ي تنقلات ھ مقدمة على 

وغیرھ  ا م  ن ... وأن لا یرت  اد ك  ل الأم  اكن حفاظ  ا عل  ى س  معتھ، واحت  رازا م  ن الش  بھات، 

  .المواصفات القولیة، أجاب الأئمة بنعم

یق رون أن ھ    لكن الأئمة  عینة الدراس ة عن دما ج اءوا إل ى الجان ب الس لوكي العمل ي للق دوة، 

  ویؤكد ذلك ما جاء  . بعید عن الصورة المطلوبة، مما یبین الفارق الكبیر بین القول والفعل

تتمن  ى عین  ة الت  ي الخص  ائص والمواص  فات  الت  ي ترس  م الم  والي،  57الج  دولنت  ائج ف  ي 

الدراسة أن تراھا مجسدة في أنفسھم وفي بقیة الممارسین للإمامة، ولكن المجسد في الواقع 

  . ا بینت نتائج الدراسة في الجداول السابقة، خلاف ذلك تماماكم
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  .شاملة، كما تتمنى عینة الدراسةال ي القدوةمام ذیوضح الصورة المثلى للإ: 57الجدول 

ق دوة  م ام حت ى یك ونما یتمناه الأئمة عینة الدراسة من مواصفات للإ 

  شاملة

  التكرارات 

  20         الة ولیس وظیفة للارتزاقمتخذا الإمامة كرس                  

  18         قدوة لھ صلى الله علیھ وسلم ذو أخلاق عالیة متخذا الرسول          

  17       لھ مستوى علمي راقي وشامل في مستوى عظمة الإسلام                   

  15         حافظا لكتاب الله                        

  07         التطابق بین القول والفعل عنده                       

  07         مكتفیا ذاتیا متخلصا من التبعیة المادیة  لغیره                    

      04         ھما لواقعھ  وعصرهاف                      

  02         متفرغا لأداء رسالتھ                      

  02         ابرا على ما ینالھ في سبیلھاص                    

  02         غیر متحیز لأي جھة حزبیة                  

   02         یحافظ على الصلوات الخمس في مسجده الذي یصلي فیھ بالناس   

  02          لھ نشاط احتوائي للشباب وجمھور المسجد              

    02          المسجد درة على استیعاب جمھور یعطیھ الق یتصف بالفعالیة مما    

  

ا الم  ذكورة آنف    14 س  یما نت  ائج العم  ل المی  داني ال  ـنت  ائج الدراس  ة ھك  ذا ومم  ا س  بق م  ن و

 ،لق  دوة الحس  نةالكبی  رة لمكان  ة المؤك  دة  عل  ى والت  ي ج  اءت  المتعلق  ة بالفرض  یة الثالث  ة،

ت المختلف ة، الت ي تف رض عل ى وضرورتھا للإمام في عملیة التوجیھ المسجدي في المج الا

 الإمام أن یستوفي المزای ا والفض ائل ویبتع د ع ن ك ل م ا ی ؤثر س لبا عل ى س معتھ و مكانت ھ،

وكی ف أن مس اھمة ب رامج التك وین ف ي بنائھ ا ض عیف، وأن دور الأس رة ، ومجالھا الش امل

عملیة بن اء بالمائة، ومن ثم ف  12.5والمدرسة مجتمعتین في بناء القدوة الحسنة لا یزید عن 

، وأنھ ا تبُن ى خ ارج تل ك  القدوة الحسنة یتم خارج المؤسسات الأصلیة للتنشئة الاجتماعی ة،

الأط  ر بفع  ل الت  أثر، مم  ا ق  د یجعل  ھ ت  أثرا بعی  دا ع  ن مرجعی  ة ص  حیحة، كم  ا ج  اءت نت  ائج 
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الدراسة لدى الأئمة في مجال اللباس غیر متفق علیھا، رغم مالھ من تأثیر عل ى المش اھدین 

كم ا بین ت نت ائج الدراس ة أن عل ى الأئم ة الاحت راز م ن با أو سلبا، حسب نوع اللب اس، إیجا

كل ما یؤثر سلبا على سمعتھم في مج ال التنق ل ف ي أم اكن الش بھة، وحت ى ممارس ة أنش طة 

وتوص لت الدراس ة كمحص لة لم ا س بق أن الق دوة الحس نة  تجاریة أو خدماتیة لنفس السبب،

في أئمة الجزائر بسبب عدم بنائھا في برامج التكوین، والأس رة، بنسبة عالیة    ةتوفرغیر م

رسخ الجوان ب الس لبیة  ،التھاون والسلبیة عند كثیر من الأئمةویضاف إلى ذلك والمدرسة  

والع  ادات والنم  اذج الس  یئة، ب  دل مح  اولتھم الترف  ع  م  ن الجھ  ل وم  ا ین  تج عن  ھ، ،عن  دھم

  .بھمنماذج یقُتدى  والتحرر من كل ذلك لیكونوا 

، إكراھ ات مفروض ة عل یھم، ون تج ع ن ذل ك كمحص لة عام ة، ما سبق ذك رهویضاف إلى  

لانع  دامھا عن  د نس  بة كبی  رة م  ن الأئم  ة، والعك  س ق  د یك  ون  ،ع  دم الت  أثیر الإیج  ابي بالق  دوة

إذ عن دما یك ون التك وین جی دا س یكون م ن ثم اره الق دوة الحس نة  تأثیرھا السلبي ھو السائد،

في جوانب ھ المختلف ة  ـ كم ا بین ت النت ائج الس ابقة ـ   أن ضعف التكوین الشاملة، وعكس ذلك

لم یغیر من فھم وسلوك  الإمام إل ى م اھو أحس ن، ف ي مج الات علم ھ، وعقیدت ھ، وأخلاق ھ، 

ل  م تت وفر الق  دوة الحس  نة كثم  رة للتك  وین عن  د وم  ن ث  م .  وتص  رفاتھ المختلف  ة ،...وعبادت ھ، 

شروطھا، حتى في حدھا الأدنى، مما أعطى ص ورة تستوف منھم لم الأئمة، بل نسبة عالیة 

، ...سلبیة عن الإمام في علمھ، وعقیدت ھ، وأخلاق ھ، ومظھ ره، وزاد ف ي ذل ك فق ره، وبؤس ھ

وأصبح بسبب ذلك عند البعض،  موضوعا للتندر والفكاھة ف ي مجالس ھم، ی ؤثر س لبا عل ى 

تشرئب إلیھ ا الأعن اق متمنی ة  عوض أن یكون قدوة عالیة. رسالة الإمامة ومصداقیة الإمام

  . اللحاق بھا

  .تتحقق أیضا بصورة كبیرة جدا مما یجعل الفرضیة الثالثة السابقة الذكر 

  

  :نتائج الدراسة على ضوء الفرضیات خلاصة مناقشة

  

 التوجی  ھ المس  جدي الجی  د ی  ؤدي إل  ى التك  وین"الفرض  یات،  أن  نط  وقإن م                  

كثرة العوائق لدى المكون والمتكون أثناء التكوین تح ول دون "و ولى، ، كما في الأ"المؤثر
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الق دوة الحس نة الش املة ل دى الإم ام، ثم رة للتك وین "و كم ا ف ي الثانی ة   "تكوین  أئمة أكفاء

اس توفى التك وین  مت ى كما في الثالثة، وعلی ھ  " الجید، وضرورة للتوجیھ المسجدي المؤثر

، وج  اءوا إل  ى للمتك  ونین قب ل ال  دخول للتك وین عل ى الأق  لالمقب  ول  مس توىال لش روطھ م  ن

وظ  روفھم الاجتماعی  ة أثن  اء  التك  وین للإمام  ة ، ت  دفعھم  ح  وافز رس  الیة ول  یس ارتزاقی  ة،

التك  وین كان  ت جی  دة،  وك  ان التك  وین مراعی  ا لحاج  اتھم بع  د التخ  رج، متوازن  ا، یغط  ي ك  ل 

 إذ س یعطيان مس توى المك ون ملائم ا، المواد التي یحتاجون إلیھا، وكانت المدة كافی ة، وك 

أثن اء  من جمیع العوائق امتحررعالي التكوین، : ذلك إماما تتحقق فیھ المواصفات الإیجابیة

للتوجی  ھ  ف  ي أدائ  ھ ل  ھ  مق  درة عالی  ةش  روط  الاقت  داء الحس  ن، ل مس  توفي ،التك  وین وبع  ده

د ومحیط ھ، س یما بسلاسة تامة، وسیكون لذلك تأثیر إیجابي عل ى مس توى المس ج المسجدي

في مجالي التنشئة  والضبط الاجتماعیین كمؤشرات صادقة عل ى م دى فعالی ة أداء الأئم ة، 

إذ  إلا أن ذلك من خلال نتائج الدراسة لم یتحقق، وكان نقیضھ ھو السائد إلى درج ة كبی رة،

 فرضیات الدراسة إل ى تفتحقق ، كان التكوین ضعیفا فأثر في التوجیھ المسجدي ولكن سلبا

  .في جانبھا العكسيدرجة كبیرة، 
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II عل ى ض وء " تك وین الأئم ة وأث ره عل ى التوجی ھ المس جدي" مناقش ة نت ائج دراس ةــ

  :الدراسات السابقة

س  یتم ف  ي ھ  ذا المبح  ث،  مناقش  ة نت  ائج الدراس  ة الحالی  ة م  ع الدراس  ات                         

لیھ  ا ف  ي الح  التین، ھ  ل ھ  ي متوافق  ة أم مختلف  ة ع  ن الس  ابقة، لمقارن  ة النت  ائج  المتحص  ل ع

بعضھا البعض؟ م ن خ لال ع رض نت ائج الدراس ة الحالی ة أولا،   ث م مقارنتھ ا بك ل دراس ة 

  .   سابقة على حدة

  :الدراسة الحالیة النتائج التي توصلت إلیھا/ 1

ث  ره عل  ى الوجی  ھ تك  وین الأئم  ة وأ"توص  لت الدراس  ة الحالی  ة                                  

  :إلى النتائج  التالیة" المسجدي

  . مستوى المترشحین للتكوین أئمة ضعیف، خاصة متكوني المعاھد/ 1

  .غیر ملائم مستوى أساتذة التكوین بمعاھد تكوین الأئمة/ 2

محت  وى ب  رامج التك  وین عل  ى مس  توى المعاھ  د، وحت  ى الجامع  ات لا یس  تجیب لحاج  ات / 3

  .واد أساسیةالأئمة بسبب افتقاره لم

م دة التك  وین غی  ر كافی  ة، بس  بب ض  عف مس  توى المترش  حین للتك  وین، وبس  بب اكتظ  اظ / 4

  .مفردات البرنامج سیما  في معاھد التكوین، فنتج عن ذلك ضعف في الاستیعاب

  .  نتج عن الأسباب المذكورة مجتمعة ضعف في التكوین في مجالاتھ المختلفة/ 5

لأئم ة ف ي تحض یر م ادة التوجی ھ المس جدي، كبی ر، ومتع ب، الجھد الذي یبذلھ كثیر من ا/ 6

  .بسب ضعف تكوینھم

ممارسة عملیة التوجیھ المس جدي ل دى كثی ر م ن الأئم ة، ش كلیة روتینی ة لا تح دث أي /  7 

  .  أثر في رواد المساجد

النتائج المحصل علیھا من التوجیھ المسجدي ضعیفة التأثیر على رواد المس اجد، وحت ى / 8

  .عند بعض الأئمةمنعدمة 

نوعی   ة الممارس   ین للإمام   ة، أكث   رھم یفتق   ر إل   ى الح   افز الرس   الي للإمام   ة، وألج   أتھم / 9

  .الظروف بسبب انغلاق الآفاق أمامھم، فجاءوا  للإمامة ارتزاقا
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یع  اني الأئم  ة م  ن إكراھ  ات منھ  ا أج  ورھم الض  عیفة، وح  التھم الاجتماعی  ة المزری  ة / 10

  . عموما

الحسنة عند الأئمة لا في البیت ولا في المدرس ة بمراحلھ ا المختلف ة  بم ا  لا تبُنى القدوة/ 11

  .فیھا مؤسسات التكوین

  .دور برامج التكوین في بناء القدوة الحسنة عند الأئمة ضعیف/ 12

  .  یفتقر الأئمة إلى القدوة الحسنة المؤثرة بسبب أوضاعھم المزریة في جمیع المجالات/ 13

  

  :الدراسات السابقة ت إلیھاالتي توصلالنتائج  /2

مقدم ة .میدانی ة دراس ة: اتجاھ ات أئم ة المس اجد نح و الأس الیب التربوی ة/ نتائج الدراس ة الأول ى/ أ

  الشریف مرزوق/من طرف الطالب. لنیل شھادة الماجستیر
  .ـ  أن عمل الأئمة روتیني یكرر نفس المواضیع وفي نفس المناسبات1

  .جفاف ولا یتفاعل معھ المصلونـ  أن الخطاب المسجدي یتصف بال2

  .ـ یغلب على الخطاب المسجدي التكرار في الأسالیب والألفاظ والمعاني، وغیاب التجدید3

  .ـ غیاب تأثیر الإمام في  الحیاة الاجتماعیة، وانحصار ھیبتھ داخل المسجد4

  .ـ ضعف المستوى العلمي والتربوي لأغلب الأئمة5

  .دیة والمعنویة للإمامـ غیاب المساعدة العلمیة والما6

  

  المقارنة  بین نتائج الدراسة السابقة الأولى ونتائج الدراسة الحالیة         

إل ى النت ائج " اتجاھات الأئم ة نح و الأس الیب التربوی ة"الدراسة السابقة  توصلت

الستة المذكورة أعلاه، یمك ن إع ادة ترتی ب النت ائج الخمس ة الأول ى منھ ا انطلاق ا 

بین  ت ض  عف المس  توى العلم  ي  5النتیج  ة رق  م: إل  ى أث  ره كالت  اليم  ن التك  وین 

المتمثلة ف ي أن  3، و2، 1ونتج عن ھذا الضعف النتائج. والتربوي لأغلب الأئمة

، 1عمل الأئمة روتیني،یتكرر في المناس بات ب نفس المواض یع  كم ا ف ي النتیج ة 

ف  ي  وأن الخط  اب المس  جدي یتص  ف بالجف  اف ولا یتفاع  ل مع  ھ المص  لون، كم  ا
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وأنھ بعید عن التجدی د، یك رر نف س الأس الیب والألف اظ والمع اني، كم ا . 2النتیجة

ونتج ع ن ھ ذا غی اب ت أثیر الإم ام ف ي الحی اة الاجتماعی ة كم ا ف ي . 3في النتیجة 

أما النتیجة السادس ة والأخی رة فھ ي غی اب المس اعدة العلمی ة والمادی ة . 4النتیجة 

  .والمعنویة للإمام

تك وین الأئم ة " لس تة تتواف ق م ع م ا توص لت إلی ھ الدراس ة الحالی ةوھذه النتائج ا

  "  وأثره على التوجیھ المسجدي

المتعلق  ة بممارس  ة الأئم  ة  7المتعلق  ة بض  عف التك  وین، والنتیج  ة  5ف  ي النتیج  ة 

المتعلق ة بالإكراھ ات الت ي یتع رض لھ ا  10لعملیة التوجی ھ المس جدي، والنتیج ة 

  .لجدول الآتي بنفس أرقامھا التي وردت في النتائجویمكن مقارنتھا في ا.الأئمة

  

اتجاھ   ات الأئم   ة نح   و الأس   الیب "دراس   ة 

  "التربویة

تك وین الأئم  ة وأث ره عل ى التوجی  ھ " دراس ة 

  "المسجدي

ض     عف المس     توى العلم     ي والترب     وي / 5

  .لأغلب الأئمة

  . ضعف في التكوین في مجالاتھ المختلفة /5

  

و لا  اف یتصف بالجف  المسجدي خطابال/2

  .یتفاعل معھ المصلون

عم     ل الأئم     ة روتین     ي یك     رر نف     س / 1

  المواضیع وفي نفس المناسبات

یغلب عل ى الخط اب المس جدي التك رار   /3

ف  ي الأس  الیب والألف  اظ والمع  اني، وغی  اب 

  التجدید

ممارسة عملیة التوجی ھ المس جدي ل دى /   7

كثیر من الأئمة، شكلیة روتینیة لا تحدث أي 

  .د المساجدأثر في روا
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  غیاب تأثیر الإمام في  الحیاة الاجتماعیة /4
  

  

النت   ائج المحص   ل علیھ   ا م   ن التوجی   ھ /  8

المس      جدي ض      عیفة الت      أثیر عل      ى رواد 

  المساجد، وحتى منعدمة عند بعض الأئمة

  

  نویة للإمامغیاب المساعدة العلمیة والمع/ 6
  

یعاني الأئمة من إكراھات منھا أجورھم /10

لتھم الاجتماعی    ة المزری    ة الض    عیفة، وح    ا

  عموما

 أنھ  ا ویلاح  ظ م  ن ھ  ذه المقارن  ة ب  ین الدراس  تین الس  ابقة والحالی  ة ف  ي مجالاتھ  ا المش  تركة 

  .تمامامتطابقة 

  .الأبعاد الإعلامیة والاجتماعیة للجمعة:/ الثانیة نتائج الدراسة/   ب

  .دراسة مقدمة للحصول على شھادة الماجستیر في الدعوة والإعلام 

  نور الدین جفافلة/ لطالبل 

الجمعة من أھم شعائر الإسلام وأعظمھ ا، لش مولیتھا لجمی ع مقاص د الش ریعة وأھ دافھا، / 1

م   ن مقاص   د تعبدی   ة، م   ن ق   راءة الق   رآن، وذك   ر، ورك   وع، وس   جود، وابتھ   ال، ودع   اء، 

  .وخشوع، ورجاء

وحض ارة إیمانی ة  شاملة للمقاصد والأبعاد الاجتماعیة في بناء الإنسان، فردا، ومجتمعا،/ 2

  .راقیة

أن للجمعة شأن عظیم لإفراد الله لھا سورة كاملة باسمھا، وھي من أھ م وس ائل الرس ول / 3

  .في الدعوة

  .تشریع الجمعة یسعى إلى حفظ جمیع مقاصد الشریعة الإسلامیة/ 4

  .البعد التربوي والتعلیمي في الجمعة بعد استراتیجي في خطاب الجمعة/  5

س  اجد م  ن أھ  م وس  ائل الأم  ة الإس  لامیة ف  ي ص  ناعة الأخب  ار ل  و أحس  ن الجمع  ة والم/ 6

  .استغلالھا

  .أن خطاب الجمعة للناس أجمعین/ 7
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م   ن أھ   م وظ   ائف الجمع   ة البن   اء الاجتم   اعي لم   ا تض   طلع ب   ھ الجمع   ة م   ن التنش   ئة / 8

الاجتماعیة، وأن المسجد ھو محور كل المؤسسات والھیئات الممارسة والمؤثرة في عملی ة 

  .شئة الاجتماعیةالتن

  .تقوم الجمعة في مجال  البناء الاجتماعي بالاعتناء وإصلاح كل العلاقات الاجتماعیة/ 9

الجمعة من الوسائل المھمة والفعالة للوقایة والعلاج م ن الأم راض الاجتماعی ة، ع لاج / 10

  .ما وقع خلال الأیام الستة الماضیة، ووقایة لما یمكن أن یقع في الستة اللاحقة

الجمعة تقف دونھا عقبات كثیرة منھا م ا یتعل ق ب الجمھور، ومنھ ا م ا یتعل ق بالمرس ل، / 11

  . ومنھا ما ھو خاص بالمجتمع

  

  الحالیةنتائج الدراسة الثانیة ونتائج الدراسة السابقة المقارنة بین                   

احبھا ف ي نتیجتھ ا توص ل ص  "الأبعاد الإعلامی ة والاجتماعی ة للجمع ة "في الدراسة الثانیة

م  ا یتعل  ق أن الجمع  ة تق ف دونھ  ا عقب ات كثی  رة منھ ا م  ا یتعل ق ب  الجمھور، ومنھ ا  11رق م 

وفي العنصر المتعلق بالمرس ل وھ و الإم ام یمك ن  .، ومنھا ما ھو خاص بالمجتمعبالمرسل

" تكوین الأئم ة وأث ره عل ى التوجی ھ المس جدي" إدراج كل ما توصلت إلیھ الدراسة  الحالیة

ضعف تكوین الأئمة و ضعف أدائھم في عملیة التوجی ھ المس جدي، وض عف م ردودھم  من

ومن ثم فالدراستان الس ابقة  .  في ذلك، والإكراھات التي یتعرضون لھا في جمیع المجالات

  .   واللاحقة متفقتان في النتائج المشتركة المتوصل إلیھا

  .دراسة میدانیة ونظریة: جزائرنمط تكوین الأئمة في ال :نتائج الدراسة الثالثة / ج

  فھیمھ بن عثمان/ من طرف  الطالبة. مقدمة لنیل شھادة الماجستیر 

  :وتوصلت الباحثة إلى النتائج التالیة

  )الأئمة( بالنسبة للتكوین بالمعاھد الإسلامیة لتكوین الإطارات الدینیة 

واس تیعاب المع ارف  ـ المستوى العلمي والدراس ي ال ذي یلتح ق ب ھ الطال ب لا یؤھل ھ لفھ م1

  .المقدمة لھ

ـ   م  دة الدراس  ة غی  ر كافی  ة تمام  ا لتحص  یل المھ  ارات والمع  ارف المطلوب  ة لأداء رس  الة 2

الإمامة التي تتطلب تكوینا متكاملا في مجالات عدی دة، ش رعیة، دعوی ة، اتص الیة، نفس یة، 
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 ع  ن اجتماعی  ة، علمی  ة، وم  دة ع  امین لا تكف  ي لتحص  یل العل  وم الش  رعیة لوح  دھا فض  لا

  .الخ...إضافة مواد لغویة واجتماعیة

ـ مدة الدراسة القصیرة انعكست عل ى البرن امج، فك ان مكتظ ا بم واد وط ول مف ردات ھ ذه 3

  .المواد، وانعكس ذلك سلبا على الفھم والاستیعاب

ـ   التك  وین بالمعاھ  د الإس  لامیة لا یؤھ  ل خریجیھ  ا لتفعی  ل دور المس  جد، لی  ؤدي وظیفت  ھ 4

  .   الخ...رسالة متعددة الجوانب روحیا، واجتماعیا وثقافیا كمؤسسة دینیة لھا

  :أما بالنسبة للمؤسسات الجامعیة فقد توصلت الباحثة إلى مایلي

ع  دم مراع  اة المؤسس  ات الجامعی  ة الإس  لامیة لقط  اع الش  ؤون الدینی  ة واحتیاجات  ھ، ف  ي / 1

  .وضع برامجھا

ت الجامعیة في تكوینھ، فالتكوین الذي انعدام التحدید الدقیق للإطار الذي تسعى المؤسسا/ 2

  .تقدمھ ھذه المؤسسات لا یفرق بین الأستاذ والإمام والإعلامي

وجود  فجوات بین مختل ف التخصص ات ف ي العل وم الإس لامیة، بإھمالھ ا لم واد ش رعیة / 3

  .مھمة لتخصص الطالب، مما یؤدي إلى ضعف الطالب

النج اح المس  تقبلي للطال  ب مث ل عل  م ال  نفس  إھم ال البرن  امج لم واد تعتب  ر أدوات وآلی  ات/ 4

  . وعلم الاجتماع وعلوم الاتصال والإقناع والتأثیر

طرق التدریس المتبعة لا تنمي قدرات المب ادرة والاعتم اد عل ى ال نفس ل دى الطلب ة، ب ل / 5

  .تجعلھم مجرد عناصر للتلقي والحشو

  

  الحالیةنتائج الدراسة ة الثالثة والدراسنتائج المقارنة بین                              

  

ویمكن إجمال النتائج الأربعة المتعلقة  بالتكوین بالمعاھد التي توصلت إلیھا الدراسة الثالث ة 

  :السابقة فیما یلي

ــ  ضعف مستوى المتكونین بالمعاھد مما یجعل استیعابھم ض عیفا أو منع دما، وم ن ث م م دة 

تخرج  ي المعاھ  د غی  ر ق  ادرین عل  ى التوجی  ھ الدراس  ة عن  دھم غی  ر كافی  ة، مم  ا یجع  ل م

وھ ذا یتواف ق م ع الدراس ة الحالی ة ف ي . المسجدي، وتأثیرھم ض عیف أو یك اد یك ون منع دما
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مس توى المترش حین للتك وین أئم ة ض عیف، خاص ة / 1التي بینت في النتیج ة   4و1النتائج 

س   توى م   دة التك   وین غی   ر كافی   ة، بس   بب ض   عف م/ 4وف   ي النتیج   ة . متك   وني المعاھ   د

المترشحین للتكوین، وبسبب اكتظاظ مفردات البرنامج سیما  في معاھد التكوین، فن تج ع ن 

  .ذلك ضعف في الاستیعاب

  :أما فیما یخص نتائج التكوین بالجامعة فقد توصلت نتائج الدراسة السابقة إلى

  .ــ  إھمال الجامعة لقطاع الشؤون الدینیة في برامجھا1

  .مھمة في تخصصاتھا المختلفة  ــ إھمالھا  لمواد شرعیة2

  .ــ إھمالھا لمواد تعتبر أدوات وآلیات النجاح المستقبلي للطالب3

  : وھذا یتوافق مع ما توصلت إلیھ نتائج الدراسة الحالیة في

أن محت  وى ب  رامج التك  وین عل  ى مس  توى المعاھ  د، وحت  ى الجامع  ات لا یس  تجیب لحاج  ات 

العلوم الإنسانیة والاجتماعیة كما بینت الدراسة ف ي  ھي(الأئمة بسبب افتقاره لمواد أساسیة 

  ).شقیھا النظري والعملي

  

  : خلاصة مناقشة ومقارنة نتائج الدراسات السابقة بنتائج الدراسة الحالیةد ـ 

أن الدراس  ة الحالی  ة توص  لت إل  ى نف  س النت  ائج الت  ي توص  لت إلیھ  ا الدراس  ات الس  ابقة ف  ي 

ل التك  وین وم  ا یتعل  ق ب  ھ، وانف  ردت الدراس  ة الحالی  ة العناص  ر المش  تركة بینھم  ا، ف  ي مج  ا

  .بنتائج خاصة بھا تتعلق بعملیة التوجیھ المسجدي، والقدوة الحسنة وكیف تبنى
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ھاھو ھذا الجھد المتواضع المتمثل في ھذه الدراسة یصل إل ى نھایت ھ م ن  بتوفیق من الله    

  .حیث الإنجاز

، وحت ى أما من حیث الكمال، فھو الجھ د البش ري مھم ا كم ل لا یرق ى إل ى الكم ال المطل ق 

  .الكمال الذي نرغب أن یكون علیھ

حیث محتوى ھذه الخاتمة فستكون عرضا للنتائج الت ي توص لت إلیھ ا الدراس ة، م ع  أما من

   .التوصیات والاقتراحات في شكل مشروع قابل للتنفیذ

  

  ــ:نتائج الدراسة في مجال التكوین /أولا 

  

ال   ذي ب   دأ العم   ل ب   ھ ف   ي  2004ـ     رغ   م تحس   ن ظ   روف التك   وین بإنج   از برن   امج أوت 

س  اتذة المكون  ون متفق  ین عل  ى نوعی  ة التك  وین م  ن حی  ث حی  ث أص  بح الأ. 2005س  بتمبر

والمراجع، والحجم الساعي، مما یعطي للتكوین منتوج ا موح دا بع دما البرامج، والأھداف، 

كان الاخ تلاف س ائدا حت ى عل ى مس توى المعھ د الواح د ب ین أس اتذة الم ادة الواح دة، وك ان 

اني م  ن نق  ائص، ھ  ذه بعض  ھا الت  ي إلا أن التك  وین م  ازال یع  . الأس  تاذ المك  ون ھ  و التك  وین

  ــ:توصلت إلیھا الدراسة

ض  عف مس  توى المتك  ونین، خاص  ة المتخ  رجین م  ن معاھ  د التك  وین، فمس  توى التاس  عة / أ

  .أساسي غیر ملائم تماما، وحتى النھائي دون المطلوب

  .سیما عند طلبة المعاھدولادرجة الاستیعاب دون المطلوب / ب
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  .مدة التكوین وجعلھا غیر كافیةعلى أثر  المذكور ضعف المستوى/ ج

محتوى التكوین الحالي غیر ملائم، لافتقاره لمواد أساسیة، یحت اج إلیھ ا الإم ام ف ي أدائ ھ / د

التوجیھي والتربوي، مثل علم النفس، وعلم الاجتماع، وعلوم التربیة، وفقھ الدعوة، وعل وم 

  .الاتصال، والإعلام الآلي، ولمِ لا حتى اللغات

واد الشرعیة واللغویة والتاریخ، ھي المواد التي یتكون منھا البرنامج الح الي، غی ر الم/ ھـ 

متوازنة، فبعضھا یأخذ حجما كبی را رغ م قل ة الاس تفادة منھ ا عملی ا عن دما یتخ رج الطال ب 

الإم  ام، مم  ا یجعلھ  ا تش  كل ثق  لا عل  ى الطال  ب، وتص  بح أداة للحش  و والحف  ظ، عل  ى حس  اب 

  .الطالب في حجم ساعي أقل یأخذھاأخرى أكثر أھمیة، 

ملائم ة أثن اء التك وین، حی ث یع یش الإم ام دیة والخدماتیة للمتكونین، غی ر الظروف الما/ و

دین ار جزائ ري  600دین ار جزائ ري للإم ام المعل م، و 300الطالب على منحة شھریة ھ ي 

س  الیا،  للإم  ام الم  درس، لا تغ  ري أح  دا للمج  يء للتك  وین للإمام  ة إلا إذا ك  ان مكرھ  ا، أو ر

م  ن رواد  فكی  ف یغی  ر ح  ال غی  ره ،والمك  ره وھ  و ل  م یس  تطع أن یغی  ر وض  عھ الشخص  ي

   .فنحن في زمن قلّ فیھ الرسالیونوأما الرسالي  ؟ المساجد

ظروف المكون المادیة والاجتماعی ة غی ر الملائم ة، وت أثیر ذل ك عل ى حالت ھ النفس یة، / ز  

ي، كحام ل لش ھادة لیس انس، كلھ ا تح ول تجعلھ في ش بھ حال ة المك ره، وحت ى مس تواه العلم 

بین  ھ وب  ین الت  أطیر الأمث  ل لم  ن س  یؤطر رواد المس  جد لاحق  ا، عل  ى اخ  تلاف مس  تویاتھم 

  .وحاجاتھم

التك  وین المس  تمر ودورات تحس  ین المس  توى، رغ  م أھمیتھم  ا ـ ف  ي تع  ویض ال  نقص /  ح

الح وافز والآلی ات بالاھتم ام ال لازم والمسجل في التك وین بالمؤسس ات العلمیة ـ لا یحظی ان 

  . والتنظیمیة، مما یجعلھما عنوانین بدون محتوى ومردود المادیة 

الجامع  ة وكلی  ات العل  وم الإس  لامیة برامجھ  ا نمطی  ة یتخ  رج بھ  ا الإعلام  ي والإداري / ط

والأستاذ والإمام وغیرھم، مما یجع ل ھ ذه الب رامج لا تنف ع أح دا إلا إذا ب ذل جھ دا إض افیا، 

  . وقد یكون كبیرا
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  ــ:نتائج الدراسة في مجال التوجیھ المسجدي /ثانیا

یعاني الأئمة من صعوبات كبیرة  في عملیة التوجیھ المس جدي، تحض یرا وإلق اء، بس بب / أ

ضعف تكوینھم، في كل المجالات، مما یجعلھم یعانون من عدم الثقة ف ي أنفس ھم، ویخ افون 

  .لال، وحتى في حفظ القرآن الكریممن الوقوع في أخطاء لغویة، وشرعیة، وتوجیھ الاستد

  .بسبب ضعف التكوین جیھ المسجدي،یبذل الأئمة جھدا كبیرا في عملیة التو/  ب

دور برامج التكوین في بناء القدوة الحسنة الشاملة عند الأئمة ضعیف، مما جعل الكثی ر / ج

  .منھم یفتقر إلى القدوة الحسنة الشاملة

جعل  ت  مادی  ا واجتماعی  ا، لإكراھ  ات المفروض  ة عل  یھمالتھ  اون عن  د كثی  ر م  ن الأئم  ة وا/ د

  .القدوة الشاملة لا ترقى إلى المستوى المطلوب عند الكثیر منھم

كمحص  لة للعناص  ر الأربع  ة الم  ذكورة ف  إن التوجی  ھ المس  جدي ض  عیف، وف  ي أحس  ن / ھ  ـ 

  .الحالات فھو دون المطلوب

ل ى المس جد ین ف ي المج يء إعن د كثی ر م ن المص ل نتائج التوجیھ المسجدي تكاد تنحصر/ و

والتبكیر إلیھ من اجل الحص ول عل ى الأج ر والث واب ك ون الجمع ة ف رض، والتبكی ر إلیھ ا 

  .مرغّب فیھ

الأداء غی  ر الموف  ق ل  دى كثی ر م  ن الأئم  ة م  ن  نت ائج التوجی  ھ المس  جدي ض  عیفة، بس بب /ز

ش  كل  ف  ي إل  ى الجمع  ة   جمھ  ور معتب  ر م  ن رواد المس  اجدعن  د  جھ  ة، وانحص  ار المج  يء

، ل یجلس ف ي آخ ر ص ف، ف ي ش بھ ن وم،  ف ي آخ ر لحظ ةأح دھم روتین ي بح ت، حی ث ی أتي 

   . لیندفع مع أول الخارجین

  

     ــ:التوصیات والاقتراحات / ثالثا 

یش  كك ف  ي دور المس  جد عل  ى م  دار الت  اریخ، وم  ا قدم  ھ للمجتم  ع مم  ن یعُتَ  دُّ برأی  ھ،  لا أح  د

الش   امل، وإذا ك   ان  ،الترب   وي ،الت   وجیھي ،الإرش   ادي ،الروح   ي ،بس   بب دوره الرس   الي

المسجد الیوم عاجزا إلى ھ ذه الدرج ة، فھ و ف ي وض ع الأس یر المكب ل م ن جمی ع الجھ ات، 

  .فأنى لھ أن یؤثر التأثیر الحسن المطلوب
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ویمكن للمس جد أن ینطل ق ل و حس نت النی ات والتوجھ ات عن د م ن بی دھم الح ل والعق د م ن  

  :د یتمثل فیما یليالسلطة الوصیة، مع شيء من الجھ

اھم ش ھادة وإعادة النظر في مستوى المتكونین الذین یتأھلون للتك وین أئم ة، ول یكن مس ت/ 1

  .بامتیاز في شعبة اللغة العربیة وآدابھا، أو شعبة العلوم الإسلامیة سابقا البكالوریا

  .شيءقبل كل شيء، وقدوة شاملة في كل أن یكون المتكونون من أھل الأخلاق العالیة / 2

. إعادة النظر في المدة التي یستغرقھا التكوین، ول تكن كافی ة، لا تق ل ع ن أرب ع س نوات/  3

  .حتى ست سنوات

إع  ادة النظ  ر ف  ي ظ  روف المتك  ونین  المادی  ة والاجتماعی  ة، بحی  ث ی  أتون إل  ى التك  وین / 4

  . بلھفة وتسابق ولیس إكراھا

اھ  د للتعل  یم الع  الي تح  ت إش  راف إع  ادة النظ  ر ف  ي معاھ  د التك  وین الحالی  ة، ول  تكن مع/ 5

  .وزارة الشؤون الدینیة مثلا

  .توسیعھا لتستوعب الحجم الذي تحتاج إلیھ المساجد/ 6

آلی   ا إع   ادة النظ   ر ف   ي المك   ونین حی   ث لا یق   ل مس   تواھم ع   ن مس   توى أس   اتذة التعل   یم / 7

   .علما مع تمتعھم بالأخلاق الحسنة.الجامعي

م  ن ط  رف م  ن س  یلتحق بالإمام  ة،  ت  ي یخض  ع لھ  ا إع  ادة النظ  ر ف  ي ب  رامج التك  وین ال/ 8

خبراء، حتى تكون ملائمة كما ونوعا، لتستجیب إلى حاجات الإمام وجمھور المص لین بع د 

  .ذلك

إعادة النظ ر ف ي تص نیف الأئم ة بع د ذل ك لیكون وا م ن الطبق ة العلی ا ف ي المجتم ع مادی ا / 9

لس  ان ح  الھم، كم  ا ھ  و ح  الھم ولا یتكفف  ون الن  اس ب. وعلمی  ا، ی  دفعون الص  دقات والزك  وات

   .الآن

د، وف  رض توجھاتھ ا عل  ى الاس  تعمال السیاس ي للمس ج ع نأن تمتن ع الس لطة الوص  یة / 10

  . تمنعھ الآن عن الآخرین الأئمة، بنفس الصورة التي

   .سلامة غیر منحازین لأي حزب إلا حزب الإأن یكون الأئم/ 11

ة للمجتم ع، فتس تجیب لحاج اتھم العلمی ة أن یراعى في بناء المساجد الحاج ات المتج دد /12

قاع ات للمحاض رات، ولت دریس لأقس ام عل ى مكتب ات وم ثلا من خلال احتوائھا  والتربویة،
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تسھل م ن عق د ملتقی ات علمی ة  .مجھزة بالأدوات والوسائل العصریة الحدیثةوحتى مرافق 

  .وإدارة ندوات

امل  ة ولا تت  رك ف  ي حال  ة بئیس  ة أن یراع  ى ف  ي المس  اجد النظاف  ة التام  ة والرعای  ة الك/ 13

  .تستنجد بالمحسنین لتغییر الفراش فیھا

التي لھ ا اھتمام ات برس الة المس جد ودوره  ،المؤھلة الجامعیةأن تتكفل النخب العلمیة / 14

المش  رق ف  ي حی  اة الف  رد والمجتم  ع، بمزی  د م  ن الدراس  ات والبح  وث ف  ي أي ش  كل م  ن 

، لإث  راء ...، ف  رق بح  ث، مخ  ابر بح  ث،هالأش  كال، رس  ائل ماجس  تیر، أطروح  ات دكت  ورا

رس  الة المس  جد علمی  ا، وتحدی  د العوائ  ق الت  ي تق  ف ف  ي طریق  ھ، وكیفی  ة ف  ك أس  ره، حت  ى 

    .یستأنف رسالتھ الحضاریة في بناء الفرد والمجتمع
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  قائمة المراجع

  
  حفصعلى روایة القرآن الكریم / ولا أ

  

  النبوي الشریفالحدیث / ثانیا

  

  الكتب/ ثالثا

    
   .)1962القاھرة، دار المعارف، (، 2ط ،تاریخ التربیة: ـ أمین مصطفى1 
          12، ج 6ج ، لس  ان الع  رب :أب  و الفض  ل جم  ال ال  دین محم  د ب  ن مك  رم  ،اب  ن منظ  ور ـ  ـ2 

     .)ت.، ددار إحیاء التراث العربي : بیروت ( 

بی  روت، مؤسس  ة  (،1ط ،مقدم  ة اب  ن خل  دون: م  داب  ن خل  دون، عب  د ال  رحمن ب  ن مح ـ  ـ3

  .)2007المعارف للطباعة والنشر،
بی روت،   (،3، الج زء 2، المجل د زاد المع اد ف ي ھ دي خی ر العب اد :ــ اب ن الق یم الج وزي4 

  .)ت.دار الكتاب العربي، د

الجزائ ر، (محمد القورص و، /جمع وتعلیق د نصوص مختارة،: ــ ابن بادیس عبد الحمید  5

  ).A.N.E.P،2005ورات منش
القض ایا والنظری ات ـ ـ : أصول الفكر الاجتماعي في الق رآن الك ریم : ــ إمام زكریا بشیر6 

  .)2000الأردن، روائع مجدلاوي، (، 1دراسة تحلیلیة ــ ط
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                                ،1، طالنظری         ات الاجتماعی         ة المتقدم         ة: إحس         ان محم         د الحس         ن/ دـ           7 

 .)2005،عدار وائل للنشر والتوزی الأردن،(
علم الاجتماع الدیني ـ دراسة تحلیلی ة ح ول العلاق ة المتفاعل ة إحسان محمد الحسن، /ــ د 8 

  .)2005عمان، دار وائل للنشر،  ،الأردن (،1ط ،بین المؤسسة الدینیة والمجتمع
                          ، الأحك      ام الس      لطانیة والولای      ات الدینی      ة: ـ      ـ أب      و الحس      ن عل      ي الم      اوردي9 

  .)ت.القاھرة، المكتبة التوفیقیة، د(
، منھاج الصالحین م ن أحادی ث وس نة خ اتم الأنبی اء وس ید المرس لین: ــ بلیق عز الدین 10 

   .)1978بیروت، دار الفتح للنشر والطباعة،  (،1ط
  ).ت.لبنان،دار المعرفة،د( ،4ج ،دائرة المعارف:بطرس ـ البستاني 11 
             ،3ط من   اھج البح   ث العلم   ي وط   رق إع   داد البح   وث،:بوح   وش عم   ار،وآخر/ دـ   ـ  12 

  .)2001الجزائر، دیوان المطبوعات الجامعیة، (
                            ،1ط المس       اجد العتیق       ة ف       ي الغ       رب الجزائ       ري،: ب       وعزیز یح       ي/ ـ       ـ د 13  

  .)A.n.e.p،2002، منشورات الجزائر(
                               تق        ویم العملی        ة التكوینی        ة بالجامع        ة: وآخ        رون لحس        ن ـ        ـ بوعب        د الله 14 

 ) .1998قسنطینة، دیوان المطبوعات الجامعیة،(
، رس  الة لنی  ل علاق  ة التك  وین بالأص  ول الاجتماعی  ة ف  ي الجزائ  ر :ـ  ـ بولق  واس زرف  ھ 15 

الاجتم اع، جامع ة  قس م عل م شھادة الماجستیر في عل م الاجتم اع، إش راف رش ید بوكرش ة،

  . )بحث لم ینشر (       ،باتنة
                                ، 2ط، عل         م الاجتم         اع ال         دیني: ـ         ـ البی         ومي، محم         د أحم         د محم         د16 

  .)1996الإسكندریة، دار المعرفة الجامعیة، (

دراس ة  :الإس لامیة،  برن امج العل وم وح دة بح ث –بیرم عب د المجی د  وآخ رون  /دـ  17  

الص  ادر ع  ن جامع  ة الجزائ  ر،  كلی  ة ( – الإس  لامیة نموذج  ا حلیلی  ة تقویمی  ة، كلی  ة العل  ومت

  .) W 1601/07/2001العلوم الإسلامیة،  الرقم الاستدلالي 

                                 ،2طة التعل          یم الق          ومي والشخص          یة الجزائری          : ترك          ي راب          ح/ـ          ـ د 18

  .)S.N.E.D،1981 الجزائر،(
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                   الجزائ   ر، المؤسس   ة الوطنی   ة (، دراس   ات ف   ي التربی   ة الإس   لامیة: رك   ي راب   حت /ـ    د19

  .)1987للكتاب، 
عبد الحمید بن بادیس ــ رائد الإصلاح الإسلامي والتربیة ف ي  خالشی: تركي رابح/ د ــ 20 

منش       ورات المؤسس       ة الوطنی       ة للاتص       ال والنش       ر الجزائ       ر، (، 5، طالجزائ       ر

  .)2001والإشھار،
عَمّ  ان، دار (، مقدم  ة ف  ي التربی  ة السیاس  یة لأقط  ار ال  وطن العرب  ي: الت  ل س  عید/ـ  ـ د 21 

  .)1987اللواء،

المدین  ة المن  ورة، مكتب  ة  العل  وم والحك  م،  ،منھ  اج المس  لم :الجزائ  ري أب  و بك  ر ج  ابرـ   22

1996،  
ین س   جل م   ؤتمر جمعی   ة العلم   اء المس   لم: ـ   ـ جمعی   ة العلم   اء المس   لمین الجزائ   ریین23 

 .)2009 الجزائر، دار المعرفة،(، الجزائریین

التوقی   ف عل   ى أمھ   ات التع   اریف ـ معج   م لغ   وي :ـ     الحن   اوي محم   د عب   د ال   رؤف 24

 ).1990 لبنان، دار الفكر،( ، تحقیق محمد رضوان الدایةمصطلحي

الأردن، دار مج    دلاوي للنش    ر (، م    دخل إل    ى العل    وم الاجتماعی    ة: ح    داد مھن    اـ     25

  .) 1991والتوزیع،

الإرش  اد والتوجی  ھ ب  ین الق  رآن الك  ریم وبع  ض النظری  ات : ـ   الحی  اني، ص  بري ب  ردان26

  .)2008عمان، دار صفاء،الأردن،  (، الحدیثة
                                         ، المجتم          ع المتكاف          ل ف          ي الإس          لام:الخی          اط عب          د العزی          ز /ـ          ـ د 27 

  ).1972بیروت، مكتبة الأقصى، (

                                                    ،الث           ورة الجزائری           ة ـ           ـ دراس           ة وت           اریخ: أحم           دـ           ـ الخطی           ب 28

  .)1958بیروت، دار العلم للملایین، (

                        دار اللس      ان( ق      اموس مص     طلحات الإع      لام والاتص     ال: خض      یر ش     عبان ـ     ـ  29

  ).ھـ1422العربي، 

                      الأردن، مؤسس     ة (، د نظ     ام الحك     م ف     ي الإس     لامقواع     : الخال     دي محم     ود/ ـ     ـ د30

  .)1991الإسراء، 
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دمش ق،المطبعة ( ،1ج  نھضة الجزائر الحدیثة وثورتھ ا المبارك ة ،: دبوز محمد علي ــ31

  ).1965التعاونیة،
دی   وان  قس   نطینة،( أس   س المنھجی   ة ف   ي العل   وم الاجتماعی   ة:دلی   و فض   یل وآخ   ر ـ   ـ   32 

  .)1999،  الجامعیةالمطبوعات 

دی وان المطبوع ات  ( ،أس س البح ث وتقنیات ھ ف ي العل وم الاجتماعی ة: دلیو فض یل/ دـ  33 

  ).ت.، دالجامعیة، المطبعة الجھویة بقسنطینة

          ،مخت  ار الص  حاح ترتی  ب محم  د خ  اطر: رعب  د الق  اد ال  رازي محم  د ب  ن أب  ي بك  ر ب  ن ـ   34

  ).ت.ط، د.د( 
                                      ، 1ط ،مكان           ة المس           جد ورس           التھ: نص           ورـ           ـ الرف           اعي  عبی           د م35 

  ).1978القاھرة، مطبعة العاصمة، (
                     ، 1، طأساس    یات منھجی    ة البح    ث ف    ي العل    وم الإنس    انیة:زای    د فھ    د خلی    ل /ـ    ـ د 36 

  . )2007الأردن، دار النفائس،(

، 1ط ،نھجیة البح ث العلم ي ف ي العل وم الاجتماعی ةتدریبات على م: زرواتي رشید/ ــ د37

  .)2002الجزائر، دار ھومة، (

             ،1،طمن   اھج وأدوات البح   ث العلم   ي ف   ي العل   وم الاجتماعی   ة:زروات   ي رش   ید/ ـ   ـ د 38

  ).عین ملیلة، شركة دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیعالجزائر، (
                                ،2ط ،ی        ھ والإرش        اد النفس        يالتوج: زھ        ران حام        د عب        د الس        لام / ـ         د39 

  ).1980القاھرة، عالم الكتب،(
م ن الق رن العاش ر إل ى الراب ع عش  ر  ت اریخ الجزائ ر الثق افي :س عد الله أب و القاس م/ـ ـ د 40 

  . )1985الجزائر، المؤسسة الوطنیة للكتاب،( ،1، ج2، ط)م20ــ 16(الھجري

               ،1930ـ     1900،  2الحرك    ة الوطنی    ة الجزائری    ة، ج : قاس    مس    عد الله  أب    و ال/ ـ     د14

  ).1983الجزائر، الشركة الوطنیة للنسر والتوزیع، (
   .)1975دار الشروق، القاھرة،(، 8ط ،الإسلام عقیدة وشریعة: ــ شلتوت محمود42 
ر لاب ن م ذكرة أص ول الفق ھ عل ى روض ة الن اظ: ــ الشنقیطي محمد الأمین ب ن المخت ار43 

  ). ت.الجزائر، الدار السلفیة،د(، قدامة
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بی روت، دار الق رآن (  المجل د الث اني، ،4ط ،ص فوة التفاس یر: ــ الصابوني محم د عل ي44 

  ). 1981 الكریم،

  .)1982دار الكتاب اللبناني، لبنان،( المعجم الفلسفي: ـ صلیبا جمیل 45

ة الاس تخراج الص ناعي والص ور تونس، شرك(،كیف ندعو الناس: ــ  صقر عبد البدیع 46

 .)ت.المیكانیكیة،د

 .)1980الكویت، دار القلم،(،1، طالعقیدة الإسلامیة: عبد المنعم عبد الحمید علي/ ـ د47
دار  الإس  كندریة،(،عل  م الاجتم  اع النش  أة والتط  ور:محم  د عب  د ال  رحمن عب  د الله/ـ  ـ د 48 

  .)2005المعرفة الجامعیة،

النظریة في علم الاجتماع ــ النظری ة السوس یولوجیة : د الرحمنعبد الله محمد عب/ د ــ 49 

  ).2006مصر، دار المعرفة الجامعیة، (ــ  المعاصرة
                                  ، 1ط ،المفی          د للخطی          ب الجدی          د: ـ          ـ  عب          د الج          ابر،إبراھیم محم          د  50 

  ).2006 الكویت، مكتبة ابن كثیر،(

الق اھرة، دار الكت اب  (،التأصیل الإسلامي لنظریات بن خلدون :عویس عبد الحلیم/ دـ  51

  ). 2008الحدیث،

  ).1975،دار الفكر،1المجلد الأول،ج( ،1،طإحیاء علوم الدین: ــ الغزالي أبو حامد52
                           ، قس      نطینة،مش      كلات ف      ي طری      ق الحی      اة الإس      لامیة: ـ      ـ الغزال      ي محم      د 53 

  ).ـھ1402دار البعث،  (

وھ  ران، دی  وان المطبوع  ات ( ،الأس  س النفس  یة للتك  وین ومنھاج  ھ: غی  اث بوفلج  ة ـ  ـ54

  ).1984الجامعیة،

                  ،الإرشاد النفسي والتوجیھ التربوي: القاضي یوسف مصطفى وآخرون/ــ د55

  ).2002المملكة العربیة السعودیة، الریاض، دار المریخ، (
القاھرة،دار ( ،بدایة المجتھد ونھایة المقتصد: مد بن أحمدالقرطبي ابن رشد مح ــ 56 

   ).ت.الكتب الحدیثة،د
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، المجد الثاني، الجزء الجامع لأحكام القرآن: محمد بن أحمد ــ القرطبي، أبو عبد الله57

 .  )دار إحیاء التراث العربي، د ت بیروت،(الثالث، 
  ). 1984دار البعث،  قسنطینة،(، ثقافة الداعیة: القرضاوي، یوسف/د ـ 58 
                   المطبعة الشعبیة  الجزائر،(، 7، طالرسالة: ـ القیرواني عبد الله بن أبي زیدـ59 

  ). 1979للجیش، 
  ).1999بغداد،( ،محاضرات في التاریخ الإسلامي: العلي صالح أحمد/ــ د60 
بیروت، دار الفكر  (،الفكر الإسلامي المعاصر: ـ محمد مھدي شمس الدین وآخرون61 

  ).2000المعاصر،
القاھرة، الدار (، آفاق تربویة متجددة من فجوات العدالة في التعلیم،: ــ محسن خضر62 

  ).1999المصریة اللبنانیة،
الأردن، عمان، دار ( ،1،طمناھج البحث في التربیة وعلم النفس: ملحم سامي/ ــ د63 

      ).2000المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة،

الجزائر، شركة الشھاب للنشر ( ،الرحیق المختوم: ــ  المباركفوري، صفي الرحمن64 

   ).1987والتوزیع،

         القاھرة، مطبعة ( ،1،ج1،ط الترغیب والترھیب: ـالمنذري  بن عبد القوي65 

  ).1960  ،السعادة
بیروت، مؤسسة (، 1ط ،الفكر الخلدوني من خلال المقدمة: النبھان محمد فاروق/ ــ د66 

 ).1998الرسالة،

دمشق،دار ( التربیة الاجتماعیة في الإسلام،: ــ النحلاوي، عبد الرحمن 67

  .)2008الفكر،
أصول التربیة الإسلامیة وأسالیبھا في البیت والمدرسة :ــ النحلاوي عبد الرحمن  68 

  .)2009دمشق، دار الفكر،(، 27، ط والمجتمع

    ).ت.الجزائر، دار الفكر،د(، لم والقرآن بالجزائرزوایا الع: ـ  نسیب محمد 69 
،  ری  اض الص  الحین م  ن ك  لام س  ید المرس  لین: ـ    الن  ووي أب  و زكری  ا یح  ي ب  ن ش  رف70 

  ).ط.ت، د.د (رضوان محمد رضوان،: تعلیق
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لیبی    ا، ( 2 أس    لوب البح    ث الاجتم    اعي وتقنیات    ھ ط:ع    امر الھم    الي عب    د الله/ د ـ     71 

  ). 1994، سر یونبنغازي،منشورات جامعة  قا
منھ اج تك وین  :وزارة الشؤون الدینیة والأوق اف، مدیری ة التك وین وتحس ین المس توى ـ72 

 ).2005 ،ط.د (،الأئمة المعلمین
  .) ت.د ،ط.د(، 1،جالموسوعة الفقھیة: الإسلامیة نوزارة الأوقاف والشؤوــ 73 

وم  ؤامرة أع  داء الإس  لام المس  جد وأث  ره ف  ي تربی  ة  الأجی  ال : ـ   الوش  لي،عبد الله قاس  م74 

  . )1988بیروت، مؤسسة الرسالة،(، علیھ

  

  

  .مترجمةكتب 

  
بی روت، المنظم ة العربی ة (، 4ط ، ترجمة ف ایز الص یاغ،علم الاجتماع: أنتوني غدنز ــ75 

   ).ت.للترجمة،د

، ترجم ة 1ط ،دراس ة نقدی ة لفك ر م اكس فیب ر :علم الاجتماع والإس لام: ــ براین تیرنر76 

  ).1987بیروت، دار القلم، (، أبوبكر أحمد،باقادر/د
عب  د الله ن  وار، سلس  لة كت  ب سیاس  یة،  ،ترجم  ة  ال  وطن الجزائ  ري: ـ  ـ مارس  یل أجریت  و77 

  ).1959 ط،.دالقاھرة ،( 114رقم

ترجم ة محم د  ،2ج ،2الحضارة الإس لامیة ف ي الق رن الراب ع الھج ري،ط: ـ متز آدم  78  

  ).1984نة التألیف والترجمة والنشر، القاھرة ، لج(عبد الھادي أبوریده، 

  

  .وقرارات مشتركة ومناشیر مراسیم تنفیذیة وقوانین/ رابعا

  

المنش  ئة لأول مدرس  ة لتك  وین الأئم  ة 1971-09-22بت  اریخ  64/ 71ـ  ـ الأمری  ة رق  م   1  

  الجزائر -بمفتاح
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م یع  دل وی  تمم المرس  و. 2002 -03-20، م  ؤرخ ف  ي96-02مرس  وم التنفی  ذي رق  م ال ـ   2  

  114-91التنفیذي رقم 

المتض  من الق  انون الأساس  ي الخ  اص بعم  ال قط  اع الش  ؤون   1999-04-27الم  ؤرخ ف  ي  

 .الدینیة المعدل والمتمم 

الم تمم للمرس وم التنفی ذي  2002-04-16م ؤرخ ف ي  140-02المرسوم التنفی ذي رق م ــ 3

 ط ارات الدینی ة،المتضمن نظ ام الدراس ة ف ي المعاھ د الإس لامیة لتك وین الإ، 124-92رقم 

  2002-04-21بتاریخ  28المنشور بالجریدة الرسمیة، العدد 

 المنش  ور المح  دد لمھ  ام الأئم  ة  27/4/1991بت  اریخ 114ـ  ـ 91المرس  وم التنفی  ذيـ  ـ    4 

  .1/05/1991بتاریخ20بالجریدة الرسمیة للجمھوریة الجزائریة، العدد

  .ئ للمعاھدالمنش 102/81من المرسوم التنفیذي 4ــ نص المادة 5
ھ ـ المواف ق ل ـ  1409ذي القع دة ع ام  23المؤرخ ف ي  89/81المرسوم التنفیذي رقم ـ  6 

  .المحدد صلاحیات وزیر الشؤون الدینیة والأوقاف 1989جوان  27

المح  دد لآلی  ات تحس  ین . 03/03/1996م  ؤرخ ف  ي  96/92المرس  وم التنفی  ذي رق  م ـ   7

  .المستوى

یتض  من الق  انون الأساس  ي ،  2008-12-24لم  ؤرخ ب ا 411-08المرس  وم التنفی  ذي ـ    8 

،  الخاص بالموظفین المنتمین للأسلاك الخاصة بالإدارة المكلفة بالشؤون الدینیة والأوق اف

   .2008-12-28بتاریخ  73الجریدة الرسمیة العدد 

والمتض من الق انون ، 2002/ 03/ 02الص ادر بت اریخ  96 – 02مرسوم تنفی ذي رق م  ـ9

ف  ي كیفی  ة ) 30(اص بعم  ال القط  اع الش  ؤون الدینی  ة، وخاص  ة ف  ي مادت  ھ الأساس  ي الخ  

  .الأئمة الأساتذةتوظیف 

ال  ذي یحت  وي عل  ى ،1996 م  ارس 3 الم  ؤرخ ف  ي 92–96لمرس  وم التنفی  ذي رق  م ا ـ  10 

القرار المشترك بین وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف، وممثل رئیس الحكومة،الم دیر الع ام 

س   ة خ  لال س  نوات التك  وین لش  عبتي الأئم   ة ال  ذي یللوظی  ف العم  ومي  ح  دد الم  واد المدرَّ

  .بالمعاھد
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     المتعل ق ببن اء المس جد، 1991مارس 23المؤرخ في  81-91المرسوم التنفیذي رقم  ـ 11 

  ، المعدلتنظیمھ و تسییره ووظیفتھ و
 والمحدد 1985/ 3/  23الصادر بـ  59 – 85من المرسوم التنفیذي رقم  96المادة  ـ12 

  . لأسلاك الشؤون الدینیة
منش  ور بالجری  دة الرس  میة للجمھوری  ة  21/04/1990الم  ؤرخ ف  ي  90/11الق  انون  ـ  13 

یتعل  ق بآلی  ات تحس  ین ، 25/04/1990بت  اریخ  17الجزائری  ة الدیمقراطی  ة الش  عبیة، الع  دد 

  .المستوى للمستخدمین
بالإصلاح الإداري  قرار وزاري مشترك بین وزیر الشؤون الدینیة والوزیر المكلف ـ14 

،  یح دد إط ار تنظ یم المس ابقات للالتح اق 15/10/1997والوظیف العم ومي، م ؤرخ ف ي 

. ،  نشر بالجریدة الرسمیة للجمھوریة الجزائریة بالأسلاك الخاصة بقطاع الشؤون الدینیة

  .15/03/1998الصادر بتاریخ  14العدد 
ل  وزیر المنت  دب ل  دى رئ  یس ق  رار وزاري مش  ترك ب  ین وزی  ر الش  ؤون الدینی  ة وا ـ  15 

یتض من  23/03/1999الحكومة، المكلف بالإصلاح الإداري والوظیف العم ومي بت اریخ 

 .برامج المسابقات للالتحاق بالأسلاك الخاصة بعمال قطاع الشؤون الدینیة

یتض من ف تح مس ابقة وطنی ة عل ى أس اس   23/09/2002مؤرخ في  79قرار رقم ـ  16  

    .ة التعلیم الثانوي المؤطرین للمعاھدالاختبارات لسلك أساتذ
یتض  من تنظ  یم التك  وین المتخص  ص للالتح  اق برتبت  ي إم  ام ق  رار وزاري مش  ترك  ـ  17 

ب ـ            56،  نشر بالجری دة الرس میة الع دد 2000أوت  7بتاریخ مدرس، إمام معلم، 

20 /9 /2000 . 
مكتب ا  7 - 3مادت ھ  یح دد ف ي 1998/ 11/ 16قرار وزاري مشترك ص ادر بت اریخ  ـ18 

 .للتعلیم القرآني والتكوین المستمر على مستوى كل مدیریة ولائیة

نش  ر  یتض  من الخریط  ة المس  جدیة، 1999أفری  ل  10ق  رار وزاري مش  ترك م  ؤرخ ف  ي ـ   19          

 .1999-5-5لتاریخ  33بالجریدة الرسمیة العدد
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كومة والمكل ف بالإص لاح منشور صادر عن مصالح الوزیر المنتدب لدى رئیس الحـ  20 

. 09/08/1999الإداري والوظیف العمومي،  موجھ إلى الأمناء العامین للوزارات بتاریخ 

  .یتعلق بحق وواجب المستخدمین في تحسین مستواھم

  

 

  .مقابلات وندوات ومحاضرات/ خامسا

  
 ولمقابل  ة م  ع م  دیر التك  وین ب  وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف الس  ید الس  عید مع   ـ  ـ 1 

 .2009-07-27بتاریخ مضمونھا برامج التكوین
ع ن طبیع ة وس ن تلامی ذ مقابلات مع معلمي القرآن بكل من ولایتي الجزائ ر وباتن ة ،  ــ 2 

  . 2009، بتاریخ جویلیة وأوت  التعلیم القرآني ، ومدى نجاح العملیة
   
والأوق   اف ،  مقابل   ة م   ع الم   دیر الفرع   ي للتوجی   ھ ال   دیني ب   وزارة الش   ؤون الدینی   ة ـ   ـ 3 

 .2009-07-27بتاریخ  ھل للوزارة برنامج وطني  للتدریس في المساجد:موضوعھا 
 ،مقابل  ة م  ع الس  ید مس  عي محم  د، م  دیر معھ  د تك  وین الإط  ارات الدینی  ة بالتلاغم  ة ـ    4 

  .2009بتاریخ فیفري )2005برنامج ( موضوعھا تقییمھ للبرنامج الجدید للتكوین 

، منش ورة "مش كلة العروب ة ف ي الجزائ ر"محاض رة بعن وان :ھیميــ محمد البشیر الإبرا 5 

  .1955،دار مصر للطباعة،"الأصفیاء"كتاب  يف

، وزارة الش   ؤون الدینی   ة "ت   أطیر المس   جد: "محاض   رة بعن   وان:الس   عید مع   ول  ـ   ـ  6 

  .2006-12-07والأوقاف، دار الإمام ، الجزائر العاصمة ،

نق د الخط اب / ن دوة  بعن وان: س وم عب د ال رزاق ،وال دكتور  ق فالدكتور  بلمھدي یوس  ــ7

                     ألقی   ت ف   ي ملتق   ى دول   ي نظمت   ھ كلی   ة العل   وم الإس   لامیة بجامع   ة الجزائ   ر الإس   لامي،

  2006-04-25بتاریخ 
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  وثائق إداریة/ سادسا

  
خطب الجمعة التي كانت ترس ل أرشیف مدیریة الشؤون الدینیة،  نوزارة الأوقاف، مــ  1 

  .1965إلى  1962للمساجد من 
وثیق  ة مس  لمة م  ن المدیری  ة الفرعی  ة للھیاك  ل    وزارة الش  ؤون الدینی  ة والأوق  اف ـ  ـ  ـ 2 

  .2009، مسلمة بتاریخ جویلیة والمنجزات تتعلق بتعداد المساجد على المستوى الوطني

التك وین  ، ممضاة م ن ط رف نائ ب م دیرتعداد الأساتذة بالمعاھد: وثیقة إداریة بعنوان ـ 3

 .بالإدارة المركزیة للوزارة الوصیة
بھ  ا ك  ل المعطی  ات  ـ   البطاق  ة الفنی  ة المس  لمة م  ن مدیری  ة الش  ؤون الدینی  ة لولای  ة باتن  ة 4 

، نس  خة بالملاحق،الوثیق  ة  المتعلق  ة بتع  داد المس  اجد بالولای  ة، والم  وظفین الم  ؤطرین لھ  ا

  31/12/2010مؤرخة بـ 

بھ  ا ك  ل ، بس  عیدة ، والممض  اة م  ن ط  رف م  دیرھا ةوطنی  البطاق  ة الفنی  ة للمدرس  ة الـ    5 

  .07/11/2009والمرسلة للوزارة الوصیة بتاریخ  المعطیات المتعلقة بالمدرسة

مرسلة من ، نات دار الإماموبھا، كل المعطیات المتعلقة  بمكلدار الإمام البطاقة الفنیة ـ  6

                   ن     ة المیدانی     ة المعایلتأك     د منھ     ا م     ن لل     وزارة الوص     یة، وت     م ا ھا ط     رف م     دیر

 .17/05/2009بتاریخ 

 مرس لة بھا كل المعطیات المتعلقة بالمعھدلمعھد تكوین الأئمة  بالتلاغمة  البطاقة الفنیةـ 7

وتأك دت   20/11/2009بت اریخ   إلى وزارة الشؤون الدینیة والأوقاف من طرف مدیرھا

 .12/12/2009و 11ي منھا بتاریخ زیارتي للمؤسسة والتحقیق المیدانمنھا  أثناء 

م  ذكرة موجھ  ة م  ن الس  ید نائ  ب م  دیر التك  وین ب  الوزارة الوص  یة إل  ى م  دیري المعاھ  د ـ   8

  .   الإسلامیة تحدد كیفیة حساب نتائج الفروض والامتحانات في معاھد تكوین الأئمة

معطی  ات بھ  ا ك  ل ال یری  ة الش  ؤون الدینی  ة لولای  ة بس  كرةـ   البطاق  ة الفنی  ة المس  لمة م  ن مد9

  .، نسخة بالملاحقالمتعلقة بتعداد المساجد بالولایة، والموظفین المؤطرین لھا

بھ ا ك ل المعطی ات یری ة الش ؤون الدینی ة لولای ة قس نطینة البطاقة الفنیة المسلمة من مدـ 10

  .، نسخة بالملاحقالمتعلقة بتعداد المساجد بالولایة، والموظفین المؤطرین لھا
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م  ن إع  داد المدیری  ة الفرعی  ة " برن  امج التك  وین المس  تمر " ان وثیق  ة تح  ت عن  و ـ  11 

بھ ا محتوی ات . 2002/2003للبرامج وتحسین المستوى بالوزارة الوصیة للعام الدراس ي 

   .التكوین المستمر
ل وزارة الش ؤون  2009مخطط التكوین وتحسین المس توى وتجدی د المعلوم ات لس نة  ـ 12 

   .الدینیة والأوقاف

وثیق ة تتعل ق بتع داد الشؤون الدینیة والأوق اف، المدیری ة الفرعی ة للم وظفین،  وزارة  ــ 13

 .2009-07-27، مسلمة بتاریخ موظفي المساجد على المستوى الوطني

  

  دوریة مجلات/ بعاسا
  

  . 1964ـ  مجلة كلیة الآداب، الجزائر،  العدد الأول، السنة الأولى،1 

             لطب  ع والتوزی  ع  ولای  ة باتن  ة، مؤسس  ة امجل  ة متخصص  ة ب  التعریف ب: ـ   ھ  دى الأوراس2

  .1986باتنة، 

  .لعدد الأول، السنة الأولىا الرباط، مجلة اللسان العربي،ــ 3

  .1966،سنة  21.ــ مجلة سنویةــ العدد"مجلة مجمع اللغة العربیة بالقاھرةـ  4 
 .1938، )یةجوان و جویل(،عدد یونیو ویولیو411ص.14م/5ــ4ــ مجلة الشھاب، ج 5 
 .1937، السنة الثانیة، سبتمبر 80ــ البصائر، عدد  6  

ـ  ـ الباح  ث الاجتم  اعي ـ  ـ مجل  ة دوری  ة لمعھ  د عل  م الاجتم  اع بجامع  ة قس  نطینة، الع  دد 7  

  .1999الثاني،سبتمبر 

  .1981، الجزائر، الشركة الوطنیة للنشر والتوزیع،63.العدد" مجلة الثقافة"ــ 8 

  .1985لمحاكم الشرعیة والشؤون الدینیة،، قطر، رئاسة ا63العدد ،"مجلة  الأمة "ــ 9 

  

 

  وطنیة جرائد أسبوعیة ویومیة/ ثامنا
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 .،الجزائر2008-10-09بتاریخ  2425جریدة الشروق الیومي، العددـ  1 

  .18/08/2009، بتاریخ 5732جریدة الخبر الیومیة ،العدد ــ 2
 .2009-02-09ریخ ، بتا 5547، العدد الیومي جریدة الخبر ـ 3 

  .2009-03-25، بتاریخ  5586جریدة الخبر الیومي، العدد ـ 4 

  .2009-04-12، بتاریخ 5604جریدة الخبر ، العدد ـ 5 

  . 529-524الخبر الأسبوعي الأعداد جریدة ـ 6

  .5582- 5566الخبر الیومي الأعداد ـ 7

 .2562  ، 2737الشروق الیومي الأعداد ـ 8 
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 الاستمارة
 
 
 

باتنة الحاج لخضر ــ جامعة  
والإنسانیة والعلوم الإسلامیة كلیة العلوم الاجتماعیة  

  یةالاجتماع العلومقسم 
  
  

تحت  میة تتعلق بإنجاز أطروحة دكتوراه،ھذه دراسة عل :حترممالأخ الإمام ال

  ".ة وتأثیره على التوجیھ المسجدي بالجزائرتكوین الأئم" عنوان

 ولذا فأنا أقترب منك و ألتمس منك التفھم و المساھمة في إنجاح ھذه الدراسة

، إجابتك عنھا بكل صدق وموضوعیةو الاستمارة،من خلال عنایتك بھذه 

، فالبیانات مامخدمة لرسالة المسجد والإ .ةالمناسب خانةفي ال ×ووضع علامة

عنا وعن  والله یجازیك .غراض علمیة بحتة، فالرجاء مساعدتناتستخدم فقط لأ

  .كل خیر خدمة العلم والدین

، ثم ة وبتمعنلتھا كامء، أرجوك قراالاستمارة نقبل الإجابة ع: ملاحظة عملیة
  .ھانالإجابة ع
  

 هبشیر قادر: مع خالص الشكر والتقدیر من الباحث
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ــ المحور الأول: البیانات العامة 

 Iوالشخصیة.

اسم   سنة، :              عمر المبحوث -1

  :.....................، الولایة:....................................المسجد

  .مطلق         متزوج        ، أرمل        ،, أعزب        : یةالحالة العائل -2

  .        عدد أفراد الأسرة التي تعولھا  -3

   لمھنة؟ إمام معلم        ، إمام مدرس        ،إمام أستاذ        ا -4

       سنوات  8إلى5من أقل من أربع سنوات       ، :ـ الأقدمیة في الإمامة 5

  .سنة       أكثر من ذلك         16إلى13منسنة،         12إلى 9من

یلبي الحاجات           ح مری  .دج الشھري                       الدخل  -6

  الضروریة          لا یلبي الحاجات الضروریة     

      قریب من المسجد )    تأشیر على أكثر من خانةیمكن ال:( طبیعة المسكن -7

   ملك للدولة          وقف       شخصي           ملك ،مسجد        بعید عن ال ،

  .غیر ملائم        ملائم        مؤجر       

II-علاقة التكوین بالتوجیھ المسجدي: المحور الثاني  

  :لإمامالمستوى التعلیمي و التكویني ل 

  ھو مستواك التعلیمي والتكویني؟ ــ ما8

  .                 سنوات تكوین 3+ نھایة التعلیم المتوسط  -أ   

      .سنتان تكوین       + نھایة التعلیم الثانوي  -ب   

  .لیسانس علوم إسلامیة          -جـ  

  ...............: ...............................ماھي  ،لیسانس أخرى          -د  

  ................:..............................أذكره مستوى آخر           ، -ھـ  
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      :التكوین حسب تقدیرك 

 في ،       لذي خضعت لھ ؟  في معھد تكوین الأئمةماھو نوع التكوین اـ  9 

  لم أخضع لأي تكوین،        الجامعة

  ..  متوسطة ،افیة        ، غیر كافیة       ك ؟من حیث المدة -10  

؟ تي یحتاج إلیھا الإمام ھل التكوین فیھ كل المواد ال ؟من حیث المحتوى -11  

                                            .لا          ،       نعم 

یمكن الإجابة على أكثر (  ؟لجواب بلا فما ھي المواد الناقصةإن كان ا ـ12  

  )من خانة

علوم  ،        اجتماعیةعلوم ، علوم لغویة        ،علوم شرعیة            

، علم )         م الأولویاتلّ لمرحلة وسُ معرفة ا(مكملة للتكوین مثل فقھ الدعوة 

 ،  اللغات           جتماع      الاعلم  ،        الاتصالعلوم  النفس        ، 

 بیة          مواد أخرى        ،علوم الترالإعلام الآلي       ،

  .............................................أذكرھا

  : الاستیعاب درجة 

وسط          لا        ، ،؟ نعم         سة مستوعبة ھل ترى أن المواد المدر ــ 13

.  

یمكن الإجابة على أكثر (؟ فما سببھ ما أو ضعیفا،إذا كان الاستیعاب منعد ـــ 14

  )من خانة

لصعوبة         لعدم تجانس مستوى الطلبة  لضعف مستوى الطلبة         ،  

لعدم قدرة الأستاذ على   ،طلبة         لعدم اھتمام ال ، ،    المادة في حد ذاتھا 

أذكره   لسبب آخر        ، لعدم اھتمام الأستاذ        ،       توصیل المعلومات 

...........................................  
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                                                )یمكن الإجابة على أكثر من خانة(:التكوین المستمر

  .لا         ن مستمر بعد التخرج؟ نعم        ،ھل یوجد تكویــ 15

  دون المطلوب         ،        لا جودا ھل تستفید منھ؟ نعم        ،وإن كان م ــ16

یمكن (ن كان الجواب بلا أو دون المطلوب فإلى أي سبب یعود ذلك؟ إ  ـ17

  )الإجابة على أكثر من خانة

، لسوء توزیع         لعدم ملاءمتھ برنامج التكوین المستمر       ،  لضعف

لعدم  رین        ،م المؤطرین         لضعف مستوى المؤطلانعدا مواده         ،

          )مدیریة الشؤون الدینیة والمفتشین(المتابعة من طرف الجھة الوصیة 

 لعدم ملاءمة وقت التكوین        ، محفزات التكوین المستمر        ، لانعدام

كره أذ ،       لسبب آخر  ،       التكوین   نلعدم ملاءمة مكا

................................................  

  :نتائج التكوین 

یمكن الإجابة (ماذا قدم لك التكوین من أجل عملیة التوجیھ المسجدي؟  ــ18

  )على أكثر من خانة 

   )        الطریقة الصحیحة لجمع المعلومات و إیصالھا لرواد المساجد(المنھجیة    

ي فھم تفصیلاتھ الدقیقة         التعمق ف اوره الكبرى         ،محفھم الدین في    

.  

التكوین كاف لإنجاز عملك في التوجیھ المسجدي  ھل ترى أن ما قدمھ لك  ــ19

  .دون المطلوب          لا         ،        على ما یرام ؟ نعم

الذي تقوم بھ  فھل الجھد الإضافي ن المطلوب،إذا كان الجواب بلا أو دوــ 20

  متوسط          ، بسیط                جل التوجیھ المسجدي كبیر   من أ
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عندما تقوم بتحضیر خطبة أو درس الجمعة   ـ:كیفیة إنجاز التوجیھ المسجدي 

  أو أي درس تلقیھ في المسجد ماذا تصنع فیما یلي؟

،من        وین مما أخذتھ أثناء التك؟  استیحاء الموضوعمصدر ھو ما -21

مصدر آخر       

..........................................................................................أذكره

........................................  

  ــ: إنجاز مخطط للموضوع 

  لا         وع وطریقة معالجتھ؟ نعم         ،ھل تضع مخططا لأھداف الموض ــ 22

؟ مما أخذتھ أثناء  كإنجاز ذلفبماذا تستعین في  ،إذا كان الجواب بنعم   ــ23

  .من كلیھما         بالكتب         بالاستعانة  التكوین        

  

  :توثیق مادة التوجیھ المسجدي 

كیف توثق مادة التوجیھ المسجدي بالأدلة الشرعیة وغیرھا؟مما أخذتھ ـ ـ42

            .من كلیھما           ،       من الالتجاء للكتب       التكوین  أثناء 

  ــ... :ومحتواھا،  ،وإلقائھا  تحضیر خطبة الجمعة وطریقة ،مدة 

                                                   كم یلزمك من الوقت لتحضیر خطبة الجمعة بصورة عامة؟  ــ 25

أقل من  ،      یوم    1/2  ،   یوم         ،         أسبوع 1/2 ،      أسبوع   

  .ذلك         

  ؟تحضیر وإلقاء خطبة الجمعة  ریقتك فيطــ ما ھي 26

ھل تكتب المخطط ومادة  خطبتك كاملة  ثم تقرؤھا         ،ھل تكتب    

ي المنھجیة فكیر فھل ترتجل كل شيء بعد التلاستدلال ثم ترتجل الباقي        ،ا

  تي بھ التفاعل مع الموقف         ھل ترتجل كل شيء مما سیأ التي ستتبعھا        ،
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  )یمكن الإجابة على أكثر من خانة(محتوى دروسك وخطبك؟ ما ھو  ــ 27

حسب المناسبة        ، لتصحیح العقیدة       ، لبناء الفرد الصالح من جمیع 

  الأسرة المسلمة        جوانبھ        ، لبناء

للبناء الأخلاقي والتربوي        ،  للتعریف بالإسلام        ، لعلاج مشاكل 

للتنبیھ  حي        ، لعلاج مشاكل ال         عامة یعاني منھا المجتمع الجزائري

  سبق بطریقة متوازنة       لعلاج كل ما ،إلى الأخطار  التي تھدد المسلمین        

محتوى آخر       ، 

   ..........................................................................................أذكره

 أم أكثر من موضوع        خطبة الجمعة موضوعا واحدا       ــ ھل تعالج في28

في صلاة ــ  كم ھي مدة القراءة 30  ــ كم ھي مدة خطبة الجمعة؟        د29

  .دبصورة عامة       الجمعة درس كم ھي مدة   .دالجمعة       

  : صعوبات التوجیھ المسجدي ومجالھا 

ــ ھل تجد صعوبات كبیرة في تحضیراتك للتوجیھ المسجدي؟ نعم        ،لا          31 

  .صعوبة متوسطة         

یمكن الإجابة ( ــ إذا كنت تجد صعوبة كبیرة أو متوسطة ففي أي مجال؟32

  )على أكثر من خانة

بشعورك بضعف في منھجیة الطرح والمعالجة للموضوع       ،  في خوفك 

  .من الوقوع في أخطاء       

إن كنت تخاف من الوقوع في أخطاء فما ھي؟ أخطاء لغویة        ، أخطاء في 

خطاء في حفظ حقائق شرعیة        ، أخطاء في توجیھ الاستدلال        ، أ

القرآن        ، أخطاء في تلاوتھ         ،صعوبات أخرى        

  ......................................................................................... اذكرھا
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  )جھدك في ھذا المسجد أي نتائج(التوجیھ المسجدي  راثم 

  .ذا المسجد؟          سنةكم ھي المدة التي قضیتھا في ھ ــ33

نعم        في رواد مسجدك؟   ،لصالح الإسلام  ھل تشعر أنك أحدثت تغییراــ 34

  دون المطلوب        ،لا         ،

یمكن الإجابة على أكثر (  ففیم یتمثل ھذا التغییر؟ إذا كان الجواب بنعم،ــ 35

في مجالاتھ المختلفة مما  ھ،مھم بفي فھم المصلین للإسلام والتزا)من خانة

  المصلین على دروس المسجد       في إقبال  أمرا ونھیا         ، ھم إلیھ تعود

في المحافظة على صلاة  ،         المزید من الإسلام  فھم ل استفساراتھم  في

في تحسن أخلاق ،حافظة على صلاة الصبح           في الم ،        الجماعة 

في محیط لاقات تفاعلیة حسنة بین المصلین في بناء ع ،        المصلین

 جتماعیة في محیط المسجد        ، ، في القضاء على الآفات الاالمسجد        

 إقبال المصلین وخاصة الصغار منھمفي  عدد المصلین وفئاتھم         زیادة 

 أذكرھا ثمار أخرى         على حفظ القرآن الكریم         

...........................................................................   

   

یمكن ( إذا كان الجواب السابق بلا أو دون المطلوب ففیما یعود ذلك ؟ــ 36

  )الإجابة على أكثر من خانة

     )    أي الإمام(دم استقراري ع ،         یسودھا الشرود عن الدین طبیعة المنطقة 

  الصراعات داخل المسجد      

أسباب .         أدائي كان ضعیفا ،مام واللجنة الدینیة        الصراع بین الإ

أخرى      ، 
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..........................................................................................ماھي

.............   

  

III-التكوینعوائق : المحور الثالث   

یؤھلھم مستواھم للتكوین من أجل  ،ھل المترشحون للتكوین أئمةــ 37

یؤھل البعض ولا  ،لا          التوجیھ المسجدي الناجح بعد التخرج؟ نعم      

  .یؤھل البعض       

  ......................................................................من ھم المؤھلون؟

  .................................................................م غیر المؤھلین؟من ھ

  الأوضاع الاجتماعیة

       ملائمة    ؟ الأوضاع الاجتماعیة والخدماتیة للطلبة أثناء التكوین ــ كیف ھي38

  مقبولة          ،غیر ملائمة        ،

  ،الملائم فیھا؟ الإطعام        فما ھو غیر  ،إذا كانت الأوضاع غیر ملائمة ــ39

  ،المراقد        ، النظافة         ،    المجال الریاضي     ،   صحي     المجال ال

  .   النظام الداخلي     

  .        المنحة الممنوحة 

  خدمات المكتبة

ذا كانت متوفرة ھل كتبھا إ ــ 41 ،لا          ،   المكتبة متوفرة؟ نعم      ــ 40

  .        دون المطلوب  ،   لا               تغطي حاجة الطلاب ؟ نعم

  نمدى ملاءمة مستوى المكوّّ◌◌ّ 

ھل ترى أن أستاذ التعلیم الثانوي كافي لتأطیر من سیؤطر المسجد لاحقا؟ ــ 42

  .لا             نعم     
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تصورك؟ ماجستیر        توى الملائم في ـ إذا كان الجواب بلا، فما ھو المس43 

  دكتوراه

  

مدى بنائیة برامج التكوین لعنصر القدوة الشاملة، ودورھا في : رابعالمحور ال

  ؟المسجدي عملیة التوجیھ

ضرورة لا ــ كیف تنظر إلى دور القدوة الحسنة في أداء رسالة الإمامة؟ 44

 جة الثانیة بعد التكوینشرط مھم ولكن في الدر  یمكن التخلي عنھا       

        العلمي

ــ  ماھي مجالات القدوة في نظرك؟ عقائدیة     ، علمیة     ، عبادیة         45 

، أخلاقیة                                                                                                   

  .،أشمل من ذلك            مظھریة        ،  كل ذلك      

بصورة  یساھم الذي خضعت لھ محتوى برنامج التكوینفي رأیك  ــ 46

     لا     ،     نعم      ؟من سیتولى الإمامةفي بناء القدوة الحسنة عند  واضحة 

  .إلى حد ما       

ن یمك( فكیف تم بناء القدوة الحسنة عندك؟ . إذا كان الجواب بلا أو إلى حد ما

  )الإجابة على أكثر من خانة

المعلمین والأساتذة في بعض تم بناؤھا في الأسرة          من خلال التأثر ب

الحسنة من خلال القراءات عن نماذج في القدوة    مراحل التعلم المختلفة      

        بسبب آخر          بنسب مختلفة مؤثرة            من جمیع ذلك

..........................................................................................أذكره

...............               .  
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متمیزا  نظرك؟ كلباس سائر الناس         ،كیف یكون لباس الإمام في  ـ 47

  .خاصا بالأئمة          

  .       لا،, عم     أن یعتاد الإمام كل الأماكن؟ ن ــ ھل یمكن48 

فما ھي الأماكن التي على الإمام أن یبتعد عنھا  بلا، الجواب إذا كان ــ 49 

..........................................................................................  

  ...............................................................................ولماذا؟  

 خدماتیا الإمامة  نشاطا تجاریا أو  أدائھمع  الإمامھل یمكن أن یزاوج  ــ50   

  .لا                     بصفة مباشرة؟ نعم

لیتجنب  ،        حتى یتفرغ لأعباء الإمامة فلماذا؟ إذا كان الجواب بلا، ــ 51   

 لأسباب أخرى       ،   ذلك    لجمیع  ما ینقص من مقام الإمامة        

  ...........................................................:...................أذكرھا

 ھل سلامة الحواس و الأعضاء من تمام القدوة لدى الإمام؟ نعم        ــ 52  

  .لا        ،

   

         ؟ نعمالحسنة القدوة شروط ااستوفوى أن أئمة الجزائر الیوم ھل تر ــ53 

  .دون المطلوب        ،      لا  

  :إذا كان الجواب بلا أو دون المطلوب* 

أم أسباب  ،    أم تھاون     ،اھات یصعب التخلص منھا        فھل ھي إكر 

أخرى       

  ........................................................................................أذكرھا.

ــ ضع صورة متكاملة، تتمنى أن ترى الإمام متصفا بھا حتى یكون قدوة 54

  .........................................................................لغیره شاملة
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