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اللھم علمنا ما ینفنا وانفعنا بما علمتنا ،الحمد الله رب العالمین و أصلي و أسلم على 

  :خیر الأنام محمد صل االله علیھ و سلم و بعد 

الحمد كما ینبغي لعظمتھ فأحمد االله أن أعانني بمنھ و كرمھ على تحقیق الأمل ، فلھ 

  .النجاح بھ وندرك ، الفلاح بھ نستزید يالذ الشكر ولھ جلالھ،و

 الدكتورةكما أسعد وأتشرف أن أتقدم بالشكر و العرفان إلى أستاذتي المشـــــــرفة 

بن فلیس خدیجة التي كان لھا الأثر الكبیر في رسم معالم ھذه الدراسة ،كما لا أنسى فضل 

  .أختي سارة ووقوفھا إلى جانبي

  .كل  الأساتذة الذین أطرونا في السنة النظریة  أشكر أن المقام ھذا في أنسى كما لا

والشكر موصول أیضا إلى كل من ساعدني في إنجاز ھذا البحث من مدراء  

الثانویات، مستشاري التوجیـــھ  والأساتذة العاملین معي في میدان التربیة و التعلیم و على 

مساعدتھا لي أثناء القیام بھذه رأسھم الأستاذة سكحال یاسمینة التي لا أنسى أبدا فضلھا و 

  .الدراسة فشكرا جزیلا جمیعا بارك االله في صحتكم و أعماركم 

 تحملھم وصبرھم على وزوجي وأولادي وأخوتي والدتي و والدي أشكر الختام وفي

  .الجمیع یحفظ ویوفق أن االله وأسأل ودعائھم

  

 الباحثة

  



 

 أ 
 

  
  
  

  رساالفھ
 

 

  

  

  

  

   



 

 ب 
 

 فھرس الموضوعات

  صفحةال  الموضوعات
    شكروتقدیر

    ملخص البحث    
  01  مقدمة

  إشكالیة الدراسة ومنطلقاتھا:الأول  الفصل
  07  تحدید إشكالیة الدراسة .1
  10  فرضیات الدراسة .2
  10  أھداف الدراسة .3
  11  أھمیة الدراسة .4
  12  التعریف الإجرائي لمصطلحات الدراسة .5
  13  والتعلیق علیھا الدراسات السابقة .6

  ريــــالإطار النظ

  الاختیار الدراسي  والمھني في المرحلة الثانویة: الثاني الفصل

  27  تمھید

  يوــالتعلیم الثان:أولا 

  28  مفھوم التعلیم الثانوي.1
  28  مبادئ التعلیم الثانوي.2
  29 الأھداف التربویة للتعلیم الثانوي.3
  30 مراحل تطور التعلیم الثانوي في الجزائر.4
  33 في التعلیم الثانوي التخصصات الدراسیة.5
  34 مشاكل التعلیم الثانوي .6

  الاختیار الدراسي والمھني: ثانیا

  36  مفھوم الاختیار الدراسي و المھني.1 .

  38  النظریات المفسرة للاختیار الدراسي والمھني.2 .

  46  العوامل المؤثرة في الاختیار الدراسي والمھني.3 .

  48 التوجیھعلاقة الاختیار الدراسي والمھني ب.4 .

  49 الإختیار الدراسي والمھني والمشروع الفردي للتلمیذ .5 .
  51  خلاصة



 

 ج 
 

  ھ المدرسيـالتوجی:لثالثا الفصل

  53  تمھید

  یھـــماھیة التوج:أولا
  54  مفھوم التوجیھ .1
  56  أنواع التوجیھ .2
  57  التوجیھ أغراض وأھداف .3
  58  ضرورة التوجیھ .4
  60  الأسس العامة للتوجیھ .5
  67  مؤثرة في عملیة التوجیھ المدرسيالعوامل ال .6

  التوجیھ المدرسي في الجزائر: ثانیا
  70  تطور التوجیھ المدرسي و المھني في الجزائر .1
  75  المسؤولون عن التوجیھ المدرسي .2
  76 مشكلات التوجیھ المدرسي في الجزائر .3
  79  سیاسة التوجیھ في الجزائر .4

  81  خلاصة
  التفوق الدراسي: لرابعالفصل ا

  84  مھیدت

  85 التفوق الدراسي تعریف .1
  88 بعض المفاھیم المرتبطة بالتفوق الدراسي .2
  92 نظریات التفوق الدراسي .3
  95 خصائص و سمات المتفوقین .4
  97 العوامل المؤثرة في التفوق الدراسي .5
  103  مشكلات المتفوقین دراسیا .6
  107  المتفوقون و الإختیار الدراسي .7
  109 عد الأساسیة للكشف عن المتفوقینمحكات تشخیص التفوق والقوا .8
  110 و مبادئ تدریس المتفوقین  أسالیب رعایة المتفوقین دراسیا .9

  113  خلاصة



 

 د 
 

 

   

  يــــــالإطار المیدان
  إجراءات الدراسة المیدانیة:  خامسالفصل ال

  الدراسة الإستطلاعیة:أولا
  115  خطوات الدراسة الإستطلاعیة وإجراءاتھا .1
  115  ستطلاعیةأھداف الدراسة الإ .2
  116  عینة الدراسة الإستطلاعیة .3
  117 أدوات الدراسة الإستطلاعیة .4
  117  نتائج الدراسة الإستطلاعیة .5

  الدراسة الأساسیة:ثانیا
  118  منھج الدراسة .1
  118  حدود الدراسة .2
  119  عینة الدراسة و خصائصھا .3
  121 )خصائصھا السیكومتریة- تطبیقھاوتصحیحھا كیفیة(الدراسة أدوات .4
  126 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة  .5

  الدراسة نتائج ومناقشة عرض:الفصل السادس 
  131 نتائج الدراسة  وتفسیر عرض-1
  135  عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى -2
  139  عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة  -3
  143  عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثالثة  -4
  148  عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الرابعة  -5
  152  عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الخامسة  -6

  156  التفسیر العام للنتائج -
  158  توصیات واقتراحات

  161  خاتمة
  163  قائمة المراجع

  173  الملاحق



 

 ه 
 

  فھرس الجداول
  الصفحة  العنـــــــوان  الرقم

  116  الدراسة الإستطلاعیةیوضح عینة جدول   1

  119  و التخصصات الدراسیة یوضح عینة التلامیذ حسب الثانویات جدول 2
  119  یبین توزیع أفراد العینة حسب الجنس جدول  3

  120  یبین توزیع أفراد العینة حسب التخصص جدول  4

  120  یبین توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین جدول  5

  121  یبین توزیع أفراد العینة حسب المستوى الاقتصادي للأسرة جدول  6

  121  جدول  یوضح أبعاد الاستبیان  7

  122  )المقارنة الطرفیة ( "ت"اختبار یوضحجدول   8

  123  یبین قیم معاملات الارتباط بین كل بند مع الدرجة الكلیة جدول  9

  126  لدراسيیوضح حساب تباینات البنود لإستبیان التفضیل ا جدول  10

  131  یبین  تكرارات محددات الإختیار الدراسي جدول  11

  135  بین التلامیذ المتفوقین و العادیین 2یبین قیمة كا جدول  12

  136  لكل محدد لدى التلامیذ العادیین و المتفوقین 2یمثل قیم كا جدول  13

  139  وفق متغیرالجنس 2قیمة كا یمثلجدول   14

  140  وفق متغیرالجنس 2قیمةكا یمثل جدول  15

  143  وفق متغیرالتخصص الدراسي 2قیمة كا یمثل جدول  16

  144  لكل محدد وفق متغیر التخصص الدراسي 2یبین قیمة كا جدول  17

  149  وفق متغیرالمستوى التعلیمي للوالدین2قیمة كا یمثل جدول  18

  150  وفق المستوى التعلیمي للوالدین 2یبین قیمةكا جدول  19

  153  وفق متغیر المستوى الاقتصادي للأسرة 2قیمة كا یمثل جدول  20

  154  لكل محدد حسب المستوى الاقتصادي لأسر التلامیذ 2یبین قیم كا جدول  21

   



 

 و 
 

 

 

 

 الملخصات
   



 

 ز 
 

  ة ــــــــــــــــــص الدراســـــملخ

محددات الإختیار الدراسي في عملیة التوجیھ لدى طلاب المرحلة :  عنوان الدراسة
  انویة دراسة مقارنة بین الطلبة المتفوقین و العادیینالث

تھدف الدراسة الحالیة  إلى الكشف عن أھم محددات الاختیار الدراسي التي یستند 
  .إلیھ طلاب المرحلة الثانویة في عملیة اختیار تخصصھم الدراسي 

ادي ، وقد قامت الطالبة بدراسة ھذه المحددات تبعا لمتغیرات الطالب المتفوق و الع
  .الجنس ، التخصص الدراسي ، المستوى التعلیمي للوالدین و المستوى الإقتصادي للأسرة 

  :و ذلك للتحقق من الفروض التالیة 

  ھناك محددات یستند إلیھا  الطلبة في اختیاراتھم الدراسیة. 
  توجدفروق ذات دلالة احصائیة في محددات الإختیار الدراسي بین الطلبة المتفوقین

 .ادیینو الع
  توجد فروق ذات دلالة احصائیة في محددات الإختیار الدراسي تتعزى لمتغیر

 الجنس
  توجد فروق ذات دلالة احصائیة في محددات الإختیار الدراسي تعزى لمتغیر

 التخصص الدراسي 
  توجد فروق ذات دلالة احصائیة في محددات الإختیار الدراسي تعزى لمتغیر

 . المستوى التعلیمي للوالدین
  توجد فروق ذات دلالة احصائیة في محددات الإختیار الدراسي تعزى لمتغیر

 المستوى الإقتصادي للاسرة

معتمدة على الأسالیب  المقارن، استعملت الباحثة لھذا الغرض المنھج الوصفي التحلیلي
  .T، معامل الارتباط بیرسون ، اختبار  2بار كاتالاحصائیة التالیة النسبة المئویة ،اخ

قد طبقت الباحثة مقیاس التفضیل الدراسي من إعداد الأستاذ عبد الحمید جابر مع إضافة و
طالب و طالبة في السنة  407بعض التعدیلات تتكییفھ على مجتمع الدراسة الذي یتكون من 

من  200من المتفوقین ،و 207،وھؤلاء الطلبة منھم الثانیة ثانوي ببعض ثانویات مدینة باتنة
  . العادیین

  :كانت النتائج المتوصل إلیھا ھي  و

  المحددات : ھناك محددات یستند إلیھا الطلبة في اختیاراتھم الدراسیة أھمھا
 .الإقتصادیة ،الاجتماعیة 

  توجد فروق في محددات الاختیار الدراسي بین الطلبة المتفوقین و العادین. 
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 لا توجد فروق بین اختیارات الإناث و الذكور. 
 لمتغیر التخصص الدراسي ،  ي محددات الاختیار الدراسي تعزىلا توجد فروق ف

 .المستوى التعلیمي للوالدین و المستوى الاقتصادي للأسرة 

   الباحثة
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Summary of the study 

Study title 

 Determinants of school choice in the routing process with high 
school students. 

 A comparative study between outstanding students and 
ordinary ones. 

The present study aims to reveal the most important determinants of 
school choice which focus on secondary stage students in the process 
of choosing their academic study. 

The student has studied these determinants depending on the 
variable of the outstanding and the ordinary student ,sex 
(male/female), school stream, the parents’ educational level and the 
economic level of the family.     

This is to check the following assumptions :  

 There are determinants underlying the choices of the 
students in their school study. 

 There are statistically significant differences in the 
determinants of school choice between the outstanding 
students and the ordinary ones. 

 There are statistically significant differences in the 
determinants of school choice due to the variable “sex’’. 

 There are statistically significant differences in the 
determinants of school choice attributed to the school 
stream. 

 There are statistically significant differences in the 
determinants of school choice attributed to the parents’ 
educational level.  
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 There are statistically significant differences in the 
determinants of school choice attributed to the family’s 
economic level. 

For this purpose, the researcher followed the descriptive and typical 
process which is based on the following statistical 
methods :percentage, Ka² test, Pearson relation coefficient, T.test.   

The researcher applied “the Preference Study Standrd’’ by Professor 
Abdul Hamid Jaber with the addition of some changes to adopt it to 
the study community which is composed of 407 second year students 
at some local high schools in Batna.  

The obtained results are :  

 There are some determinants on which the students depend in 
their academic choices. The most important of them are : the 
social and economic determinants. 

 There are differences in the determinants of school choice 
between outstanding students and ordinary ones. 

 There are no differences between male and female choices. 
 There are no differences in the determinants of school choice 

attributed to the school stream, the parents’ educational level 
and the family’s economic level. 
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Résumé 

Intitulé du mémoire : 

 Les déterminants du choix d’étude dans l’orientation scolaire 
des élèves au cycle secondaire. 
 Etude comparative entre les élèves excellents et les élèves de 
niveau moyen. 

La présente étude vise l’identification des principaux déterminants 
du choix sur lesquels se basent les élèves du cycle secondaire dans 
leur orientation scolaire.  

L’étudiante a étudié ces déterminants selon la variable de l’étudiant 
supérieur (excellent) et l’étudiant ordinaire, sexe, spécialité d’étude 
niveau d’instruction des parents, niveau économique de la famille.   

Et ce pour s’assurer des hypothèses suivantes : 

 Il existe des déterminants sur lesquels se basent les élèves dans 
leur choix d’étude. 
 Il existe des différences statistiquement significatives dans le 
choix d’étude entre les étudiants excellents et ordinaires.     
 Il existe des différences statistiquement significatives dans le 
choix d’étude, relatives à la variable du sexe. 
 Il existe des différences statistiquement significatives dans le 
choix d’étude, relatives à la variable de spécialité scolaire.  
 Il existe des différences statistiquement significatives dans le 
choix d’étude, relatives au niveau d’instruction des parents. 
 Il existe des différences statistiquement significatives dans le 
choix d’étude, relatives au niveau économique de la famille. 

 

A cet effet, l’étudiante a utilisé la méthode d’analyse 
descriptive-analytique se basant sur les procédés statistiques 



 

 ل 
 

suivants : le pourcentage, Test K², coefficient de corrélation de 
Pearson, Test T. 

L’étudiante a appliqué, dans cette recherche, le critère de 

favorisation scolaire réalisé par l’enseignant Abd El Hamid Djaber 
Les modifications ont été apportées à ce sujet en l’adaptant à une 
population statistique comprenant 407 élèves en deuxième année 
secondaire dans quelques lycées de la ville de Batna.   

Les résultats obtenus sont : 

 L’existence des déterminants sur lesquels se basent les 

élèves dans leur choix d’étude, les plus importants sont :les 
déterminants économiques et  sociaux. 
 L’existence des différences dans les déterminants du choix 
d’étude entre les élèves excellents et ceux d’un niveau 
moyen. 
 L’absence de différences entre le choix des filles et des 
garçons. 
 L’absence de différences dans les déterminants du choix 
d’étude, relatives aux variates de ;spécialités scolaire, du 
niveau instruction des parents, et du niveau économique de 
la famille.  
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أھمیة كبیرة لموضوع الاختیارات الدراسیة  التربوي لقد أولى البحث النفسي

التعلیم الثانوي والتعلیم   ،والاختیارات المھنیة لدى الملتحقین بالمراحل التعلیمیة المختلفة

نظرا لما لھذا الموضوع من علاقة بجدوى مناھج التعلیم . الجامعي وبالتكوین المھني كذلك

وبعالم الشغل والتوظیف والحیاة الاجتماعیة والاقتصادیة من ناحیة   ،من ناحیةوخططھ 

    .    أخرىوبمیول واستعدادات وطموحات وحاجات التلامیذ من ناحیة   ،ثانیة

    

ام  القائمین ــــوتعد الاختیارات الدراسیة والمھنیة حقیقة من القضایا التي تشغل اھتم

سواء في التعلیم   ،یم المختلفةــى الطلبة  في مراحل التعلعلى التربیة والتعلیم إضافة إل

َ ِ                      وي وش ع ب ھ المختلفة أو في التعــــالثان  ُ أو في التكوین  العدیــدةاتھ ــلیم الجامعي وتخصصـ    

ي أو المھني الذي یمیل ـــوینطلق انشغال الطالب بالتخصص العلم. نوعةالمھني وشعبھ المت

ي یسعى إلى تحقیقھا بفضل ــات التـــھ والمكتسبــستقبللتحاق بھ من تفكیره في ملاإلى ا

ال طبیعي ومشروع  لما لكل فرد من ـــوھذا الانشغ. یم الجامعي أو المھني الذي اختارهـــالتعل

  .ن التخطیط لھا في الحاضرــھا انطلاقا مـــات مستقبلیة یرید تحقیقــطموح

د تحققت ـــتھ على المستقبل وقلحاضر فقط بل یسقط آمالھ وطموحاایعیش  فالفرد لا

  .یة وغیرھاــــــــادیة والاجتماعیة والشخصــوأشبع فیھ حاجاتھ الم أھدافھ وطموحاتھ

تبرز في فكره كثیر  ،فالطالب حین یستعد للالتحاق بتخصص تعلیمي أو تكویني معین

یة التي ل والوضعــــتدور كلھا حول الصورة التي سیكون علیھا في المستقب، من الأسئلة 

وھل یحقق لھ التخصص التعلیمي أو  ، یتمناھا لنفسھ كشخص لھ طموحاتھ وأھدافھ وحاجاتھ 

المادیة  ل سیشبع لھ حاجاتھــوھ،المھني الذي التحق بھ ھذه الطموحات والأھداف

والاجتماعیة والشخصیة وغیرھا ؟ ومن ھو الشخص الذي یرید أن یكون علیھ في المستقبل ؟ 

وما مكانتھا الاجتماعیة ؟  التي یتمنى الالتحاق بھا ؟ وما مقدار راتبھا ؟وما نوع المھنة 

ر من المحددات الأساسیة للاختیارات الدراسیة والمھنیة ــــــوغیرھا من الأسئلة التي تعتب

  .للشباب في المراحل التعلیمیة والتكوینیة المختلفة
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الأثر الكبیر في رسم  الأنسب للتخصص الدراسي لھ الاختیارو مما لا شك فیھ أن 

في المرحلة الثانویة و یعكس توجھھم الجامعي بعد النجاح في  معالم المستقبل الوظیفي للطلبة

  .البكالوریا لا سیما إذا كان ھؤلاء الطلبة من المتفوقین

تبنى على عدة معاییر أو محددات و تتداخل فیھا عدة عوامل  الاختیارحیث أن عملیة 

المیول و العادات و سمعة التخصص ومنھم من یخضع إختیاره  ،دقاءالأص ،الأسرة:  منھا

  .للصدفة العشوائیة 

یستند إلیھا ھذا المنطلق جاء ھذا البحث للوقوف على المعاییر و المحددات التي من و 

بین ي اختصاص دراسي معین و ذلك بمقارنة ھذه المعاییر المختارة أفي توجھھ نحو تلمیذال

  ،ینو العادی ین منھمالمتفوق فئتین من التلامیذ

  .جانب نظري ،جانب تطبیقي:ھذه الدراسة في جانبین الباحثة  تناولتقد و

  :الجانب النظري مقسم إلى أربعة فصول فتضمن 

 التعاریف الدراسة حدود أھدافھا، لدراسة، أھمیة الفرضیات، الدراسة، إشكالیة :الأول الفصل

  .لدراسات السابقة والتعلیق علیھاا وأخیرا الدراسة، لمصطلحات الإجرائیة

  :ل على ـبعنوان الإختیار الدراسي في المرحلة الثانویة ویشتم  :الثاني الفصل

 :ونجد فیھ التعلیم الثانوي:أولا

التخصصات الدراسیة في التعلیم ،مراحل تطور التعلیم الثانوي،مفھوم التعلیم الثانوي

، مشاكل التعلیم الثانوي،بویة للتعلیم الثانويالأھداف التر،مبادئ التعلیم الثانوي،الثانوي

  إضافة إلى خلاصة الفصل
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  :ونجد فیھ:الاختیار الدراسي:ثانیا 

النظریات المفسرة للاختیار الدراسي ،مفھوم الاختیار الدراسي و المھني

علاقة الاختیار الدراسي ،والمھنیالعوامل المؤثرة في الاختیار الدراسي والمھني

 .،یار الدراسي والمھني والمشروع الفردي للتلمیذالإختوبالتوجیھ

  بعنوان التوجیھ المدرسي:  لثالثالفصلا

  :ویشتمل على 

أنواع التوجیھ وأغراضھ ضرورة  ،مفھوم التوجیھ:ونجد فیھ :ماھیة التوجیھ أولا

  .العوامل المؤثرة في عملیة التوجیھ المدرسي،التوجیھ،الأسس العامة للتوجیھ 

  :ویحتوي على المفاھیم التالیةمدرسي في الجزائر ثانیا التوجیھ ال

  تطور التوجیھ المدرسي و المھني في الجزائر،المسؤولون عن التوجیھ المدرسي

 .ومشكلات التوجیھ المدرسي في الجزائر

 : ویتضمن المفاھیمالتالیة:بعنوانالتفوق الدراسي: لرابعالفصلا

 ،نظریات التفوق ،لدراسيبعض المفاھیم المرتبطة بالتفوق ا، التفوقتعریف 

مشكلات المتفوقین دراسیا  العوامل المؤثرة في التفوق ، ،خصائص و سمات المتفوقین

القواعد الأساسیة للكشف عن  ،المتفوقون و الإختیار الدراسي،،مبادئ تدریس المتفوقین

  .أسالیب رعایة المتفوقین دراسیاو حكات تشخیص التفوق  ،المتفوقین

 : یلي ما ضم فقد یقيالتطب الجانب أما

  :إجراءات الدراسة المیدانیة ،ویشتمل على بعنوانالخامس  الفصل

 ،الدراسة الإستطلاعیة وإجراءاتھا خطوات:ونجد فیھا الإستطلاعیة الدراسة أولا

  .أھدافھا،عینة وأدوات الدراسة الإستطلاعیة
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  . خصائصھاودراسة عینة ال ،منھج الدراسة،وحدود ھا:الدراسة الأساسیة وتتضمن  ثانیا

الأسالیب ، و)خصائصھا السیكومتریة-كیفیة تطبیقھا و تصحیحھا( أدوات الدراسة

 .الإحصائیة المستخدمة في الدراسة 

 مناقشتھا ثم وتفسیرھا النتائج عرض بعنوان:الفصل السادس

  .السابقة،ثم خاتمة واقتراحات وتوصیات والدراسات الفرضیات ضوء على
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  :الدراسة  إشكالیة تحدید - 1

لقائمین على یعد التوجیھ المدرسي في الجزائر مشكلة من أعقد المشكلات التي تواجھ ا

 اجتماعیةالأول أنھ ذو أبعاد مختلفة سیاسیة و :نشؤون المنظومة التربویة لسببین رئیسی

و غیرھا ،أما الثاني أنھ یخدم أغراضا إداریة بحتة لأنھ یقوم على مبدأ واحد ھو  اقتصادیةو

  .ھعلى أساس معدل القبول في كل تخصص ویھمل إمكانات التلمیذ و قدراتھ وحاجات الانتقاء

فالتوجیھ الذي لا یراعي استعدادات وإمكانات التلمیذ وآمالھ المستقبلیة والأوضاع الاجتماعیة 

  .و الاقتصادیة و السیاسیة للأمة ھو توجیھ عقیم وفاشل فاقد لأھم مقوماتـــھ

أي نشاط ھو  الحقیقيلى أن التوجیھ في مفھومھ إ  Hoppokحیث یشیر ھوبوك 

ھذه رد في صیاغتھ لخطط مستقبلیة  ،وأكثر الأفراد حاجة إلى  قصد التأثیر على الفبیمارس 

میذ المرحلة الثانویة التي تعد أھم المراحل  في حیاة الفرد فھي تلا موالمساعدة ھ الخدمة

حیث یكون التلمیذ قد .... تتزامن مع فترة ھامة من فترات النمو الجسمي و العقلي والانفعالي 

ّ بھا ویكون قد كو خلالھا معلومات لا بأس  اكتسب ن آراء واتجاھات ومیول نحو نفسھ ونحو               

ما یحیط بھ  مما یجعلھ قادرا على تقریر مصیره خاصة فیما یتعلق باختیاره لدراسة تخصص 

  .دراسي معین یحدد معالم مستقبلھ الدراسي و مساره المھني 

تصبح عندما ماذا ترید أن :فكثیرا ما تردد على مسامعنا عندما كنا صغارا ھذا السؤال 

؟فكنا حینھا نشعر بالنشوة و الفرح  ربما لأنھ یشعرنا بأننا كبرنا وربما لأنھ یعطي ...تكبر

  .خیالنا كل الحریة للتمني و الاختیار  فكنا نلقي بإجابات غریبة و عشوائیة

وسارت الأیام والسنون حتى تحول ھذا السؤال إلى موضوع جاد ینتظر قرارا عاجلا 

  .عالم وملامح حیاتنا  كلھامن خلالھ ترسم م

فاتخاذ قرار اختیار التخصص الدراسي أو الجامعي ھو قرار مھم یعتمد على وقائع 

ي فعید بلاختیار الدراسي ومن ثم الاختیار المھني أثر لأن ، ذلك لا على تخیلات ذھنیة حقیقیة

یرسم لھ مستقبلھ وحاسم یحدد  يشخصیة الفرد وحیاتھ الحاضرة والمقبلة فھو قرار مصیر

الفشل فالاختیار الصحیح یحقق كثیرا من المنافع النفسیة والاجتماعیة أو معالم النجاح 

  .والاقتصادیة
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بكل التخصصات  تلامیذعلى مستشاري التوجیھ في مدارسنا الثانویة إعلام الكان لزاما لذلك 

ة على استعدادات وفعالة مبنی ةتكون عملیة التوجیھ بناءلكي المتعلقة بھا  ةالدراسیة والمھنی

 .ومیولھالتلمیذ 

  والاقتصادیة والاجتماعیةافع النفسیة ــالصحیح یحقق كثیرا من المن الاختیارولما كان 

ویضع في الحسبان كل الخیارات المتاحة دون أن یستبعد یكون واسع الذھن فعلى التلمیذ أن 

رجیة التي من شأنھا أن بعض المؤثرات الخاو أن ینتبھ إلى  ، أي تخصص في  بدایة الرحلة 

العامة في  الاتجاھات ،میول الأصدقاء ، كتلبیة رغبة الأھل تبعده عن الخیار المدروس 

  .عن القرار الصحیح  ھوغیر ذلك من الأسباب التي قد تضللالمجتمع 

 من خلال إعلام التلمیذ بكل التخصصاتالدور الفعلي لمستشار التوجیھ  یبرزوھنا 

غیر أن ھذا لا یمنع تدخل بعض العوامل ، لتي یجھلھا الكثیر من تلامیذناالدراسیة والمھنیة ا

یرغب فیھا أو  ختیارات التلامیذ الدراسیة وقد ینتھي بھ الأمر إلى دراسة شعبة لاافي تحدید 

  .لا تتفق مع میولھ واستعداداتھ بحیثلا تسمح لھ إمكانیاتھ بدراستھا 

الدراسیة كونھم  باختیاراتھمنھتم كثر حاجة لأن من الفئات الأ المتفوقین  تلامیذالولعل 

و العمل على أن تدفع بھم  ازدھارھاالفئة  المعول علیھا للنھوض بالأمة و المساھمة في 

  .إلى النجاح لا إلى الفشل و الرجوع إلى الوراء اختیاراتھم

بویین الكثیر من التر اھتمامأصبحت كلمة التفوق أو التلمیذ المتفوق دراسیا  محل فقد 

و مصدر بحث للعدید من الباحثین من جمیع الجوانب وربط التفوق الدراسي بالعدید من 

المتغیرات لأن المتفوقین ھم الركیزة الأساسیة لعملیة التربیة في المجتمع و تقع على عاتقھم 

لذلك علینا الحرص  مسؤولیة التطویر والتنظیم في تحقیق الأھداف لبناء أمة قویة متماسكة

  .المھنیةوالدراسیة  باختیاراتھم الاھتمامبھذه الفئة لا سیما  ھتماموالا

للتلامیذ عموما  دراسة العوامل المؤثرة في الاختیار الدراسي والمھنيیجعل  مما

ذات أھمیة خاصة في وقتنا الحاضر تعرض مجتمعنا  والمتفوقین دراسیا على سبیل الحصر

مھن التي یحتاجھا بناء وتنمیة ھذا المجتمع، إلى تغیرات  جوھریة في طبیعة التخصصات وال

 اختیارالآباء والأبناء من تخبط وعدم تبصر في   ھحد منا یستطیع أن ینكر ما یعانیأولا 

  .مھنة المستقبل اختیارالتخصص  الدراسي الملائم ومن ثم 
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لى غیاب الأسلوب العلمي في توجیھ وإرشاد الأبناء نحو المھن إوقد یرجع ذلك 

  .لتي یحتاجھا المجتمع وفقا لحاجاتھم ورغباتھمات الدراسیة والتخصصا

فكثیرا ما نجد الطلبة یختارون نوع دراستھم نتیجة لرغبات طارئة أو نصائح عارضة 

وكل ھذا دون النظر إلى ما ، ...أو تحت ضغط الوالدین وتقالید الأسرة...من صدیق أو قریب

  .اختارهفیما لدیھ من قرارات واستعدادات لابد منھا لنجاحھ 

راء بعض لأ استقراءعلى ضوء كل ھذا وتأسیسا على ما قامت بھ الباحثة من و

 )محمد الصدیق بن یحي،البشیر الإبراھیمي ( ثانویات مدینة باتنةبعض وأساتذتھم بالتلامیذ 

التخصص المناسب،  اختیارمشاكل وصعوبات في  ونیواجھ التلامیذتبین لھا أن الكثیر من 

عن الفرع الأدبي وھروبھم إلى الفرع العلمي          التلامیذ تنامیا ملحوظا في عزوف كما أن ھناك 

  .حتى وان كانت معدلاتھم لا تسمح  بذلك) علوم طبیعة والحیاة( 

حیرة التلامیذ لال عملھا كأستاذة في التعلیم المتوسط خلباحثة حظة الملا استناداو

 الإطلاعوكذلك ، اختیار التخصص المناسبملء بطاقة الرغبات ووترددھم حین یقومون ب

على بعض الدراسات السابقة التي أشارت إلى  وجود عدد معاییر في عملیة الاختیار منھا 

  .القدرة علیھ، ووجود فرص العمل في المستقبل، الرغبة في التخصص 

في دراسة أن اثنین من أصل خمسة طلبة  الطرشاوي الباحثة اعتماد حیث أشارت

ن دل على شيء فإنما یدل على عدم القدرة على إصصاتھم في السنة الأولى وھذا یغیرون تخ

  .)17: 2007الطر شاوي ، (التخصص المناسب  اختیار

المرحلة الثانویة  تلامیذ إلیھالبحث للوقوف على المعاییر التي یستند اھذا  جاء

 )تكنولوجي بي ،علمي،أد(الدراسي لتخصصا اختیارفي ثانوي  لثانیةالسنة ا تلامیذ وبالتحدید

  .لتلامیذ المتفوقین و التلامیذ العادیینا من خلال دراسة مقارنة بین 

  :في تساؤلین  رئیسین البحث  إشكالیة  وعلیھ یمكن صیاغة

تخصصھم  في اختیارثانوي  لثانیةالسنة اذ تلامیما ھي أھم المحددات التي یستند إلیھا  -

  ؟المدرسي الدراسي في عملیة التوجیھ
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وفقا  الدراسي الاختیارتوجد فروق بین التلامیذ المتفوقین و العادیین في معاییر ھل  -

 للأسرة ديــــــــاتوى التعلیمي للوالدین،المستوى الاقتصالجنس،المســــــ( لمتغیرات 

 ؟ )  ،التخصص الدراسي

  :یمكن صیاغة فرضیات الدراسة فیما یلي  :فرضیات الدراسة - 2

  :الفرضیة العامة 

قع وجود محددات معینة یستند إلیھا تلامیذ السنة الثانیة ثانوي في اختیاراتھم نتو

  .الدراسیة

  :الفرضیات الجزئیة 

بین التلامیذ  الدراسي الاختیارفي محددات ذات دلالة إحصائیة   توجد فروق -

 . العادیینأقرانھم المتفوقین و 

تعزى  لدى التلامیذ  اسيالدر الاختیارفي محددا ت  ذات دلالة إحصائیة  توجد فروق -

 .الجنس لمتغیر

الدراسي لدى التلامیذ  تعزى  الاختیارمحددا ت  إحصائیة فيتوجد فروق ذات دلالة  -

 .الدراسي لتخصصلمتغیر ا

الدراسي لدى التلامیذ  تعزى  الاختیارمحددا ت  إحصائیة فيتوجد فروق ذات دلالة  -

 .المستوى التعلیمي للوالدین لمتغیر

الدراسي لدى التلامیذ  تعزى  الاختیارت دلالة إحصائیة  في محددا ت توجد فروق ذا -

  .للأسرة الاقتصادي المستوى لمتغیر

  :تسعى الدراسة الحالیة إلى تحقیق الأھداف التالیة  :أھداف الدراسة – 3

  السنة الثانیة  إلیھا تلامیذالكشف عن مختلف محددات الاختیار الدراسي التي یستند

 .راتھم الدراسیةثانوي في اختیا

  محددات الاختیار الدراسي لدى التلامیذ  الموجودة فيالتعرف على الفروق

 .المتفوقین و العادیین 
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  الكشف عن الفروق في محددات الاختیار الدراسي والتي تعزى لمتغیر الجنس. 

 الكشف عن الفروق في محددات الاختیار الدراسي والتي تعزى لمتغیر التخصص. 

 المستوى  روق في محددات الاختیار الدراسي والتي تعزى لمتغیرالكشف عن الف

 .التعلیمي للوالدین 

  الكشف عن الفروق في محددات الاختیار الدراسي والتي تعزى لمتغیر المستوى

 .للأسرة  الاقتصادي

  تقدیم بعض التوصیات والاقتراحات في ضوء النتائج التي ستسفر عنھا الدراسة

 .في مساعدة الطلبة في اختیاراتھم الدراسیة و المھنیة یتوقع أن تساھم  والتي

  :تكمن أھمیة ھذه الدراسة في جانبین  :أھمیة الدراسة - 4

  : ةالنظری لأھمیةا-1- 4

الطالب لتخصص دراسي معین من أھم القرارات التي یتخذھا في  اختیاریعد قرار 

د یؤثر سلبا على مستقبلھ الدراسي الأنسب ق الاختیارأن عدم التوفیق في  باعتبارحیاتھ 

الدراسي و ربما یؤدي بھ إلى مشاكل نفسیة و مھنیة  وأسریة و قد تؤثر على مدى إسھامھ في 

  .بناء مجتمعھ 

و نأمل أن تزود ھذه الدراسة صانعي القرار بمعلومات تفید التخطیط التربوي 

إلى تحدید حاجات  القرارات و تحدید الاختیارات الدراسیة یؤدي اتخاذذلك أن لاقتصادي او

المجتمع و متطلباتھ التنمویة مما یجعلھ ربما یساھم في إحداث التوازن بین اختیار التخصص 

كما تفید في توعیة الطالب و أسرتھ بأھمیة الاختیار . سوق العمل الدراسي النظري و 

ة الدراسي وفقا لمیولھ و قدرتھ في ضوء توفر الفرص الوظیفیة لھم بعد النجاح في شھاد

  .البكالوریا و من ثم التوجھ إلى التخصص الجامعي المرغوب فیھ 

كما یمكن لھذه الدراسة أن توفر للمدرسین و الھیئات الوصیة نظرة خاصة عن 

المعاییر المعتمدة من طرف التلامیذ المتفوقین الذین تعتبرھم الدولة التلامیذ النخبة و الذین 

  .لك تولي لھم أھمیة و عنایة خاصة یساھمون بقسط كبیر في تطویر المجتمع لذ

 :وللدراسة أھمیة میدانیة تتمثل في :المیدانیةالأھمیة  -2- 4
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  خاصة المتفوقین  الدراسیة والمھنیة  نتباه الوالدین للاھتمام باختیارات أبنائھماجذب

 . منھم

  الدراسي والمھني تحسیس التلمیذ نفسھ بأھمیة الاختیار. 

 الھیئة الوصیة ، الأساتذة عن معاییر الاختیار  إعطاء فكرة لمصالح التوجیھ ،

  .المعتمدة من طرف التلامیذ ومدى موضوعیتھا الدراسي 

  :مصطلحات الدراسة الإجرائي لالتعریف  -  5

ھو تنظیم وجداني یجعل الفرد المتعلم یعطي انتباھا واھتماما  :الدراسي  الاختیار -1- 5

طتھ الإدراكیة راسي معین ویشترك في أنشلموضوع دراسي أو مادة دراسیة أو تخصص د

  "، ویرتبط بھ ویشعر بقدر من الارتیاح في ممارستھ لأنشطتھ والعقلیة والعلمیة

  )284:  1979جابر ،(

ھو انتقاء التلمیذ لأحد التخصصات المعروضة علیھ في بطاقة : والتعریف الإجرائي

وعھ، الجذع المشترك علوم جذع مشترك آداب بفر: الرغبات المتمثلة في الشعب التالیة

  .)41: 2001بن فلیس،( بفروعھ، الجذع المشترك تكنولوجیا بفروعھ 

بأنھ العملیة التي تھتم بالمساعدة التي تقدم للطلبة  یعرفھ أحمد زكي بدوي :التوجیھ المدرسي 

والتلامیذ في اختیار نوع الدراسة الملائمة التي یلتحقون بھا والتكیف معھا والتغلب على 

  ).1977:136بدوى ،(لصعوبات التي تعترضھم في دراستھم أو حیاتھم المدرسیة بوجھ عاما

نوع الدراسة الملائمة  لاختیارھ یالعملیة التي یقوم بھا مستشار التوج ھو والتعریف الإجرائي

  .قدراتھم و میولھم للطلبة  والتي تتناسب مع 

ن عقلیا ھم أولئك الأطفال إن الأطفال المتفوقی :Bentleyیقول :التفوق الدراسي 

  ).109: 2003الخالدي، ( في الدراسة  -ذوو الاستعدادات غیر العادیة العالیة

،أي ان الطالب متوسط العادي بالالتحصیل الدراسي المرتفع مقارنة على أنھ  ونعرفھ إجرائیا

في الاختبارات الفصلیة داخل 15المتفوق ھو الذي تحصل على معدل أكبر من أو یساوي 

  .المؤسسة
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ھو المرحلة الدراسیة التي تغطي السنوات الثلاث أو الأربع الأخیرة من  :التعلیم الثانوي 

إلى  15التعلیم الذي یسبق التعلیم العالي ، و یلتحق بالمدرسة الثانویة الطلبة من فئات العمر 

 )30 :2007عبد الرحیم،( ".عاما على الأقل 19

  :ونعرفھ إجرائیا على أنھ

وتدوم ثلاث یدرسھا التلمیذ بعد نجاحھ في شھادة التعلیم المتوسط التي المرحلة 

  .لوریااشھادة البك بامتحانسنوات تنتھي 

  :الدراسات السابقة - 6

بالعنایة من  تظیحالدراسي من المواضیع الحدیثة التي  الاختیاریعتبر موضوع 

یوم و التي أثرت على العلمیة و التكنولوجیة الحاصلة ال للتطورات نظراطرف الباحثین 

لذا نجد الطالب  أمام  ،الدراسیة الاختصاصاتفي حد ذاتھ من خلال الشعب و  التعلیم

لمؤثرة عدة دراسات العوامل اتناولت بینھا و قد  الاختیارعلیھ و مجموعة من العلوم الدراسیة

  :نذكر منھا الدراسي الاختیارفي 

  الدراسات العربیة -1- 6

دراسة تحلیلیة للعوامل المؤثرة في ):2012(سة عطیة سلیم قندیل أنی.د دراسة - 1 - 1ـ 6

ھدفت :المدارس الحكومیة بمحافظة غزةالثانویة في الاختیار التخصصي لطلبة المرحلة 

العلوم  -العلمي( راسي الدراسة إلى تحدید العوامل المؤثرة في اختیار التخصص الد

الحكومیة بمحافظة غزة من وجھة نظر الطلبة  لطلبة المرحلة الثانویة في المدارس) الإنسانیة

ّ                                                                والمعلمین، وتعر ف الفروق بین متوسطات تقدیرات الطلبة للعوامل المؤثرة في الاختیار                

، )المعدل الفصلي -التخصص -الجنس(   ً        تبعا  لمتغیر) العلوم الإنسانیة  -العلمي( التخصصي

یلي، وطبقت أداتین للدراسة ولتحقیق أھداف البحث استخدمت الباحثة المنھج الوصفي التحل

التي ) العلوم الإنسانیة  -العلمي( استبانة للعوامل المؤثرة في الاختیار التخصصي : الأولى 

    ً                                           طالبا  وطالبة من طلبة الصف الحادي عشر بفرعیھ في ) 317(تم توزیعھا على عینة بلغت 

    ً         معلما  ومعلمة )  40(استمارة مقابلة وزعت على: الثانیة. المدارس الحكومیة بمحافظة غزة

  .من معلمي الصف الحادي عشر من كافة التخصصات
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                  ً                            أكثر العوامل تأثیرا  في الاختیار التخصصي للطلبة : توصلت الدراسة للنتائج التالیة

كما .                                                         ً                           تلك المتعلقة بالطالب والمقررات الدراسیة، أما أقلھا تأثیرا  العوامل المتعلقة بالمدرسة

) ذكور، إناث(وق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الجنس بینت نتائج الدراسة وجود فر

ولقد كانت الفروق لصالح الذكور في تحدید العوامل المؤثرة في الاختیار التخصصي للطلبة 

علوم   -علمي(والمتعلقة بالأسرة ، وفروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر التخصص 

. یة، بینما لم توجد فروق تعزى للمعدلولقد كانت الفروق لصالح العلوم الإنسان) إنسانیة

                                                                ً                   وكانت المناھج الدراسیة والاختبارات النھائیة من أكثر العوامل تأثیرا  في اختیار الطلبة 

  .لتخصصھم الدراسي

حول تأثیر وسائل الإعلام في توجیھ : )2010(فضة عباس بصلى.دراسة د – 2 - 1- 6

اسة إلى إبراز أھم العوامل المؤثرة في الاختیار المھني  لطالبات الجامعة حیث ھدفت الدر

  .البصري -السمعي -الاختیار المھني لطالبات الجامعة

وقد تم تطبیق الاستبیان على طلاب قسم علوم الإعلام والاتصال بكلیة الآداب والعلوم 

  .طالب وطالبة 1144الإنسانیة بجامعة عنابة على عینة قدرھا 

لام بالدرجة الأولى في الاختبار المھني وتوصلت الدراسة إلى تأثیر وسائل الإع

للطالبات تلیھا رغبة الأسرة رغبة الفتیات في تحقیق شھرة وارتقاء اجتماعي عن  طریق 

  ).534 :2010 بصلى،(الربح المادي 

غزة حول عناصر البیئة  -الجامعة الإسلامیة )2010( - سالم أبو شوارب. دراسة أ - 1-3- 6

  .صص المحاسبةالمؤثرة في اختیار الطلبة لتخ

حیث قدمت ھذه الدراسة تحلیلا لبعض العناصر التي تؤثر في قرارات الطلبة عندما 

ھي الأولویات التي تؤثر على تلك  یقررون اختیار تخصص محاسبة كتخصص رئیسي وما

ھل ھو عشوائي ،أم یكون بناءا على رغبة الآخرین من الأھل والأصدقاء أو البیئة .القرارات

معة وتبین أن ھناك تداخل وتكامل ھذه العوامل في التأثیر على قرارات المحیطة بالجا

  . الاختیار

  طالب وطالبة بكلیة التجارة تخصص 135على عینة قدرھا  الاستبیانوقد طبق 

  ). 689 : 2010أبو شوارب، ( محاسبة 
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أھم محددات اختیار :) م1999 ـھ1420 (أحمد عبد العزیز زید الرومي دراسة – 4 -1ـ6

 تشعیب الدراسي لدى طلاب المرحلة الثانویةال

ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف على أھم محددات اختبار نوع التشعیب الدراسي لدى 

  : طالب منھم نتائج الدراسة 544طلاب المرحلة الثانویة في السعود بھ و تكونت العینة من 

  .اعتقاد الطالب بأن التشعیب الذي اختاره أفضل لمستقبلھ 

  .ة الفرع لقدرات الطالب الخاصة ملائم

  .طموح الطالب للالتحاق بالجامعة 

  .تحقیق طموح الوالدین 

و الخصائص الشخصیة  بالسمات كما كشفت الدراسة أن عبارات المحور الخاص

  تحتل المرتبة الأولى في التأثیر على الطلاب في اختیاراتھم الدراسیة

جامعة الملك سعود الریاض ھدفت – )1995(دراسة الدكتور علي بن سعد القرني - 1-5- 6

ھذه الدراسة إلى الوقوف على اختیار الطلاب وقبولھم في جامعة الملك سعود حیث طبق 

  ).أدبي–علمي (طالب من تخصصات مختلفة  662استبانة على عینة قدرھا 

: وأظھرت نتائج الدراسة أن العوامل التي احتلت الرتب السبع الأولى ھي على التوالي

الوظیفة المتاحة لخریجیھا ،السمعة الجیدة، بتقریر في الثانویة یؤھل لھذا التخصص،  فرص

المكانة الاجتماعیة الجیدة، كثرة البرامج الأكادیمیة، المكانة الاقتصادیة كما یتضح لنا من 

خلال ھذه الدراسة أن بعض الطلاب الذین اتجھوا إلى كلیات دون رغبة منھم أدى بھم إلى 

  .طویلة في الجامعة وھذا ما یؤثر على خطط الجامعة لأكادیمیة قضاء سنوات

  ).47،54 :1995،  القرني(

للمیول الدراسیة لدى طلبة الجامعة حیث ھدفت ھذه  )1989(دراسة العیسوي  - 6 -1- 6

الدراسة إلى الكشف عن مدى معرفة الطالب بالقسم الذي اختاره ومستقبلھ الوظیفي وأسالیب 

عد الباحث استبیانا بغرض جمع المعلومات لدراستھ وطبقت على عینة اختیار التخصص وأ

  .طالب من أقسام مختلفة بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة 181مكونة من 
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وقد بینت الدراسة أن غالبیة الطلاب لدیھم إلمام كامل بتخصصاتھم الدراسیة 

ن أھم أسباب الاختیار لصالح والمستقبل الوظیفي لتلك التخصصات كما بینت الدراسة أن م

  .الأھل   الأصدقاء

كما كشفت عن أھمیة المیول، الرغبات في اختیار نوع التخصص الجامعي 

  ). 47،60 : 1989العیسوي، (

في المحددات الاجتماعیة والاقتصادیة للاختیار المھني  :)1989( دراسة حافظ -  7-  1ـ6

  .دراسة استطلاعیة لعینة من طلاب جامعة قطر

فت الدراسة إلى إلقاء الضوء على توجیھا الطلاب نحو المستقبل المھني وإدراكھم ھد

  .وظیفة مناسبة بعد التخرج الموضوعي والذاتي لأھم المعاییر الاقتصادیة للحصول على

طالب  من جامعة قطر استخدام الباحث استبیانا  177أجریت الدراسة  على عینة مكونة من 

النتائج أن أھم العوامل المؤثرة في قرار  اختبار وقد بینت النتائج  معدا لھذا الغرض وقد بینت

أن أھم العوامل المؤثرة في قرار اختیار  الطالب ھو المستقبل الوظیفي للتخصص الدراسي 

  یلیھ مدى ما تقدمھ الوظیفة من خدمة للمجتمع ثم یلیھ العامل الاقتصادي والمركز لاجتماعي

الاختیار في التنمیة الصناعیة  قام بدراسة دور: )1986(ب دراسة عبد الوھا - 8 - 1ـ 6

المھني دراسة میدانیة للعوامل الاجتماعیة  المؤثرة على تحدید موقف الشباب السعودي من 

  .العمل الصناعي 

الشباب في بین التعرف على محددات الاختیار المھني وعواملھ  إلىھدفت الدراسة 

ص بالأبناء على لآباء والآخر خالاحدھما  استبیانینالمجتمع السعودي حیث طبق الباحث 

من الآباء  252طالب من طلاب المرحلة المتوسطة بالریاض و  292 عینة مكونة من 

  :یلي وكانت النتائج كما

عملیة الاختیار المھني مستمرة ومن أھم القرارات التي یتخذھا الفرد كما أنھا تتأثر بعدة  -

  .ثقافیة واقتصادیةذاتیة ، اجتماعیة، : عوامل 

  ):1986(دراسة الحوثيـ    9ـ1ـ  6

عن العوامل المؤثرة في اختیار طلاب المدارس الثانویة لمھنھم وفي اتجاھاتھم نحو 

مھنة التعلیم في الجمھوریة الیمنیة وھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة دوافع طلاب المرحلة 

أجزاء  5م فأعد الباحث استبانا من الثانویة في اختیار مھنھم واتجاھھم نحو مھنة التعلی
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طالب من السنة الثالثة ثانوي بمدینة  515لغرض الدراسة وطبقھ على عینة مكونة من 

الأب لھذه المھنة،  احترامصنعاء، وقد بینت الدراسة أن اختیار الطالب لمھنتھ  یتأثر بمدى 

  .كما یتأثر بالعامل الاقتصادي واحترام المجتمع لھذه المھنة

 ).ھـ  1431: رانيالزھ(

عن الاختیار المھني وعلاقتھ ببعض العوامل  ):ھـ1415(  دراسة العصیمي - 10 -1 - 6

  .الاجتماعیة والاقتصادیة لدى طلاب الصف الثالث الثانوي بمدینة الریاض

ھدفت ھذه الدراسة إلى  التعرف على المھن الأكثر اختیارا لدى الطلاب وعلاقتھ 

لاقتصادیة ، ومدى اختلافھا باختلاف الشعب الدراسیة وطبق الباحث بالعوامل الاجتماعیة  وا

طالب من طلاب الصف الثالث ثانوي بمدینة الریاض  46استبیان على رغبة مكونة من 

  :وتوصل إلى النتائج التالیة

  .ار الطلاب للمھن ھي الأسرة ثم الأصدقاءیأبرز العوامل الاجتماعیة المرتبطة باخت -

  .ن ھي دخل المھنة وحوافزھاھار الطلاب للمیالاقتصادیة المرتبطة باختأبرز العوامل  -

 :1973دراسة خیري كاظم – 11- 1- 6

التلامیذ للمواد  الدراسیة في المراحل التعلیمیة الثلاث  تفضیلاتتناولت ھذه الدراسة 

ثر بالمدارس القطریة واستھدف الباحث في ھذه الدراسة تحدید ماھیة المواد الدراسیة الأك

تفضیلا والمواد الدراسیة الأقل تفضیلا لدى تلامیذ المراحل الابتدائیة والإعدادیة والثانویة 

وقد اجریت . ومحاولة تحدید الأسباب التي تمكن وراء كل من ھذه التفصیلات . في دولة قطر

تلمیذ من تلامیذ الصفین  290ھذه الدراسة على أربعة مجموعات فرعیة تتضمن أولاھم 

تلمیذ من تلامیذ الصفوف الثلاث  192والسادس بالمرحلة الابتدائیة والثانیة الخامس 

تلمیذ من تلامیذ الصف  197بینما تتضمن المجموعة الفرعیة الثالثة . بالمرحلة الإعدادیة 

 78أما المجموعة الرابعة فتتضمن . الأول والصفین الثاني و الثالث علمي بالمرحلة الثانویة

  .ثاني و الثالث من الشعبة الأدبیةتلمیذا بالصفین ال

واستخدم الباحث مع أفراد كل من ھذه المجموعات الفردیة الثلاث استمارة قام 

یطلب من المستجیب في أولھا . بتصمیمھا لھذا الغرض وھي تتضمن ثلاث عناصر أساسیة 

نھ في ویطلب م. ترتیب المواد الدراسیة التي یتلقاھا في المدرسة حسب أولویة تفضیلھ لھا
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العنصرین الثاني و الثالث أن یذكر ثلاثة أسباب بالنسبة للمادة الدراسیة الأكثر تفضیلا وثلاثة 

  .أسباب بالنسبة للمادة الدراسیة الأقل تفضیلا

وتوصل الباحث في دراسة إلى نتائج مؤداھا أن مادة القران الكریم والعلوم الشرعیة 

المواد . الریاضیات. لأولى واحتلت اللغة العربیةتأتي في المرحلة الابتدائیة في المرتبة ا

الثانیة إلى السادسة على العلوم و الصحة المراتب من . اللغة الانجلیزیة . الاجتماعیة

  .الترتیب

وبالنسبة لتلامیذ المرحلة الإعدادیة احتفظت مادة القران الكریم و العلوم الشرعیة 

اللغة الإنجلیزیة المواد . اللغة العربیة.  بنفس المرتبة وقد احتلت مواد العلوم و الصحة

  .الاجتماعیة والریاضیات المراتب من الثانیة إلى الخامسة على الترتیب

فبالنسبة للشعبة . وفیما یتعلق بترتیب المواد الدراسیة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة 

القران . نجلیزیة اللغة الا. العلمیة احتلت مادة الریاضیات المرتبة الأولى وجاءت العلوم

البحث باقي  مناھج.  التاریخ. اللغة العربیة و المواد الشرعیة . الكریم والعلوم الشرعیة 

فتحتل اللغة الانجلیزیة   المرتبة الأولى واحتلت . المراتب أما بالنسبة لتلامیذ الشعبة الأدبیة 

  .لى السادسة على الترتیبالعلوم المراتب من الثانیة إ. القران الكریم . المواد الاجتماعیة

صنف . لتحدید ماھیة الأسباب المرتبطة بتفضیل التلامیذ للمواد الدراسیة  ھوفي سعی

مجموعة أسباب مرتبطة بالمادة في مقدمتھا . باب في ثلاث تجمعات الباحث ھذه الأس

. یلیھا مجموعة أسباب متصلة بالتلمیذ نفسھ ثم مجموعة أسباب متصلة بالمعلم. الدراسیة

یصدق ھذا الترتیب بالنسبة للمواد الدراسیة الأكثر تفضیلا و الأقل لدى تلامیذ المراحل 

  ) 9 : 1982جابر،   ( .التعلیمیة الثلاث موضع الدراسة

 :1965حسین فیصل الغزي دراسة  -  – 1-12- 6

تعرضت الدراسة ھذه لظاھرة التفضیل الدراسي لدى المراھقین القطریین ضمن 

اتجاھاتھم  وقیمھم في كل من قطر ومصر واثر العوامل الثقافیة  دراسة قام بھا عن

والاجتماعیة في ھذا الصدد وأجریت ھذه الدراسة على مجموعتین فرعیتین من تلامیذ 

ثل أولى ھاتین المجموعتین المراھقین القطریین متلمیذ وت 93المرحلة الثانویة قوام كل منھما 
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ن واستبیانا مبسطا لدراسة طبیعة الاختیارات الدراسیة بینما تمثل الثانیة المراقین المصریی

  .لدى أفراد مجموعتي البحث 

وقد أسفرت نتائج ھذه الدراسة على إن التعلیم التجاري یأتي في مقدمة الاختیارات 

من ℅  30.1التعلیمیة للمراھقین القطریین حیث حصل ھذا النوع من التعلیم على نسبة 

ویتضمن مھن . وجاء كل من التعلیم المھني. موعة القطریةإجمالي استجابات أفراد المج

الطب والھندسة والصیدلة والتعلیم الدیني والتعلیم الصناعي العالمي والتعلیم لمھنة التدریس 

بینما لم یحفظ كل من التعلیم الزراعي و . في المراتب من الثانیة إلى الخامسة على الترتیب

  .أو تفصیلات تذكر من جانب المراھقین القطریینالتعلیم الفني الصناعي باختیارات 

جاء التعلیم المھني في مقدمة . فیما یتعلق بالاختیارات التعلیمیة للمراھقین المصریین

من إجمالي ℅ 29.56أنواع التعلیم المھنیة حیث حظي ھذا النوع من التعلیم بنسبة تبلغ 

والتعلیم الصناعي والتعلیم لمھنة وجاء التعلیم الدیني . استجابات إفراد العینة المصریة 

بینما . التدریس ثم التعلیم الفني الصناعي في المراتب من الثانیة إلى الخامسة على الترتیب 

  .لم یحظ كل من التعلیم التجاري والتعلیم الزراعي باختبارات تذكر من العینة المصریة 

وعدم . استخدما فیھا ر حجم المجموعتین الفرعیتین اللتینغویؤخذ على ھذه العینة ص

حیث لم تتضمن تلامیذ .تمثیل أي من ھاتین المجموعتین للمجتمع الذي یفترض فیھا أنھا تمثلھ

  .ینتمون للصفوف الثلاث في المرحلة الثانویة كما أنھا اقتصرت على الذكور

 ولم تتطرق لدراسة الفروق التي یحتمل وجودھا ما بین تلامیذ القسم العلمي  وتلامیذ

  )8:  1982جابر،   (الأدبي  القسم

  : ـھ1406دراسة حامد احمد عبد االله سبحي  -  1-13- 6

رسالة ماجستیر بعنوان علاقة اختیار الأبناء لمھنتھم بمھن أبائھم في ضوء العوامل 

  :المؤثرة على الاختیار المھني 

  :و جاءت دراسة الباحث للإجابة على تساؤلین مھمین ھما 

  .اختیار مھنتھ ھل یقلد الابن أباه في 
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  ما ھي العوامل الأخرى المؤثرة في الاختیار المھني

الباحث استبانا یتضمن أسئلة تتناول الخصائص الشخصیة لكل من الآباء  صمم ثیح

و طرحھ  و الأبناء و المؤثرات و العوامل الفردیة و البیئیة المؤثرة في عملیة الاختیار المھني

في الوظیفي المھني  كور یمثلون أرباب المھن الواردةفرد من الذ 200على عینھ تتكون من 

  :السعودي و كانت نتائج الدراسة كما یلي 

 ا بلغت غیر المقلدینمبین℅  11.5بلغت نسبة المقلدین لآبائھم في اختیار مھنھم

88.5 ℅.  

و تحقیق  ثبت أن العوامل البیئیة و الاجتماعیة و الاقتصادیة و التربویة مثل المیل المھني

من الذي تلعبھ  ذات و تحقیق مستوى الطموح و الاتجاھات و القیم تلعب دورا اكبرال

بینما تراوحت ℅  82 إلى 70المؤثرات الأسریة حیث تراوحت نسبة العوامل الأولى بین 

  . . ℅25و  19النسب المئویة للمؤثرات بین 

  :الدراسات الأجنبیة - 2 – 6

  )., Wilson Walnsly(دراسة  - 2-1- 6

الدراسة الى الكشف عن العوامل الرئیسیة المؤثرة في تحدید الطلبة لتخصصھم ھدفت 

  .الجامعي

عدد من العوامل الرئیسیة  40حیث عقد الباحثون أربع حلقات من عینة مكونة من 

التي تلعب دورا كبیرا في تحدید التخصص الآباء والأقران لھم تأثیر مھم على الطلبة فھم 

  .لطلبةمصدر الدعم والمعلومات ل

ورغبة الطالب الشخصیة وخبراتھ، أساتذة الكلیات لھم دور كبیر في جذب وإبعاد 

  .الطلبة

  ): Vanessa lee,2009(دراسة - 2-2- 6

 Janis et(المؤثرة في اتخاذ القرار بتطبیق نموذج  لھدفت الدراسة الى تحدید العوام

Mams1977.(الب وطالبة ط 230على عینة قوامھا ھ استخدم الباحث استبیان طبق

  :وتوصلت الدراسة للنتائج التالیة
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من العوامل التي تعیق اختیار الطلبة تخصصاتھم قلة ثقتھم بأنفسھم الناتجة من 

 ). 2012،قندیل(صراعاتھم مع الآباء عند تحدید التخصص 

  :  C Galotti atal: دراسة ـ - 2-3- 6

مسنوتا بأمریكا  أجریت ھذه الدراسة على عینة طلاب المدارس الثانویة بولایة

وتوصل فیھا الباحث إلى نتیجة مفادھا أن تعریف الطالب بالبرامج المقدمة في الجامعة 

وتشجیع المعلمین في الأھمیة عند اختیار الكلیة والتخصص في حین تأثیر الوالدین 

 .والأصدقاء تعتبر عوامل ثانویة

 An analysis ofبعنوان )  Cohen et Hannoun 1993دراسة ـ - 2-4- 6

underlying constructs Affecting the choice of Accounding as a Major 

ھي العوامل التي تلعب دورا أساسیا في القرار  تقوم ھذه الدراسة على استكشاف ما

ختار طلبة كلیة التجارة نوع التخصص الذي یلتحقون بھ وبینت الدراسة أنھ إالذي بموجبھ 

ة في ھذا المجال مثل عدم رغبة الطلبة في دراسة تخصص توجد مجموعة من العوامل الھام

المحاسبة كتخصص رئیسي یبنى في اغلب الأحیان على فكرة مسبقة لدیھم بان دراسة 

المحاسبة تحتاج إلى مھارة عالیة في الریاضیات، إضافة إلى الانطباع السائد عن مھنة 

سة أن قرار الطلبة یتأثر بالآباء المحاسب، انخفاض المستوى المعیشي للمھنة، كما بینت الدرا

  ).696 :2010، أبو شوارب(والأصدقاء عند اختیارھم ھذا التخصص 

 Dallace Walker 1988: دراسة دلاس وولكر - 2-5- 6

قامت الباحثتان بدراسة للبحث عن مدى التقارب بین المیول طلاب الجامعة 

طالب طبقت علیھم  188 والتخصصات الدراسیة التي اختاروھا وقد أجریت الدراسة على

كامبیل للمیول ومقیاس دجالاس لمفھوم الذات وكان   مقیاس شرونج: أدوات قیاس وھي

  .المتغیر التابع ھو التقارب بین التخصص الدراسي ونوع الشخصیة

وقد أیدت الدراسة الفرض القائل بان الطلاب الذین لدیھم مفھوم عال عن الذات یمیلون أن 

بر مع بروفیل المیول المھنیة و اختیارھم لتخصص رئیس نجد الجامعة یكون لدیھم تقارب أك

  ).15 : 2004 ،بن احمیدة(وعلى العكس فإن الطلاب الذین كانت درجاتھم للتخصص أقل 

  ): Moon-2003 (دراسة مونـ  2-6- 6
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ار یأظھرت ھذه الدراسة أن الطلبة المتفوق یعانون من ضغط الأھالي علیھم في الاخت

أو الالتحاق بالمھنة التي قد لا یرغبونھا فمن الممكن ان یحقق ھؤلاء المتفوقون الأكادیمي 

ارھا من قبل المحیطین بھم ولكن قد لا ینتائج عالیة ویتفوقون في تلك المجالات التي تم اخت

تشبع میولھم ورغباتھم ولا یحقق طموحھم ویخلص الباحث بالتأكید على حاجة المتفوقین إلى 

ومھني في وقت مبكر من خلال العرف على قدراتھم وتوضیح اھتمامھم إرشاد أكادیمي 

  )176: 2012 ،عطارة(وتعریضھم إلى عدد من الاختبارات والإمكانات الأكادیمیة والمھنیة 

  )Connor et al 2001(دراسة كونر وآخرین  -2-7- 6

ي ھدفت الدراسة إلى التأكد من العامل الاقتصادي لیس مھما ولیس السبب الأساس

والوحید في توجیھ الطلاب لاختبار نوع الدراسة والمھنة، وأعد الباحثون استبانة لغرض 

  .طالب من طلاب المقاطعات البریطانیة 1925الدراسة وطبقت على عینة مكونة من 

  :وكانت نتائج الدراسة على النحو التالي

رة، الأصدقاء، كما أثبتت أن من العوامل المؤثرة للالتحاق بالدراسات الجامعیة ھم الأس  -

  ).ھـ1431 ،الزھراني(أن لھما تأثیر على تحدید وتوجیھ القرارات التي یتخذھا الطالب 

  :Termanدراسة ترمان  -8 -2 - 6

تتفق دراسة ترامن مع نتائج دراسة سوبر والتي أجرھا على مجموعة من الأفراد 

لھندسة اظھروا من الذین ابدوا في طفولتھم تفضیلات ل 58الموھوبین حیث وجب أن 

من الذین أظھروا مثل ذلك التفضیل أصبحوا من  38أصبحوا فعلا مھندسین فیما بعد وأن 

  .رجال العلوم الطبیعیة 

وعن العلاقة بین عوامل الشخصیة والاختیار المھني قامت رومان بدراسة تبین أن 

یخ الذین شملتھم علماء الفیزیاء أثناء دراستھم أظھروا قطیعة في سن مبكرة عن علماء التار

دراستھا وتمیزا أسلوب حیاة علماء التاریخ باھتمام أكثر بالعلاقات الشخصیة من علماء 

  ).65 :1993المشعان، (الفیزیاء 

من أبرز المساھمات في مجال العلاقة بین خصائص الفرد  :1973دراسة ھولاند  - 2-9- 6

الواقعي ، الباحث، (یار المھني ھي ونوع المھنة التي یختارھا وذلك بتحدیده لستة أنماط للاخت

ولكل ھذه الأنماط توجھ میز لنوع معین من المھن ) ، التقلیديالمحددالفنان، الاجتماعي، 

  . )65 : 1993 ،المشعان(
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  ):Birely et Genshat،1991(دراسة بیرلي و جنشفت -  2-10- 6

عدم القدرة على مفادھا أن المتفوقین و الموھوبین یعانون من مشكلة الشعور بالحیرة و

الاختیار الصائب لمجال دراسة أو تخصص معین أو مھنة مرغوبة،مما یجعلھم في نظر 

من أشد الناس حاجة إلى عملیة الإرشاد و التوجیھ الأكادیمي و المھني ،وأن صعوبة الباحثین 

الاختیار للمتفوق والموھوب لمجال الدراسة أو المھنة ھو راجع لتعدد مواھبھ 

  ).178:  2012ار،عط.(وقدراتھ

  :التعلیق على الدراسات السابقة

أن ھناك تنوع في أھدافھا یمكن أن نقول من خلال استعراضنا للدراسات السابقة 

  .وأھمیتھا، ومنھجھا، وأدواتھا ،ونتائجھا كما أن ھناك ظروفا ومتغیرات وبیئات مختلفة

  :یلي ومن خلال القراءة التحلیلیة لھذه الدراسات نستخلص ما

 جھ التشابھ بین الدراسات أو: 

 من حیث الھدف: 

معظم الدراسات ركزت على الأسباب والدوافع التي تؤدي بالطلبة لاختیار تخصص أو 

دراسات تناولت الجانب ھناك  مھنة معینة في المرحلة الجامعیة، كدراسة العیسوي،حیث أن

جتماعیة المؤثرة في عملیة الدراسي و أخرى تناولت الدوافع الا الاختیاروأثره على  الاقتصادي

  .و دراسة العصیمي ) 2001كونر و آخرین(كدراسة ) كتأثیر الآباء والأصدقاء(الاختیار 

دراسة  ومن الدراسات من أرجع الاختیار الدراسي لأسباب ذاتیة وشخصیة كدراسة

ات ــــولقد اتفقت الدراسة الحالیة مع الدراس،)Dallace Walker 1988( دلاس وولكر 

ة في ــــبقة في الھدف من الدراسة وھو الكشف عن أھم المحددات التي یستند إلیھا الطلبالسا

سالم . دراسة أ -، )2012(أنیسة عطیة سلیم قندیل .داختیار تخصصاتھم الدراسیة كدراسة 

، دراسة )1995(دراسة الدكتور علي بن سعد القرني ،)2010( -أبو شوارب

  ).1989( ،و دراسة حافظ)1986(الحوثي

 من حیث العینة: 

اتفقت ھذه الدراسة مع بعض الدراسات فیما یخص عینة البحث حیث اختارت كل من 

عینة من طلاب وطالبات أنیسة عطیة سلیم قندیل، الحوثي،ودراسة العصیمي .ددراسة 
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 الضوء على طلاب المرحلة الجامعیة، الأخرىفي حین سلطت الدراسات  المرحلة الثانویة ،

  .المكانوذلك باختلاف 

  بین الدراسات الاختلافأوجھ : 

  :المتبع و النتائج المتوصل إلیھا المنھجأداة القیاس ،اختلفت ھذه الدراسات من حیث 

 من حیث أداة البحث: 

  .و موضوع و عینة البحث  یتلاءمإلى تطبیق استبیان كل دراسة عمدت لقد 

 من حیث النتائج: 

  :عض الدراسات السابقة اختلفت نتائج الدراسة الحالیة مع نتائج ب

فمنھا من توصل إلى أن أھم العوامل التي یستند إلیھا الطلبة في اختیار تخصصھم 

الدراسي ھي تلك المتعلقة بالطالب والمقررات الدراسیة ،أما أقلھا تأثیرا المتعلقة بالمدرسة 

راسي ومنھا من أرجع سبب اختیار الطالب لتخصصھ الدأنیسة عطیة سلیم قندیل،.دكدراسة 

ومنھا من توصل إلى أن ھناك ،الحوثي إلى العامل الاقتصادي ،وتأثیر الوالدین كدراسة 

تكامل وتداخل بین العوامل الاجتماعیة و الاقتصادیة في اختیارات الطلبة لتخصصھم 

  ).2010( -سالم أبو شوارب. أالدراسي كدراسة 

تیارات الطلبة ھو تأثیر كانت نتائجھا أن العامل الرئیسي في اخ walmslyأما دراسة 

  .الوالدین و الأقران

 مكانة الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة 

في المرحلة الدراسي  الاختیارإلى أسباب  في ھذه الدراسةأما الباحثة ستتطرق  -

  .)1986الحوثي(وھي بذلك تكون قد حذت حذو دراسة  الثانویة

حول  ،ابقة سواء العربیة أو الأجنبیةولقد اتفقت الباحثة في دراستھا مع الدراسات الس

فھناك عوامل تؤثر على  ،والمجتمع الثقافة وھریة ھي أنھ على الرغم من اختلافنقطة ج

..) الأصدقاء، المدرسة ، المكانة الاجتماعیة، الآباء تأثیر(الدراسي والمھني للطلبة الاختیار 

اھتمت إلى أن الباحثة ة، إضافة لكنھا تختلف معھا من حیث أولویة التأثیر في قرارات الطلب
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وحتى  ،التلمیذ العاديب الدراسي لدى التلمیذ المتفوق مقارنة الاختیارب ودوافع  بمعرفة أسبا

  .لطلبة المتفوقین باعتبارھم النخبة التي تساھم في النھوض بالوطنباكبیرا  ااھتمامنولي 

كثیرة قد أكسب الباحثة كما یمكن القول أن تنوع الدراسات السابقة وتناولھا جوانب   

  .خاصةالتلمیذ المتفوق  واختیارالدراسي من جھة  بالاختیارق طلاع فیما یتعللإا سعة في
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 :الفصل الثاني

  في المرحلة الثانویةوالمھني  الاختیار الدراسي 
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   :       تمھید  

راد            یعتبر إ م والأف اة الأم ي حی                                                                                 تخاذ القرار أحد الفنون الھامة التي تلعب دورا بارزا ف

   .                     اریخ الحضارة الإنسانیة         قویة في ت   ت  ما ص           تخذت تركت ب إ                       فكثیر من القرارات التي 

ین الیسیر لاسیما إذا          الأمر الھ یس ب رار ل                                                                                             لكن ما تجدر الإشارة إلیھ ھو أن اتخاذ الق

                 ومن ھنا نجد أن   .                                                                   كان یتعلق بمستقل الفرد فھو یحتاج إلى موھبة وذكاء وتقدیر جید للعواقب

و             إ ھ فھ ي حیات ھ نقطة تحول ف درس فی ذي ی وع الدراسة والتخصص ال رد لن ذا                                                                                                 ختیار الف        بھ

   .                         حدد مساره المھني فیما بعد ی        الاختیار 

ي أن   ذلك ینبغ ون                   ل ذا           لا یك ى          ھ دفة حت ض الص وائیا أو مح ار عش ؤدي                                                الاختی          لا ی

ي    ال            الفشل وھناك      إلى       الإنسان  ب ا الأسرة       ی   خت إ                                كثیر من العوامل التي تتدخل ف رد منھ                             ارات الف

ار                         إلخ، ویأتي ھذا الفصل لس  ..                                   المدرسة، وإمكانیات الفرد في حد ذاتھ                          بر أغوار مفھوم الإختی

   .                الدراسي والمھني 
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                 التعلیم الثانوي   :   أولا

   :                      تعریف التعلیم الثانوي  -1

ة  - 1- 1      وم و الثقاف دة للعل م المتح ة الأم ف منظم كو   ال  (                                                          تعری یم    ) :  unesco         یونس           التعل

دولي      3  و    2                                                 الثانوي یعني البرامج التعلیمیة الخاصة بالمستویین         تخصص    ،                        من التصنیف ال

رامج الأساسیة من        )    2              التصنیف مستوى   (                           رحلة الأولى من ھذا التعلیم    الم ال الب                                         عادة لإكم

ین        ،                 التعلیم الابتدائي ى معلم ة یستدعي اللجوء إل                                                                            لكن تدریس المواد المقررة في ھذه المرحل

  ،                                                                       و غالبا ما تتزامن نھایة ھذه المرحلة مع السنة الأخیرة من التعلیم الإلزامي  ،           أكثر تخصصا

ي  ا ف انوي             أم یم الث ن التعل ة م ة الثانی توى   (                                               المرحل نیف مس ة   )    3                  التص ادة المرحل ي ع                         و ھ

دان  دید التخصص     إ   ف   ،                                                 النھائیة من التعلیم الثانوي في كثیر من البل ا ش دریس فیھ ر    ،                                   ن الت        الأم

ي المستوى      ر ف ھ الأم    2                                                                                   الذي یتطلب اللجوء إلى معلمین أكثر تأھلا و تخصصا كما ھو علی

  )  29   :    2007          بد الرحیم، ع (                  من التصنیف الدولي 

ة الدراسیة         : "                                          تعریف المنظمة العربیة للتربیة و الثقافة  -   2- 1 انوي ھو المرحل                                             التعلیم الث

        و یلتحق   ،                                         خیرة من التعلیم الذي یسبق التعلیم العالي          و الأربع الأ أ                 طي السنوات الثلاث  غ      التي ت

   )  30           نفس المرجع،   ".( ل            عاما على الأق    19    إلى     15                                       بالمدرسة الثانویة الطلبة من فئات العمر 

                             ة مدتھا ثلاث سنوات من التعلیم  ل      نھ مرح أ    على  "                                 یعرف بوفلجة غیاث التعلیم الثانوي  - 3 - 1

ا   ھادة البكالوری ي بش ص تنتھ اق    ،                                            المتخص احبھا الالتح ول لص ي تخ ھادة الت ذه الش                                                         ھ

  "                                    الالتحاق بمختلف معاھد التعلیم العالي ب                      كما أنھا تسمح لصاحبھا   ،                  بالجامعة دون شروط

   )  33   :    2006     غیاث، (

      :                                    مبادئ التعلیم الثانوي في الجزائر  - 2
                                                                                               :                                                     یرتكز التعلیم الثانوي في الجزائر على المبادئ التالیة 

ام     - 1 - 3 دة النظ دأ وح رابط            :                         مب داف وال ض الأھ تمراریة بع ي اس دة ف ذه الوح ل ھ                                                                          تتمث

ھ    یم كل واع التعل ین أن ترك ب ي  الأ  (                                           المش انوي  ،       ساس الي   ،          الث داخل    )          الع ین م ربط ب                           أي ال

                                                           وذلك بغیة الربط بین التعلیم الثانوي والتعلیم الذي تم إصلاحھ   ،                       الطور الثانوي ومخرجاتھ
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                                   بینما التعلیم الثانوي على حالھ منذ   ،     1980                               ، والتعلیم الأساسي الذي تلاه سنة     1971     لسنة 

ذا م  ور وھ وي یتط ام الترب ل النظ ا جع تقلال، مم روع                                                             الإس ین الف دة  ب دأ الوح اه أن مب                                            عن

                                            ولھذا ظل التعلیم الثانوي یعیش التناقضات     ،                                           للتعلیم الثانوي لم یكن مأخوذا بعین الاعتبار

رامج         یم الأساسي وب نھج الخروج من التعل ین م                                                                                         في مدخل الطور مثلا لا یوجد التنافس ب

یم                                      وكان من نتیجة ھذا الوضع بروز نظامین   ،                         التعلیم الثانوي ومنھجیتھ                      منفصلین في التعل

                                                                      ).    21   :      1991     صبیح، (  .                                     الثانوي إحداھما تعلیم عام وأخر تقني 

ل            :             مبدأ التنافس   - 2- 2 وي كك ام للنظام الترب ي التنظیم الع ل الاقتصادي ف                                                                            یتمثل التكام

ة   ،                       والتعلیم الثانوي خصوصا ك م     ،                                وما یحتوي علیھ من أنظمة فرعی ى ذل         ن خلال                    ویتجل

    كما   ،                                                                        لتنسیق في تحدید الھدف والمحتویات والمناھج المتبعة لكل نظام فرعي على حدى ا

ي الأسالیب            دو ف ي تب یم والت ھ حسب مراحل التعل ویم والتوجی                                                                                                 یتجلى في إتباع خطة للتق

اده      ي أبع ا ف یم وطنی ون التعل ى یك ا حت رد ودیتھ ل ف من لك ي تض دة الت س   .(                                                                                                       المعتم        نف

   )     21 : ،      المرجع

د  - 3- 2 ق       مب ادیة        :              أ التواف ات الاقتص انوي والحاج یم الث ین التعل ق ب دأ التواف                                                                                  إن مب

د     ث لا یج ة حی                                                                                   والاجتماعیة الناجمة عن تطور التنمیة یبدو غیر واضح في وزارة التربی

ة والمؤسسات الاقتصادیة یوجھ                                                                                           الباحث عن أي مكتب مكلف بالتنسیق مع وزارة التربی

    نفس    . (                        والإنتاج في ھذه المؤسسات    ل              إلى میدان العم                       نھوا المرحلة الثانویة أ             الطلبة الذین 

   )    21   :       المرجع 

                                                :                                                                              الأھداف التربویة للتعلیم الثانوي   -   3

           كان لأخر في  م                                                                إن الأنظمة التربویة في مختلف أنحاء العالم تختلف اختلافا جوھریا من           

    .                                                      دید الأھداف  ھو الذي یساعد على نجاح العملیة التعلیمیة    فتح  ،                    تحدید أھداف التعلیم

ي       :                الأھداف المعرفیة   - 1- 3 انوي ف یم الث ة   -   :                                                 تتمثل الأھداف المعرفیة للتعل   ،                وزارة التربی

      1976      افریل     16                                             عدد خاص یتضمن القوانین الصادرة في الجزائر في   ،               المنشور الرسمي

    -    65 ص
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                                                       بارھا أداة اتصال وتعلم وإبداع وتطور في مختلف المجالات                              التحكم في اللغة العربیة باعت  - أ

   .            التكنولوجیة 

                                                                                         .                                                           التعرف على التراث الثقافي الوطني بأبعاده العربیة الإسلامیة     - ب

     .                                    حد المقومات الأساسیة للروح الوطنیة  أ                                       معرفة تاریخ الوطن في كل عھوده باعتباره   - ج

   .                         ومعرفة الظواھر الفیزیائیة  ،                                                معرفة القوانین الكبرى التي تتحكم في عالم الأحیاء  - د

ارات   إ                                   معرفة لغتین أجنبیتین على الأقل وحسن   -   ھـ    - و   .                                       ستعمالھا في اقتناء المعارف والمھ

     )    65  :       1976  ،              وزارة التربیة (                                     التعرف على الأحداث التاریخیة العالمیة 

ة من السلوكات        :                  الأھداف السلوكیة  - 2- 3 ى اكتساب جمل                                                                   یعمل التعلیم الثانوي ویساعد عل

تعلم         ة ال ة ولعملی ة بالنسبة للنشاطات التعلیمی                                                                                                     التي تساعد التلمیذ على اتخاذ إجراءات عقلانی

    :                   ومن بین ھذه الأھداف 

ة             -   أ ل مشكلات مختلف ي تمث اط الت ل المظاھر والنق ى الملاحظة  برصد ك                                                                                              تنمیة القدرة عل

   .                وإیجاد حلولا لھا             قصد دراستھا 

  .                                                             تنمیة القدرة على التنظیم بالاعتماد على التفكیر المنطقي الواضح     -   ب

   .                   یمكن تعمیم نتائجھا    ت                                          ة على الاستدلال ومنھ استنباط قواعد واستنتاجا ر          تنمیة القد  - ج

   .                تنمیة روح النقد   - د

   .                                تنمیة القدرة على التقویم الذاتي   -   ھـ 

   .                         التدریب على العمل المنتج   - و

   )    66             نفس المرجع ،ص   (         الإیجابیة                                             تشجیع روح المبادرة والإبداع في مختلف الجوانب   - ي

   :        الجزائر    في                      تطور التعلیم الثانوي       مراحل   - 4
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ر یجب                         ي الجزائ انوي ف یم الث ى تطور التعل و بصورة        أن                                                                 قبل التطرق إل                       نوضح و ل

ا    ات الإنس ي المجتمع ة ف ة الثانوی اریخي للمدرس ور الت وجزة التط ة                                                                            م ام   ،               نیة المختلف            فالاھتم

    .                                               بالتطور التاریخي لھ العدید من المبررات العلمیة

ي         ة ف دارس الثانوی ور الم ى لظھ أة الأول یوتاریخي للنش ل السوس ف التحلی                                                                                                    ویكش

ة من الموظفین و ضباط الجیش و             وین طبق ى أساس تك ا قامت عل                                                                                                  المجتمعات البشریة أنھ

ي    تقراطیة فف ة الارس ام الطبق ط اھتم ت مح دارس                                                          كان ت الم ثلا كان ة م ارة الفرعونی                                                الحض

                                                                                      الثانویة تھدف إلى إعداد و تخریج الإطارات الإداریة و الفنیة التي تحتاجھا الدولة في إدارة 

ا     ة و نقلھ وم الیونانی                                                                                          مؤسساتھا و بظھور الحضارة الرومانیة سارع الرومان إلى ترجمة العل

                             ثانویة تعمل على إعداد الأفراد        مدرسة     130                                       إلى مدارسھا، حیث حملت روما وحدھا حوالي 

     .                   إلى الحیاة العامة

روان                        وظھرت    ،                                                                 و بعد ظھور الإسلام أنشأت عدة مدارس في البصرة و الكوفة و القی

ا     ي تحتاجھ                                                                                       في العھد الأموي مدارس نظام الملك التي  ركزت على إعداد القوى البشریة الت

ة یة لإ   ،         الدول واة الأساس دارس الن ذه الم ت ھ ات                                             وكان اء الجامع ریة  ،                  نش ة المستنص   ،                        كالجامع

   .      الأندلس  ،      الأزھر  ،         القیروان

ى           في  و  ،             أما في أوربا   ة تعمل عل دا أصبحت المدرسة الثانوی                                                                    العصور الوسطى تحدی

ة التجار        ق طبق ة أساسیة ھي خل ق مھم ة        ،                                                   تحقی رك المدرس م تت ورة الصناعیة ل ر أن الث                                                    غی

                             بتأكیدھا على أھمیة التصنیع و      " ...  johnson "                                          الثانویة دون تأثیر إذ أنھا كما یقول جونسن 

دریب      ة و الت                                                                                            زیادة الإنتاج  قد عملت على توسیع القاعدة التعلیمیة من خلال الدراسات الفنی

ك    ى ذل                                                                                        التقني ضمن مواد الدراسة بالتعلیم الثانوي الذي كان مصبوغا بالنزعة الأكادیمیة حت

ة الثان    ة للمدرس ة التعلیمی ة                                                          الحین، و أصبحت الوظیف م الحرف و    "      وی داف تعل ة أھ                                      ھي خدم

                            )                           76 ،  75   :    2007           عبد الرحیم،     "   (                               المھارات و صقل المواھب العقلیة 

ى       وقد                                                                                                 كان التعلیم في الجزائر محدودا، و ذلك نتیجة انتقائیة التعلیم في السنوات الأول

ال إ        ة ھو الانتق م حاجز بالنسبة للطلب انوي                                                                   للاستقلال، و أھ یم الث ى من التعل ى السنة الأول                                               ل

انوي           یم الث ى شھادة التعل را من الحاصلین عل دفع كثی                                                                                                    زیادة عن ھذا الحاجز كانت الحاجة ت
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ا   (         و الأھلیة  أ      العام  یم المتوسط             أصبحت           و ھي م ز      )                                    تعرف بشھادة التعل ى الالتحاق بمراك                          إل

ت الث     أ                التكوین المھني،  ذا بقی ى                                                       و یلتحقون بعالم الشغل مباشرة لھ ي السنوات الأول ات ف                                 انوی

ار   دودة الانتش تقلال مح یم         ،                               للاس ار التعل یم و انتش ة التعل ة دیمقراطی اد سیاس ى أن اعتم                                                                            إل

ة         اطق النائی رى و المن ي الق ى نطاق واسع خاصة ف د من        ،                                                                     الأساسي عل تح المزی ى ف ع إل                                 دف

      ).      55     :      1992  ،     غیات (                                                الثانویات العامة والمتاقن و الثانویات التقنیة   

   :                                                                        ذلك یمكن إدراج مراحل تطور التعلیم الثانوي في الجزائر في المراحل التالیة  ل

ق            ) :       1970  –      1962  (               المرحلة الأولى   - أ ى خل ر إل ا الجزائ ي سعت فیھ رة الت                                                         و ھي الفت

دابیر و إجراءات         انوي من خلال ت التعلیم الث                                                                                             منظومة تربویة ھدفھا السعي إلى النھوض ب

ا    إ        و ھكذا ف  ،                           اللجنة العلیا لإصلاح التعلیم                لتأتي فیما بعد  ،          استعجالیة ین كانت                              ن السنتین الأولیت

رة   ائص كثی ى إنشاء       ،                                                                بمثابة فرض الذات الجزائریة و إثبات التعلیم أمام نق م السعي إل                               إذ ت

م     ى العل ات متعطشة إل یم         1964                و بمجيء سنة     ،                                                    ھیاكل تربویة لاستیعاب طاق                 عرف التعل

                               فضلا عن تعریف التربیة الدینیة و   ،                 اعي للغة العربیة                               إصلاحات تنظیمیة تتعلق بالحجم الس

ري    ذ الجزائ                                                                                    كذلك تدریس الفلسفة الإسلامیة في الأقسام النھائیة قصد تكوین شخصیة التلمی

ام         یم المتوسط الع انوي و التعل یم الث ن التعل د الطور الأول م ك توحی ى ذل ع   ،                                                                                                  بالإضافة إل      م

رامج ت و الب د المواقی د ع  ،                               توحی م التأكی ا ت لاحھا                        كم ة و إص ة التربوی ویر المنظوم ى تط                                                ل

ا شاملا و             یم تعریب ب التعل اج تعری ي انتھ ارات الأساسیة ف الم الواضحة للاختی م المع                                                                                                    ورس

    ).     175   :    2008          بوصنبورة ،  ،     وناس (          دیمقراطیا 

                                          تمت أھم التغیرات التي وقعت في ھذه المرحلة     ) :       1980  -    1970  (                 المرحلة الثانیة   -   ت

  ،               و تقني اقتصادي  ،                                       حیث أبقى على تحضیر بكالوریا تقني ریاضي  ،                       في إطار التعلیم التقني

ة         ات التقنی ات المحاسبة داخل الثانوی ات صناعیة وتقنی                                                                                                  وكذا بكالوریا تقني تابع لشعب تقنی

                  و ھي تستقبل تلامیذ       1971  -    1970                                               بالإضافة إلى ذلك فقد أنشأت متاقن الطور الأول سنة 

الا                                                السنة الخامسة أي السنة الثانیة متوسط ب  دوم سنتین لیصبحوا عم ا ی نحھم تكوین                                                        ھدف م

                                                                                      مؤھلین مع إمكانیة الانتقال إلى الطور الثاني لتلقي تكوینا یؤھلھم مدة سنتین اضافیتین لكي 
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  و       1974  -    1973                  من الدخول المدرسي    ا                               إلى أن ھذه التجربة أھملت ابتداء  ،              یصبحوا تقنیین

   )      55   :    2006     غیاث،  (                                 حولت المتاقن إلى ثانویات تقنیة  

ة    -   ث ا المدرسة الأساسیة           ) :       1989  -    1980  (                   المرحلة الثالث ي عرفتھ م التحولات الت                                                     رغ

رة ذه الفت ي ھ ى جھ     ،                    ف ناده إل م إس رة رغ ولات كبی رف تح م یع انوي ل یم الث ى ان التعل   ز  ا                                                                                     إل

   :                                                    وزاري مستقل و قد اقتصرت الإصلاحات على التحولات التالیة 

    :                       التعلیم الثانوي العام           على مستوى   - أ

ة        1985  -    1984                        التربیة التكنولوجیة سنة    ج  را  إد  -                                           و تلقینھا من طرف أساتذة العلوم الطبیعی

وم و          ،           و الفیزیاء ي العل ي و الصناعي و لاسیما ف انوي الفن یم الث                                                                                    و ذلك لنقص معلمي التعل

ي              قد إستعانت              التكنولوجیا و                                                           الجزائر ببعض المعلمین في ھذه التخصصات من العالم العرب

                   و الدول الغربیة

اري    ج    إدرا  - ات   (                   التعلیم الاختی ة و ریاضة       ،       لغ ة بدنی ي ،تربی ن    ،                                        إعلام آل ي         ....)      ف م التخل               ث

   .  –            علوم إسلامیة   –         فتح شعبة   :                                                        عنھ اثر إعادة ھیكلة التعلیم الثانوي في الفترة الموالیة 

    :                التعلیم التقني           على مستوى   - ب

    .             ویات التقنیة                                                    تطابق التكوین في المتاقن مع التكوین الممنوح في الثان  -

   .                                                           فتح بعض شعب التعلیم العالي أمام الحائزین على بكالوریا تقني   -

ذي ظل ساري                                        إقامة التعلیم الثانوي قصیر   - ة و ال اءة التقنی وج بشھادة الكف ذي یت دى ال                                                                         الم

   .      1984  -    1980               المفعول من سنة 

   .              فتح شعب جدیدة   -

   .                                        تعمیم تدریس مادة التاریخ لتشمل كل الشعب   -

     تجدر   ،                                                                             و أمام قلة نجاعة الإجراءات الجزئیة التي تم اتخاذھا بغیة تحسین التعلیم الثانوي          

    :                   الإشارة إلى قرارین 
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ة    - 1 یم الأساسي      (                                              توحید القرارین الوزاریین المكلفین بالتربی ة و التعل ة   +                                     وزارة التربی         كتاب

    ).                        الدولة للتعلیم  الثانوي 

لاح المنظ  - 2 ة لإص ة الوطنی اء اللجن ام                                         إنش املة ع وین بصورة ش ام التك ة ونظ ة التربوی                                                           وم

    .                                                            ، إلا أن النتائج التي توصلت إلیھا ھذه اللجنة لم یتم استغلالھا    1989

انوي      یم الث ى التعل ھ إل ال و التوجی ة الانتق دیل طریق م تع ا ت یم     ،                                                                                كم ائج التعل ذت نت ث أخ                                  حی

    .                                      الأساسي بعین الاعتبار حساب معدل الانتقال

م    ،     1991  -    1990                                                ة برامج سنة أولى ثانوي خلال السنة الدراسیة                   و قد أعیدت صیاغ                ث

    على       1993  -    1992   ثم   ،     1992  -    1991                                                  تلتھا تعدیلات السنوات الثانیة و الثالثة في السنوات 

                                                                               مع  العلم أن كل برامج التعلیم الثانوي العام عرفت تخفیضا خلال السداسي الأول      ،        التوالي

    .     1994       من سنة 

ي                أما فیما یخص                                                                                   التعلیم الثانوي التقني فقد اتخذت مبادرة مراجعة برامج كل الشعب ف

      ).      57  ،   55   :      2006  ،     غیاث                       .                     (    1994  -    1993                     بدایة السنة الدراسیة 

ى        :           إلى الیوم       1990                  لمرحلة الرابعة من  ا  - د ي السنة الأول                                                   تم تنصیب الجذوع المشتركة ف

   )          تكنولوجیا   ،     علوم  ،             علوم إنسانیة  (          حیث كانت   ،     1992  -    1991           ثانوي  سنة 

  :                                               التخصصات الدراسیة في التعلیم الثانوي في الجزائر  - 5

   .                                        جذع مشترك آداب،جذع مشترك علوم وتكنولوجیا                                   وتوجھ إلى نوعین من التعلیم الثانوي 

  

   :                     في جذع مشترك آداب نجد

   .           لغات أجنبیة

   .           آداب وفلسفة

   :                                في جذع مشترك علوم وتكنولوجیا نجد
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   .       ریاضیات

   .           تقني ریاضي 

   .             علوم تجریبیة 

   .             تسییر واقتصاد

   :                                          وینقسم التقني الریاضي بدوره إلى أربعة فروع

                ھندسة كھربائیة

                 ھندسة میكانیكیة

             ھندسة مدنیة

   .             ھندسة الطرائق

   :                     مشكلات التعلیم الثانوي  - 6

اة     ھ للحی ون ب الي    ،                                                                      بالرغم من أھمیة التعلیم الثانوي في إعداد من یلتحق یم الع                       أو التعل

ع           الاجتماعي                               بھدف المساھمة في إحداث التغییر  ،         لجامعي   وا اني من     ،                في المجتم ھ یع                       إلا أن

   :    منھا  ،            مشكلات عدیدة

ر         - 1 ع المتغی ب المجتم ق مطال ن تحقی ھ ع ور أھداف ھ     ،                                                              قص ھ أو قابلیت ة أھداف دم واقعی                                          وع

   .                       بالبیئة المحیطة بالطالب         ارتباطھ      وأیضا    ،       للتطبیق

                                    التعلیم على النوع النظري من الدراسة          مفھوم ذلك        اقتصر                ضعف ھیكلتھ بحیث    - 2

ب         - 3 درجات الطال ي ل وع الكل ى المجم د عل ول المعتم ام القب ام    دون  ،                                                                         نظ ھ            الاھتم            بالتوجی

  .          المدرسي لھ

  

  

  



 

36 
 

ي ممارسات عشوائیة      - 4 ذي لا یسمح       ،                                                  ما یعانیھ نظام التشعیب ف ر مخططة بالشكل ال                                         وغی

  . ي                                         قرار سلیم فیما یخص تعلیمھ و عملھ المستقبل        باتخاذ       للطالب 

ع    - 5 ة تخض ة تقلیدی وعات أكادیمی ى موض ز عل ن التركی یة م اھج الدراس ھ المن ا تعانی                                                                                                            م

  .                للمركزیة الشدیدة

  .                       وأیضا المھارات العملیة   ،                                    تھمل تنمیة مھارات التفكیر لدى الطلاب - 6

لاب   - 7 دى الط وي ل اد الترب ھ و الإرش ارات التوجی عف مھ د ( .                                                                                  ض وقي و عب                         الدس

  .)  96 :    2009       الحمید،

  :                                       ثانوي بالمراحل السابقة علیھ و اللاحقة لھ                   ضعف علاقة التعلیم ال - 8

ة     ن ناحی ط م یم المتوس ین التعل ل ب ة الوص انوي حلق یم الث ة التعل ل مرحل ی ،                                                                                              تمث   ن      وب

یم          ،                             التعلیم العالي من ناحیة أخرى ین مراحل التعل اك تواصل ب                                                                ومن المفترض أن یكون ھن

   :    1995              عبد الموجود،   ( .    امعي                                                   ویمتد التواصل بین أھداف التعلیم العام و التعلیم الج ،         المختلفة 

129   (   

  :                         تمیع ھویة التعلیم الثانوي - 9

                                                                                 ھدفت مرحلة التعلیم الثانوي إلى ھدفت مرحلة التعلیم الثانوي إلى إعداد الطلاب للحیاة             

اة           ي الحی یم الجامعي أو المشاركة ف دادھم للتعل ع إع ب م ى جن ا إل ة                                                                                    جنب یم   ،         العام                 إلا أن التعل

   :              یؤخذ علیھ بأنھ  ،        الثانوي

الي       أ - یم الع ھ للتعل ام خریجی ة وأم یم لفظي   ،                                                     حادي الوظیف ھ تعل ن     ،                    لأن وع م أي ن رتبط ب                            لا ی

  .                                     التأھیل للعمل و الإنتاج وحیاة المواطنة

                             الدراسي أو الخلفیة الأكادیمیة           الاستعداد                                               أعداد كبیرة من خریجي التعلیم الثانوي لیس لدیھم  -

ة لمؤسسات      ،  و      ابیة        الاستیع                                             للدراسة في الجامعة مما أثرت سلبا على الطاقة  درة العطائی                               الق

  .              التعلیم العالي

  :                                      الجودة النوعیة لخریجي التعلیم الثانوي         انخفاض -  10

                                                     في حاجة إلى قدر كبیر من التطویر و التحدیث وصولا    -      الطالب–                  إن المنتج النھائي 

                                                                  و الكفاءة حتى یحقق التعلیم أھدافھ الرئیسیة التي تتفق مع روح العصر   ،                  إلى الآفاق المرجوة
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ھ   ،                                 كلما تحسن المنتج النوعي التعلیمي  ،                                   فكلما تحسنت الجودة النوعیة للتعلیم  .                 وتحسنت قدرات

   .                 ومھاراتھ الحیاتیة  ،         الإنتاجیة

ین     -  11 ا بع ذ ھن ن الأخ ار                               ویمك افة                 الاعتب ة المض ي القیم یم ھ ة للتعل ودة النوعی                                                              أن الج

ب   یل الطال ی     ،                   لتحص ات المدرس دخلات والعملی ن الم ة م ل مجموع لة لتفاع ي محص   (   ة                                                                        وھ

 )   100  ،   99   :    2009                     الدسوقي و عبد الحمید،

                 الاختیار الدراسي :      ثانیا 

   :                     تعریف الاختیار الدراسي - 1
ي     ة ف ات المتمثل                                                                                 ھو انتقاء التلمیذ لأحد التخصصات المعروضة علیھ في بطاقة الرغب

                                                                جذع مشترك آداب بفروعھ، الجذع المشترك علوم بفروعھ، الجذع المشترك   :              الشعب التالیة

   )  41   :      2001 ،    فلیس  ن  ب  (    عھ               تكنولوجیا بفرو

ائح   ات والنص كلة المعلوم را بمش الا مباش ي اتص ار الدراس وع الاختی ل موض                                                                                         ویتص

                                                                              والتلامیذ في الواقع یبحثون عن المساعدة عندما تواجھھم مشكلات یجدون صعوبة في حلھا 

تغلال     ین اس نھم وب ائلا بی ف ح ذي یق وتر ال ن الت رر م ى التح اجون إل م یحت ھم فھ                                                                                                                  بأنفس

   .  ھم        إمكانیات

رع تخصصھ الحائر          ار ف ھ مشكلة اختی ذي واجھت ذ ال                                                                                         فبدلا من أن یدل الموجھ التلمی

ي      ا یجول ف                                                                                          بین الھندسة والتاریخ أو الأدب والعلوم على ما یفعلھ یجب علیھ أن یستجیب لم

راره       لأن                                      نفس التلمیذ من صراع بأن یعطیھ الفرصة  ي اتخاذ ق                                              یتحدث عن سبب عجزه ف

                              اج إلیھا قبل اتخاذ ذلك القرار                              یناسبھ وعن المعلومات التي یحت                         بشأن اختیار التخصص الذي

    ).  33   :    1964   ،          میرل أولسن (

دمھا      ي ق اریف الت ض التع ار، نستعرض بع وم الاختی رز مفھ ا أن نب نى لن ى یتس                                                                                            وحت

ل          SILLAMY                    الباحثون منھا تعریف  ھ تقب ذي من خلال رار ال و الق ار ھ                                                              حیث یرى أن الاختی

ع ا    ین م اط مع ة أو نش رد                                                 إمكانی یة الف ب شخص اركة جوان ب مش ھ یتطل م أن   "                                                                           لعل

   )185        تارزولت، (



 

38 
 

ھ  ا یعرف باب أي    Albau              كم ة الأس ى معرف ا عل ى بالرض ر المبن الانخراط الح ھ ك                                                                       بأن

ل     ات العم رد، معطی ات الف ار إمكانی ین الاعتب ذ بع ادي                                                                                         الأخ مون الاقتص                              والمض

   )184   :    زولت ر  تا (         والاجتماعي

ار    ا حسب بیم ر    Pemartin  و  ن  ت                   أم ارة عن      ف        Legres  1988        ولیغ ار ھو عب                             الاختی

ل الاجتماع    را بالعوام أثر كثی دروس یت ر م ي غی لوك آن الفرد                                                                   س ة ب ادیة المحیط ة، الاقتص                                        ی

    ).   171   :    1998  ،      بوسنة (

ورنیر     ھ ف ر عن م وحدة وتنظیم           Forner  1986                                        غیر أن المشروع كما عب                               یسمح بفھ

               مرجع سابق،    (            تحقیق الھدف                                                          السلوكیات من بدایة تحدید الھدف والمعبر عنھا بالاختیار إلى 

186(   

ا           ذا م ات وھ اك اختلاف ا أن ھن ین لن ار والمشروع یتب اھیم الاختی                                                                                            حیث إذا تفحصنا مف

   :                            تذكره تارزولت حوریة فیما یلي

دافا یراھا ضروریة             - رد أھ ار الف ذات والمحیط، إذ یخت ین ال ق ب                                                                                            المشروع ھو تواف

دف،                                                              ویكون واعیا بضرورة توفر بعض الشروط وتجاوز بعض الم     ذا الھ ق ھ                                راحل لتحقی

ل الوضعیات          ى تحلی د عل دروس لا یعتم ر م ي غی                                                                                          على عكس الاختیار الذي یعتبر سلوك آن

   .                    ویتأثر غالبا بالمحیط

ا مخطط   - ع أساس روع یتب وم المش اء      ا                                        مفھ رض البن ط یفت لوك نش ھ س ا أن الا، كم                                                     فع

ذه المھ          ق ھ ذلك اكتساب بعض المعارف والاتجاھات لتحقی ب ب ا لا                                                                                    والاعداد ویتطل               ام، بینم

رد بالضرورة          أي تخطیط ولا یكتسب الف و لا یسبق ب                                                                                           یتطلب الاختیار كل ھذه الشروط، فھ

ل یكون      ار، ب ان        الا                                                        بعض المعارف التي تساعد على حسن الاختی ر من الأحی ي كثی ار ف                                   ختی

   .) 851   :                  تارزولت، مرجع سابق  (            نتیجة للصدف

   :                        أما حسب وجھة نظر الباحثة

ة       و     ر فھ                   فالمشروع عكس الاختیا ات اللازم                                                  یتضمن تحدید الھدف والوسائل والإمكانی

   .                                            لتحقیقھ، وعلیھ فالمشروع أشمل وأعم من الاختیار
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ة        - ى معرف را عل تند كثی ار یس وم الاختی د مفھ ا نج اریف فإنن ذا التع ي ھ ا ف                                                                                                       إذا تأملن

ل           وق العم ات س ول معطی ات ح ن معلوم ھ م وفر لدی ا یت ا بم ھ ویربطھ خص بإمكانیات                                                                                                          الش

   .      قتصادي           والمضمون الا

ى     ھ حت ة لخصائص ر ملائم ة الأكث ار المھن الفرد یخت ار  ی                                                             ف ى اختی ا عل عر بالرض    ه                              ش

ة مرحل     ة آنی ار عملی اره إلا أن الاختی ا اخت اح فیم ق النج ة                                                                        ویحق ر         ی ر بتغی ا تتغی ى أنھ                                  بمعن

   .                                   المراحل التي یمر بھا الفرد خلال نموه

بح ط   د أن یص ن یری اك م ل     ب                                 فھن دة عوام غره لع ي ص ا ف ة الأ  ال :                                    یب ر         بیئ ره   ،  ة ی    س        نظ

ذه   ،   ...                                المجتمع إلى المھنة، الدخل المادي                                                  وتتغیر نظرتھ بعد ذلك كأن یكتشف أنھ لا یصلح لھ

   .                      من الالتحاق بھذه المھنة   ھ   مكن ی                                  المھنة مثلا أو أن تحصیلھ الدراسي لا 

ة   ب الاجتماعی ا القوال یطر علیھ باب تس ارات الش ر أن اختی ي الجزائ ظ ف                                                                                                 والملاح

ى ممارسة                               السائدة، این نجد معظم ا ي توصلھم إل ي بعض التخصصات الت                                                                   لطلبة یرغبون ف

                                 ث تطغى أماني الآباء وضغوطاتھم على  ی  بح  ،                         الطبیب، المحامي، المھندس  :      ن مثل        بعض المھ

ع         ة المجتم ھ طبیع ذي تلعب دور ال ى ال افة إل دقاء بالإض أثیر الأص ذا ت اء، وك ھولة   ،                                                                                                    الأبن         س

واد   عوبة م ا      معاملات   و                 وص بة ا       ھ ل نس ر عام ا یعتب ل                                       ، كم ن العوام ا م ي البكالوری اح ف                                              لنج

             ستتطرق إلیھا                        كل ھذه العوامل وغیرھا     إلخ ،     ...                                        الرئیسیة في تحدید اختیارات توجیھ التلامیذ

                                                                                   الباحثة في الجانب المیداني لتقف على أھم العوامل التي تتدخل في اختیار الطالب لتخصصھ 

   .                                                    الدراسي مقارنة في ذلك بین الطلبة العادیین والمتفوقین

وا     ن  ی      الباحث                            كن القول إنطلاقا مما سبق بأن    ویم د إختلف ة                    ق ار بمرحل                               في وصف الاختی

ات تتحدث عن         م   .                                      آنیة أو دیمومتھ وسیرورتھ مع حیاة الفرد ى استنتاج نظری م إل ا أدى بھ                                                      م

ق      ار لتحقی ة الاختی                                                                                       الاختیار الدراسي والمھني والھدف ھو العمل على تطویر وتحسین عملی

   .               النجاح والازدھار

   :                            ریات الاختیار الدراسي والمھني  نظ  -  2

ار     ة بالاختی ات الخاص وغ النظری ى ص رة عل نوات الأخی ي الس ام ف ھ الاھتم د اتج                                                                                              لق

ھ،         رات طفولت                                                                                          المھني والتي تتحدث عن مفھوم الفرد عن نفسھ وعن سماتھ الشخصیة وخب
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ة وعن تف       ھ المختلف ھ میول      یلاتھ    ض                                                                                    وطرق تنشئتھ الأسریة وصحتھ الجسمیة والنفسیة وقدرات

     ...                          المھنیة وأثر مستوى التعلیم

د تناول          ي وق ار المھن ات المفسرة للاختی ة بعض النظری ي ستعرض الباحث   ا    ھ                                                                                        وفیما یل

   :                   الباحثون في مفھومین

    ):                          أو كما یسمى نظریات الشخصیة  (    :Approchedeterministe                 التناول التحدیدي    1- 2

لال ال          ن خ ده م ن تحدی ي یمك دث آن ي ح ار المھن ر الاختی ذي یعتب ین                                                                                       وال ة ب                 مطابق

اه        ذا الاتج درج ضمن ھ ي تن رز المساھمات الت ن، ومن أب ات المھ رد ومتطلب                                                                                                  خصائص الف

    ).   172   :         مرجع سابق  ،      بوسنة  ( Hollond       وھولاند   A.Roe                نذكر أعمال آنرو 

   :           نظریة آن رو   ـ 1- 1- 2

أثرت   د ت ـ       "      أن رو  "                لق ي ب ار المھن ي الاختی ا ف ي نظریتھ وفي   "                                                 ف ارد ترم ي   "                 ج      ف

ة          سرة                              لطاقة النفسیة التي تقوم بھا الأ                  استخدامھا لتقنیة ا ھ طاق دفق من خلال                                        كطریق تسیر وتت

ة      أثرت بنظری ا ت ل، كم ال نحو العم ة ورأت أن    "        ماسلو   "                                                الأطف ل الوراثی                                         للحاجات والعوام

   )  26   :   ـ ھ    1429 ،        الصویط (                                             تنشئة الأسریة دورا آخر في عملیة اختیار المھنة 

   :                                      وتتضمن ھذه النظریة ناحیتین رئیسیین ھما

                                                       وتفسیر القرارات، شأن كل مھنة منھا وتبدأ بتقسیم المھن    :         یف المھن  صن        مشروع لت  -

توى       ى مس ن أعل دأ م تویات تب تة مس ى س ة إل ل مجموع یم ك م تقس ات ث اني مجموع ى ثم                                                                                                          إل

   .                     وتنتھي عند أدنى مستوى

ي     - لت ف ة وتوص ات الثمانی ي المجموع ال ف ائص العم ك بخص د ذل رو بع ت أن                                                                                          اھتم

ذه الخصائص         عین      ناصر م                     النھایة إلى أن ھناك ع ل ھ ا وتتمث                                                        ة میزت كل مجموعة عن غیرھ

اط       افة أنم ة إض ادیة والجمالی یم الاقتص ذا الق ة، وك ة، المیكانیكی ة، الفنی ول العقلی ي المی                                                                                                                     ف

د  یات وتعتق وف     "   رو "                    الشخص ذي س توى ال ة والمس ل مجموع ز ك ي تمی ائص الت                                                                    أن الخص

ة ویجب أن                                                    یختاره الفرد تبدأ في الظھور في وقت مبكر جدا على  ة المراھق                                      الأقل في مرحل

     .).   143   :    1995         دویدار،   (                                    تؤخذ بعین الاعتبار عند الاختیار المھني
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ي            - ار المھن ي مجال الاختی ى الشخصیة ف د عل دة تعتم اذج عدی ات ونم رزت نظری                                                                                         ب

رن              بھا                      ونشرت ضمن دراسات قام ذا الق رة الخمسینات من ھ نفس خلال فت اء ال                                                                 بعض علم

ال أن رو وجون ھولا   د                         أمث اء     "       سمول   "  و  "        وشافر   "     ن د ھؤلاء العلم ین            الصلة                           وأك ة ب                 الوثیق

ة       ات المھنی ة بالفئ ات الخاص ث الحاج ن حی ك م یة وذل ي والشخص ار المھن ات الاختی                                                                                                      عملی

ذه   تند ھ المھن وتس راض المرتبطة ب ة والأم ن المختلف ي المھ املین ف د الع اة عن اط الحی                                                                                                          وأنم

رات الشخ   ھ                                                  النظریات إلى أساس الارتباط بین خب ھ ومیول رة واتجاھات ھ المبك ي طفولت                                                ص ف

ھ        ار مھنت رد یخت ار أن الف ة، باعتب اره للمھن                                                                                                وقدراتھ وبین عوامل الشخصیة المؤثرة في اختی

ن         درج ع ر بالت ھ یعب ھ ب ل واندماج ي العم ھ ف ھ، وإن نجاح باع حاجات ا إش رى فیھ ھ ی                                                                                                              لكون

    ).  24   :  ھـ      1429  ،        الصویط، (                  خصائص شخصیتھ

   :           ي عند آن رو                    محددات الاختیار المھن

                                                                          تؤثر خبرات الطفولة في عملیات الاختیار المھني لدى الفرد عند وصولھ إلى مرحلة 

   .                 اتخاذ ھذا الاختیار

رات           ذكرون خب ي مھن ذات توجھ إنساني وشخصي یت ون ف ذین یعمل                                                                                      وأن الأفراد ال

   .                                                                        طفولتھم المبكرة الدافئة أكثر من اللذین یعملون في مھن ذات توجھ غیر إنساني

یلا واضحا وقط             ھناك ع درات لا تشكل دل ذكاء والق ي ال ة ف ى      عی                                                                       دة عوامل وراثی         ا عل

ل           دده العوام ى تح ر أو أنث ھ ذك خص وكون وع الش ن ن ي، ولك ار المھن ي الاختی ا ف                                                                                                            أھمیتھ

   .        الوراثیة

                                                                    إن الأسلوب الذي تتطور بھ المیول والقدرات الخاصة وعوامل الشخصیة الأخرى   -

ا                                     ھو الذي یتحدد بواسطتھ الاتجاھات و   ة النفسیة وبصورة        ح       المن ا الطاق ي تتصرف بھ                                                    ي الت

                                                                                        تلقائیة فمثلا عندما یذھب الفرد إلى السوق یدرك أشیاء معینة أو بضائع محددة تكشف عن     

   .                        اھتماماتھ ومیولھ الشخصیة

ور        - رد وأن المح ازات الف ى إنج ؤثر عل عوریة ت عوریة واللاش واحي الش                                                                                               إن الن

   .                                 وة الحاجات اللاشعوریة وتنظیمھا فقط                                  الأساسي لدافعیة الشخص لا تقتصر على ق
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ة وأن       - الات المختلف ي المج رد ف ارات الف ى اختی ؤثر عل عوریة ت واحي اللاش                                                                                            إن الن

ا           ي یختارھ ادین الت دان أو المی ا ھو المحدد الأساسي للمی                                                                                                      توجیھات الطاقة النفسیة واھتمامھ

   .     الفرد

عوبة وان الحا       - رى بص رد وأخ د الف ھولة عن ى بس ات ترض اك حاج ي                                                                             ھن ات الت               ج

ي تؤجل ارضاؤھا        ة والحاجات الت ع مانع                                                                                         ترضى تمنع ظھور الحاجات التالیة وتصبح دواف

                                                                            عند الشخص إلى وقت لاحق تصبح محركات دافعیة لا شعوریة للسلوك وتكون قویة التأثیر 

    ).   171 ،   170     :    2001  ،       القاسم   .(                      بقدر مدة تأجیل الإرضاء

دأ                                             إن الخصائص الأسریة التي تمیز المجموعة وال  - رد، تب ذي سیختاره الف                                        مستوى ال

   .                   في الظھور بوقت مبكر

ي          رة ف ى درجة كبی اط إل ك الخصائص والأنم ذي یحدد تل و ال                                                                                           وأن موقف الأسرة ھ

   .                         مرحلة مبكرة من حیاة الفرد

   :            ة إلى ما یلي ی                               ومنھ یمكن تقسیم المجموعات المھن

   .                            وظائف تقوم على تقدیم الخدمات  - أ

   .          الات الأعمال                          وظائف تقوم على الأعمال واتص  - ب

                                  وظائف تقوم على نواحي التكنولوجیا  - ج

                               وظائف تقوم على الأعمال العلمیة  - د

                                وظائف تقوم على الأعمال الثقافیة  -  ھـ

                                 وظائف تقوم على الاتصالات الخارجیة  - و

                                 وظائف تقوم على الأعمال التعلیمیة  - ز

                                         وظائف تقوم على الأعمال الفنیة والترفیھیة  - ح
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   :             تقییم النظریة

ھ     ة    ممیز     ت  ما  ھا                           الرغم من أن النظریة قدمت اس     على                                 في مجال الاختیار المھني إلا أن

ة         ي عملی ات ف ة والجین ة دور الوراث م تحدد بدق                                                                                                یوجھ لھا بعض النقد حیث أن ھذه النظریة ل

   .              الاختیار المھني

رد لحاجات   باع الف دم إش رت ع ة اعتب ذه النظری ا ان ھ ا   ھ                                                                  كم ات           العلی رم الحاج ي ھ                        ف

ى اخت یؤدي إل ده                   س یكون عن ذه الحاجات، وس اء ھ ت                                        ف ا    للحا         تثبی بح     ج ي ستص بعة الت                            ت المش

   .                                                                     مسیطرة والحقیقة أن ھذه الحاجات تبقى مكبوتة في اللاشعور حتى یتم إشباعھا

اع    -                                                                             إن الدراسات التي قامت بھا آن رو شملت علماء بیولوجیا وفیزیاء وعلماء اجتم

ى    ة عل ا منطبق ذلك جاءت نتائجھ ادیین، ل وا ع م لیس ن                                                                  وھ ذي لا یمك ر ال ع، الأم ذا المجتم                                         ھ

    ).  26   :         مرجع سابق ،       الصویط   (                             تعمیمھ على بقیة أفراد المجتمع

  Holland  :            نظریة ھولاند   ـ 2- 1- 2

ة بالشخصیة وان وصف                                                                                 یرى ھولاند بان المیول المھنیة ھي المظھر لما یسمى عام

   .                                  المیول المھنیة ھو وصف لشخصیة الفرد

ق التف           السمات ال    على                    كما یرى بأن التعرف                 یلات للمواضیع     ض                           شخصیة یتم عن طری

ھ ینظر        ،         المدرسیة ا أن                                                                                  النشاطات الترفیھیة، والھوایات والعمل فھي تعبیر عن الشخصیة كم

                                                                                إلى أن المعطیات التي تجمع عن طریق الاختبارات الخاصة بالمیول تظھر لنا مفھوم الذات 

   .                      والأھداف الحیاتیة للفرد

ل أخرى                     ة أنماط للشخصی  ست               وقد جاء ھولاند ب ة وعوام                                                   ة بحیث ساھم كل من الوراث

   :                        في تكوین الأنماط الستة ھي )              شخصیة وثقافیة   (        مختلفة 

 Realiste        الواقعي   - 1
 Intellectuell       الباحث   - 2
   Arstiste      الفنان  - 3
  Social         الاجتماعي  - 4
  Entre prenant         المقدام  - 5
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  Conventionnel         الامتثال- 6

رد   ذا                                         حیث یتبین حسب ھولاند بأن كل ف اط الشخصیة الستة وھ نمط من أنم ز ب                                                      یتمی

رد   ف شخصیة الف ھ، وأن وص ھ ووراثیت یتھ وثقافت ل شخص ق عوام دد وف دوره یتح نمط ب                                                                                                 ال

لال   ن خ ل م دفة ب أني ص ذه لا ت ات، وھ ال والھوای بعض الأعم ن خلال تفضیلھ ل                                                                                                 یتضح م

    ). 5  ،  4   :    1995                                          مفتشیة التربیة والتكوین والتوجیھ المدرسي،   (                       تجارب الطفل داخل أسرتھ

   :            محاور أساسیة   3                              إن جوھر نظریة ھولاند یعتمد على 

               یتعلق بالبیئة  :     الأول

              یتعلق بالفرد  :       الثاني

    ).   171   :         مرجع سابق   ،      القاسم  (                             یتعلق بتفاعل الفرد مع البیئة  :       الثالث

  Approche Developpementale                التناول التطوري   - 2 ـ 2

یر      ي س ار المھن ى أن الاختی اه إل ذا الاتج حاب ھ ر أص ر                                                                       ینظ د عب ة تمت                             ورة تطوری

ي ظھرت         ات الت ذه النظری م ھ رد، وأن أھ                                                                                             الزمن، وتؤدي إلى بلورة اختیارات ومشاریع الف

ات      Super             ونظریة سوبیر   Ginzberg    رغ     جینزب  :                    في ھذا الاتجاه نظریة ا سمیت بنظری                        كم

      وقیمھ                                                                                    الذات أي أنھا تنطلق من تفسیر مفھوم الذات باعتباره التنظیم الدینامیكي لمفاھیم الفرد 

ا       ل نفسھ وإنم ي تمث                                                                                              وأھدافھ ومثلھ والذي یقرر الطرق التي یسلك بھا باعتبارھا الصورة الت

   .                                                                        عملیة ارتقائیة تبدأ بالمیلاد وتتمایز بالتدرج خلال مرحلتي الطفولة والمراھقة

   :             نظریة جینزبرغ   1- 2- 2

ة وق            رة المراھق د طول فت و تمت ھ أن سیرورة النم رغ من خلال نظریت   د                                                                                          یرى جینزب

ة      ھ المیدانی ى ملاحظات اءا عل ة صیاغة          إ                                         توصل بن ي عملی زة ف د ثلاث مراحل متمی ى تحدی                                                          ل

   :                     الاختیارات المھنیة وھي
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   )La peride des choix fantasistes (                         مرحلة الاختیارات الخیالیة    1- 1- 2- 2

د ولعب بعض الأدوار      ز بالتقلی                                                                                     تبدأ ھذه المرحلة في سنوات الطفولة المتأخرة، وتتمی

   .                     لقدراتھ ولمفھوم الزمن    یة                    لطفل دون مراعاة حقیق        من طرف ا

ة    2- 1- 2- 2 ارات المؤقت ة الاختی  La periode des choix tentatives et                              مرحل

) provisoires                                  

                          ، حیث تنمو خصائص الفرد في   17                                            وتبدأ ھذه المرحلة في أوائل المراھقة وحتى سن 

ا یصبح      ه             كما أن اختیار ،             عالم الخارجي          لذاتھ ولل   ھ                              ھذه المرحلة بسرعة ویزداد إدراك                   لمھنة م

   .                             نتیجة اكتسابھ المنظور الزمني   ،          لدیھ معنى

  :                             وتنقسم ھذه المرحلة بدورھا إلى

    ):   سنة    12    إلى     11   من   (             مرحلة المیول  - أ

                                         حیث تكون الرغبات أساس للاختیارات المھنیة

    ):   سنة    14  -  13  (               مرحلة القدرات   - ب

ین        ي الأخذ بع رد ف ا أن تصوراتھ عن                                            فیھا یبدأ الف ة، كم ل الخارجی ار العوام                                                         الاعتب

   .                        قدراتھ تكون أكثر موضوعیة

    ):   سنة    16-  15  (   - ج

   .                                                                      یصبح الفرد قادرا على التعرف على القیم المرتبطة بالعمل ویبحث عن إشباعھا  

    ):   سنة    17  (   - د

ة، لكن               ة المھنی ھ التكوینی ي اختیارات ائق المحیط ف اج حق ى إدم رد عل ل الف                                                                                                 حیث یعم

ة  ف             عملی ن مواق ث ع ى البح ة إل ھ الحاج ر لدی ذا تظھ عبة ولھ ى ص ده تبق رار عن اذ الق                                                                                                     اتخ

    ).   172   :                بوسنة، مرجع سابق  (                                                      لتجریب میولھ وقدراتھ من أجل التوصل إلى القرار الملائم 

  La periode des choix realistes                         مرحلة الاختیارات الواقعیة    3- 1- 2- 2

                                  الرشد وتتكون ھذه المرحلة من مراحل                                          والتي تبدأ من أواخر المراھقة حتى بلوغ سن 

   .     جزئیة
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   :             فترة الاستكشاف  - أ

ھ          ا یجعل ى حل مشاكلھ، مم                                                                                     فیھا یحاول الفرد الحصول على الخبرة التي تساعده عل

                                                                                     یعمل على التعرف على میادین دراستھ المختلفة، وكذا البحث عن المعلومات حول المھن،    

القلق      رد الشعور ب د الف ھ لا                                                           ویظھر ھذا في الفترة عن ك لأن اح وذل                                               وعدم الأمن وعدم الارتی

   .                                                                        یعرف كیف یواجھ ویعالج حقائق المحیط وبالتالي یكون غیر متأكد من اخذ القرار

  Cristallisations             فترة التبلور   - ب

ادرا      رد ق بح الف ا یص ن خلالھ ي م یرورة الت ا الس التبلور ھن د ب ى                                                                                   ویقص یص        عل         تلخ

ي                                           المتغیرات الداخلیة الھامة في اتخاذ القرار                                                 ، وفي ھذه الفترة تكون ھناك إرادة لدى الفرد ف

                                                                                  السیر بالاكتشاف إلى ذروتھ، وبناء مخططات نھائیة فیما یخص المستقبل وبالتالي یتجھ نحو 

   .                   الاستقرار في الاختیار

    Spésialisation            فترة التخصص   - ج

    نحو                                                                         تعبر ھذه الفترة عن نھایة السیرورة وتدل على الالتزام مع ظھور سلوك المقابل 

    ).   173   :                بوسنة، مرجع سابق  (               توجیھ مھني آخر

رى    ھ ی ا بأن ح لن رغ یتض دى جینزب ار ل ل الاختی ي مراح دقیق ف تمعن ال لال ال ن خ                                                                                                 م

و           ة النم ق عملی ة خاصة تتطور وف ل بیئی دة عوام                                                                                                   عملیة أخذ القرار لدى الفرد ھي نتیجة لع

                        نفعالیة عقلیة، جسمیة،                                                                التي یمر بھا الفرد وخاصة مرحلة المراھقة التي تصاحبھا تغییرات ا

   .                                                               مما یجعلھ یعمل على المواءمة بین الرغبات القدرات ومتطلبات المحیط

د جی ف         نز         وأك ة وتتص ة ونمائی ة تطویری ي عملی ي ھ ار المھن ة الاختی رغ أن عملی                                                                                    ب

ة           وع الثقاف ث أن ن ة حی ة والثقافی ل التربوی ة والعوام غط البیئ أثر بض ا تت ة أي أنھ                                                                                                                   بالواقعی

   .                      ي عملیة الاختیار المھني                 ومستواھا لھ دور ف

  Super Theory      1986           نظریة سوبر   ـ    2  - 2- 2

   :                                                          اختلفت نظریة سوبر للاختیار المھني عن النظریات الأخرى حیث یرى
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   .                                                           أن الاختیار المھني عملیة تمتد عبر الزمن من الولادة إلى الوفاة  - 1

و        - 2 ع المفھ دما جم دثا عن ر ح ذات یعتب وم ال ھ بمفھ ي علاقت ار ف ي                                                                                  أن الاختی                     مین السابقین ف

    ).   132   :    2005  ،        الداھري  (                                         نظریة أطلق علیھا اسم نظریة النمو المھني 

اره      نی                                              وبدأ سوبر نظریتھ بمحاولة فھم عملیة المیول المھ ى السلوك واختی                                    ة وأثرھا عل

               ومیول صناعیة   ، )                                                                     لمھنتھ وقد قسم المیول إلى میول عملیة یھتم بھا طالب والھندسة والكیمیاء

ة    ).                المھارات الیدویة              یھتم بھا صاحب   (                                                    ویرى سوبر أن المیول العلمیة ھي میول ذھنیة عقلی

   .                                       خالصة، أما الصناعة فھي میول یدویة حرفیة

ي     ار المھن                                                                              ویستخدم سوبر مصطلح النمو المھني أكثر من استخدامھ لمصطلح الاختی

ى التف    و یشتمل عل ار     ض                                                      وذلك نظرا لأنھ یرى أن مصطلح النم    :    2001   ،        القاسم   (               یل والاختی

172   .(    

ذي       ي ال                                                                                   وقد ركز سوبر على مفھوم الذات، والذي ھو في نظره نتیجة للتطور المھن

ي ھو              ار المھن ة، أي أن الاختی ھ في صورة مھنی م ترجم وین، ث ارة عن سیرورة تك                                                                                                   ھو عب

   .                                             محاولة لتحسین صورة الذات الحقیقیة أو المثالیة

                        قیاسھا كالذكاء، والمیول                                                       وعلیھ فنظریة سوبر تجعلنا نھتم بمحددات الاختیار المھني و

                                                                               والاستعدادات والصفات البدنیة اللازمة، وبالتالي أصبحت عملیة تحلیل الفرد أمر ضروري 

م    ذا الفھ ة ھ ال نتیج ن أعم ھ م وم ب ن ان یق ا یمك ھ وم ن نفس رد ع وم الف د مفھ ام لتحدی    .(                                                                                                              وھ

    )    140  ،ص    2000        دویدار، 

   :                              محددات الاختیار المھني عند سوبر

   :                          الاختیار المھني تشمل ما یلي                   یرى سوبر أن محددات 

   .                                  مثل الذكاء والمیول والقیم والحاجات  :             خصائص سلوكیة  - 1

                                 مثل الطول، الوزن، الصحة، العامة  :            خصائص بدنیة  - 2
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رات   - 3 ر     :          الخب ذھا وتظھ ض الأدوار أو نب ص بع اتج العمل وتقم دریب، ون یم الت ل التعل                                                                                     مث

   :         للفرد وھي   ي                               أھمیة ثلاث جوانب من الموقف الشخص

ة الموجودة         :          مركز الأسرة  - أ ي المنطق                                                                           متضمنا مكانتھا الاجتماعیة والاقتصادیة وشھرتھا ف

   .   بھا

رة   - ب ف الأس ل   :               موق ي          وتتمث ة       ف ة الزوج رة     -                 مكان راد الأس ین أف یة ب ات الشخص                                              والعلاق

   .               وخاصة مع الزوجة

   .                                                        ویتضمن الموقف المھني والمالي والشھرة الشخصیة وجھة الإقامة   :            الموقف العام  - ج

ة ة             وثم ادیة والمھنی ة الاقتص ي المكان رد وھ ة الف ي بیئ د ف رى توج ددات أخ                                                                                                مح

   .                                    والتكنولوجیة للدولة التي تنتسب إلیھا

           شكل تحقیقا  ی                                                                     ویتمثل ما أسھم بھ سوبر في ھذا المجال في إثباتھ أن اختیار المھنة إنما 

       ذا نوع  ھ  "                                                                      لمفھوم الذات، فخلال نمونا نصل إلى صورة یزداد وضوحھا بالتدرج إل أن نقول

ل          : "                             ثم تأتي الخطوة الثانیة فتقول  "                         الشخص الذي أرید أن أكونھ وع العم ذا ھو ن إن ھ                                    كذا ف

    ).  24           مرجع سابق،   ،       الصویط   "(                      الذي أؤدیھ واستمتع بھ

   :                                          العوامل المؤثرة في الاختیار الدراسي والمھني

ذ    ي یتخ رارات الت    ھا                                                                              إن قرار اختیار الفرد تخصص معین أو اختیار مھنة من أھم الق

ھ یحدد أمور        ،                                        الإنسان في حیاتھ وھي قضیة فردیة اجتماعیة رد لمھمت ار الف                                                  فردیة لأن اختی

                                                                                أساسیة في حیاتھ منھا سھولة أو صعوبة حصولھ على عمل معین، واستمراریتھ فیھ نجاحھ  

ھ من         .           أو فشلھ فیھ ع ویحدد حاجات ي المجتم                                                                                واجتماعیة لأنھ یؤثر في توزیع القوى العاملة ف

    ).  19   :   ھـ     1431  ،         الزھراني (                ي مختلف المجالات           العاملین ف

ا             وت نھم إم ارون مھ اس یخت ذا الموضوع أن بعض الن ة بھ ائج البحوث المتعلق                                                                                           شیر نت

یة محب       ن شخص رة م ماع محاض ة، أو س ائح عارض ة، أو نص روف طارئ أثرا    ب                                                                              لظ              ة أو ت

     ...                                 بالوالدین أو مسایرة لرغبات الأقران
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   :  سي                                العوامل المؤثرة في الإختیار الدرا  -3

اره                                                                               یمكن إجمال العوامل المؤثرة في اختیار الفرد لتخصصھ الدراسي ومن ذلك اختی

   :                        لمھنتھ المستقبلیة ما یلي

   :                   خصائص الفرد وقدراتھ  -3-1

                                                                            إن خصائص الفرد تعتبر من المحددات الأساسیة في اختیاره لمھنة من المھن، ومن   

رد ھ  (                خصائص الف ماتھ،   ،        قدرات ھ، س تعداداتھ، میول اؤه ،اس ھ                                           ذك ھ، واتجاھات خص   )                    قیم          فالش

ل            ي یمی ة الت ار المھن ذكاء والشخص یخت در من ال ب نفس الق                                                                                                     الذكي یختار المھنة التي تتطل

اءة لا     دم الكف عر بع ذي یش رد ال ظ أن الف اح، ویلاح ھ النج ق لنفس ن أن یحق ذلك یمك ا، ف                                                                                                           إلیھ

ل ا    ا یسعى للعم ھ                                                                                یفضل أن یلتحق بالعمل الذي یتطلب ھذا القدر من الذكاء وإنم ل فی ذي تق                   ل

                                                                               المسؤولیات، وأن الشخص الذي یمیل للناس ولدیھ صلات اجتماعیة قویة یختار العمل الذي 

                                     یقوم على العلاقات والتعامل المتواصل 

   :              الخبرة والتردد  2- 3

   .                                                                        لا یدھشنا عندئذ أن نجد بعض التلامیذ مترددین وغیر واقعیین في تفكیرھم المھني

ك لأن الفرص                                      لقد بینت البحوث أن الفتیات أقل  ان ذل ا ك ان وربم                                                              خبرة في الغالب عن الفتی

   .         ھن محدودة م           المھنیة أما

د تكون         رد وق                                                                                       والخبرة في اختیار المھنة خاصة لیست بالضرورة ضارة بالنسبة للف

دھا        ة شاملة یمكن تحدی                                                                                       مرحلة ضروریة تؤدي بھ إلى تحدید ھدف مھني فوجود خطة عام

د مف   ة تع ة الثانوی لال المرحل نیفھا خ ود                                                    وتص ذ الجم ب التلمی دلیل یجن لح ك ا تص دة إذا أنھ                                                              ی

                                                                                   والتردد في اختیار المھنة، ومن ناحیة أخرى فإن عدم القدرة على اتخاذ قرارات مناسبة في 

   )   134   :    2000        دویدار،   (                                                        الوقت المناسب في المرحلة الثانویة قد یضر بالإعداد المھني
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   :                       الاھتمام بالمكان والنجاح  3-3

ة دون    ض             قد یكون تف  د یكون السبب                         یل مھن ة وق ذه المھن ل ھ ة مث                                                                   أخرى نتیجة لمكان

اعي   ھا فیستطیع أن یحسن وضعھ الاجتم ا مارس خص إذا م ھ الش ذي ینال ادي ال اح الم                                                                                                   النج

                                على العلاقات الاجتماعیة وتكثر فیھ   أو    ).  60   :    2001        الداھري،  (                         والاقتصادي في ھذه الحالة 

    ).  21   :                  لزھراني، مرجع سابق ا (                                            التفاعلات بالآخرین وتبقى على وجاھتھ الاجتماعیة 

   :                                              یؤثر الآباء على الاختیار المھني لأبنائھم بعدة طرق  :               تأثیر الوالدین4   -3

                                                               إذ یرى الوالدان بأنھ من السھل أن تستمر العائلة في مھمتھا، لذلك                      من خلال وراثة المھنة  - أ

ث       ة، حی ھ العائل ت علی ذي دأب           لدراسات      یر ا    تش                                                                            یصر الآباء على أن یواصل أبناءھم العمل ال

   .                                        من أبناء المزارعین یواصلون عملھم الزراعي  %  95       إلى أن 

م من           :                  الرغبة في التعویض  - ب ذا الحل ق ھ د أن یحق ة یری ة معین ل بمھن                                                                         الأب الذي كان یعم

   .                                                                      خلال ابنھ فمن كان یحلم بأن یكون طبیبا فإنھ یحقق ذلك الحلم من خلال أبنائھ

ر قصد نفس                 وقد یتحد ا                            قد یكون الآباء قدوة لأبنائھم  - ج ارھم ومن غی ائھم باختی                                                      لآباء مع آب

اء       .      المھنة م الآب ا لھ ة یختارھ ائھم أو مھن ة آب داھري،    (                                                                                 وأحیانا یكون العكس ینبذ الأبناء مھن            ال

2005    :   58  (   

   :                الھیئة التدریسیة  3-4

ى     ة وعل ة الثانوی                                                                                      تؤثر آراء الھیئة التدریسیة على الاختیار المھني لدى الطلبة المرحل

ین دون آخر                 اتجاھاتھم نح ارھم لتخصص مع ي اختی د    .                                                                      و المھن الموجودة في المجتمع وف       لق

                 من اختیار الطلبة   %  39                                            الدراسات التي تمت على طلبة احدى الجامعات أن      إحدى        أوضحت

ذھا     رارات اتخ بة ق ى نس ذه أعل یة وھ ة التدریس ن الھیئ اد م ت بإرش د تم ة ق روع المختلف                                                                                                             للف

ى                                       الطلاب من اختیارات أخرى أدنى منھا من                                           حیث التأثیرات كما أشارت دراسات أخرى إل

    ).  59  :              المرجع السابق  (                                                       دور المدرسین في اختیارات تلامیذھم خلال المرحلة المتوسطة 
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   :                             علاقة الاختیار الدراسي بالتوجیھ  -4

ارات حسیة         ى مھ ي حاجة إل ة ف                                                                                         قدیما لم یكن الإنسان في المجتمعات البسیطة البدائی

ھ                               دقیقة، وكذا قرارات    ة     وحركی د آبائ ھ أن یقل ان علی ل ك ا ب ل م ة من اجل ممارسة عم                                                                            عقلی

                                                                                 وأجداده في حرفھم ومھنھم والتي كانت في غالبیتھا العظمة عبارة عن أعمال یدویة عضلیة 

ي      ى التخصیص ف وم أولا عل                                                                                      تتمثل في الصید، الرعي، الزراعة، إلا أن المجتمع الحدیث یق

                                       ات والقدرات ومستوى معین من الدراسة                                            العمل ویتطلب من الأفراد مجموعة من الاستعداد

    ).   328   :    1974    ،        الدسوقي (                  و المعارف والتدریب

ھ            ذا مھنت اة وك ي الحی ر ف ده یفك ى تج ة حت ة المراھق دخل مرحل                                                                                                وعلیھ ما یكاد الفرد ی

ة الحصول         ذات ومحاول ى ال اد عل النفس والاعتم                                                                                            المستقبلیة، لیس فقط رغبة في الاستقلال ب

ا تواجھ الشاب بضرورة                                على المركز الاجتماعي والت ل لأن الدراسة ذاتھ                                                                  قدیر الشخصي ب

رع          ة للف انوي المؤھل ي الث ص ف عبة التخص ار ش دا لاختی یة تمھی ھ الدراس ق اھتمامات                                                                                                           تطبی

ي تجعل أصحابھا                                                                                           الجامعي العالي والذي بدوره یسمح بممارسة مجموعة من الوظائف والت

   .           ة الاجتماعیة                                                  یقومون بأدوار اجتماعیة تمكنھم من الحصول على المكان

ن            ا م ون نابع ذي یك ار وال ین الاختی ل ب ن الفص ھ لا یمك ى أن ص إل ذا نخل ن ھ                                                                                                       وم

رة     ل الأس ة مث ل المحیط لال العوام ن خ ذلك م ى ك ي تتبن ذ والت ة للتلمی رارات الذاتی                                                                                                                   الق

دقاء  ، ذي     ،          الأص ھ ال ین التوجی ن وب بعض المھ ة ل ة الاجتماعی ل، المكان وق العم ات س                                                                                          متطلب

ار                            یسعى إلى تقدیم المس ق  الاختی الي تحقی ار الأنسب وبالت ى الاختی ذ للوصول إل                                                                               اعدة للتلمی

ھ         ق طموحات ق واستعداداتھ وتحقی ي تتواف ة الت ة المرغوب                                                                                                المھني المفضل أو ممارستھ المھنی

   .                   ومشاریعھ المستقبلیة

ى         ة أول ا ھو مرحل ة فیھ                                                                                      وباعتبار أن الاختیار الدراسي للتخصص والشعبة المرغوب

ار المھن ن الاختی ائص     ن           ي إذ لا یمكن                      م ن الخص ة م ب مجموع ة دون ان تتطل ور وظیف                                                          ا تص

ف                                                                                       والقدرات الواجب توفرھا في كل فرد والتي تعمل على إعدادھا المنظومة التعلیمیة بمختل

                                                                                  مراحلھا من التعلیم الابتدائي إلى التخصصات والفروع الجامعیة التي تمنح للطالب شھادات 

   .                               تسمح لھ بممارسة وظائف دون غیرھا
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   :                                الدراسي و المشروع الفردي للتلمیذ         الاختیار  - 5

ذ او       ن    حتى  ردي للتلمی ار الدراسي و المشروع الف                                                                                تمكن من معرفة العلاقة بین الاختی

   :                                                     الوقوف على الفرق بینھما یجب اولا تحدید كل من المفھومین

                                          ھو القرار الذي من خلالھ تقبل امكانیة ضمن    )     simallary  1980  (             فالاختیار حسب

          انھ یتطلب                                                                        نیات المتوفرة سواء كان ھذا الاختیار یتعلق بمھنة او نشاط معین مع العلم      الامكا

    ).  10   :      2008        تازرولت، (                            مشاركة كل جوانب شخصیة الفرد 

رى  س الإطار ی ي نف ر    )    Albau)   1982                           و ف الانخراط الح ي ك ار المھن                                         أن الاختی

ار        ین الاعتب ة الأسباب ،أي الأخذ بع ى معرف رد                                                                     المبني  بالرضا عل ات الف ات    ،                    إمكانی          معطی

    )    184   :    2010         تازرولت ، (                                   العمل والمضمون الاقتصادي و الاجتماعي 

ر    رد غی بة للف ي بالنس دث آن احثین ح ب اراء الب ي حس ار الدراس ر الاختی    أن                                                                                                   یعتب

ھ       ذھب الی ا ی ك كم ھ و ذل ث  )    Guichard  1993 (                                                       المشروع ھو مركز سلوكا ت ھ           حی رى أن             ی

   .   عھ                   الفرد من خلال مشاری            یمكن تعریف

ا   ا م دا نوع ي بعی ور زمن ر منظ تم عب روع ی ز   ،                                                                    فتأسیس المش ك یرك ى ذل ادة عل                            زی

) boutinet   1990       (   في تعریفھ للمشروع على أشكال ذات ثلاثة أبعاد ھي                                              :   

 الوضعیة الحالیة                

  الموضعیة المستقبلیة  (                      الوضعیة المرغوب فیھا                   (  

  الوسائل المناسبة لتحقیقھا                           

اء و      ،              اس مخطط أفعال                          فمفھوم المشروع یتبع على أس                                           كما أنھ سلوك نشط یفترض البن

   .                                                                    الإعداد و یتطلب بذالك إكتساب بعض المعارف و الاتجاھات لتحقیق ھذه المھام

ة                     ي أصبح مھم داد مشروع الدراسي و المھن                                                                                       إن تعرف الفرد أو التلمیذ على أسس إع

ة یسعى من خلالھ      رارات عقلانی ق مسارات                                                                      بالغة الأھمیة حتى یستطیع إیجاد ق ى تحقی                          ا عل
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ة  و الخط       لوك  المحاول ن س ل م ة و التقلی یة ناجح ي     أ                                                                    دراس تقبلي          ف راره المس اء ق    .(                               بن

    ).     186   :         مرجع سابق   ،      ترزولت

 

   :    خلاصة

ة                         ة التربوی دت  المنظوم ذلك عم رد  ل اة الف ي حی ة ف ة مھم انوي مرحل یم الث                                                                                                    یعتبر التعل

                                      عى إلى تحقیق ھدف أساسي یتمثل في تكوین                      بفروعھ ومناھجھ حیث تس         الاھتمام            الجدیدة إلى 

ا النفسیة      ف جوانبھ ذ بمختل ة   ،          الجسمیة   ،                                                      وبلورة شخصیة التلمی دة      ،          العقلی ي م ة ف                         والاجتماعی

ي          ات ف ات والأزم ة وتخطي العقب ة الثانوی از المرحل                                                                                               ثلاث سنوات وتمكنھ فیما بعد من اجتی

ھ ی     ا فإن ى شھادة الباكالوری الي                                                                     ھذه المرحلة ،وفي حالة حصولھ عل یم الع ة التعل                                    لتحق بمرحل

ي ي    ،                  والبحث العلم ي تبن یة الت رارات الشخص اذ الق داع واتخ ة للإب ذ الفرص د التلمی ن یج                                                                                      أی

ة أخرى     بلاد من جھ اء          ،                                               مستقبلھ من جھة ویفید ال ة إلق ذه العملی ى ھ ائمین عل ى الق ذلك فعل                                                        ل

ة ذه المرحل ى ھ ق   ،                                  الضوء أكثرعل ة لتحقی ة والعنای ب أن تحظى بالأولوی داف                                                     إذ یج ل أھ              ك

                                                                                                                                                           .                      وغایات التعلیم الثانوي

                   لا یجب أن نھمل جوھر    ،                                                        ورغم كل المشاكل والعوائق التي یتخبط فیھا التعلیم الثانوي              

         الدراسیة             اختیاراتھم        ب لاسیما                               بالطلبة المتفوقین من كل الجوان         الاھتمام                      العملیة التعلیمیة وھو 

                                                                لأنھا واحدة من متطلبات الجودة في التعلیم  ومن ثم المساھمة في رقي    ،                 ومیولاتھم المعرفیة

   .        وازدھاره      الوطن 
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 تمھید

نظریة المقدمة عن التوجیھ المدرسي أنھ یختلف من المسلم بھ ومن خلال الدراسات ال

  .من دولة إلى أخرى نتیجة مجموع الشروط الاقتصادیة و السیاسیة المطبقة في ذلك البلد 

لذلك فلقد حظي التوجیھ و الإرشاد باھتمام كبیر من طرف دول العالم، و خاصة 

تماعیة و الاقتصادیة من الدول المتقدمة لشعورھا بتعثر الأفراد في حیاتھم الشخصیة و الاج

وقد دفع الإحساس ، خطورة ھذا التعثر على الأخذ بأسباب التقدم من جھة أخرى و  جھة 

كثیرا من مفكري ھذه الدول إلى الدعوة للإصلاح التربوي من خلال مفاھیم إرشادیة تھتم 

فاھیم أیضا بتعریف الفرد بنفسھ و تساعده على إدراك رغباتھ و استعداداتھ كما تحاول تلك الم

وقوف الفرد على متطلبات الواقع و مستلزماتھ وعلاقتھا بإمكانیاتھ و استعداداتھ و حاجــــاتھ  

 )  94:  1996، الھاشل" (وتحدید مسار حیاتھ في ضوء تلك المعطیات 

وتتلخص المھمة الأساسیة للتوجیھ في التربیة أن یوفر للأفراد و الجماعات المعارف 

ائح بطریقة منظمة و التي تسمح لھم بجمع المعطیات الكافیة من أجل المعلومات والنص و

تحدید خیاراتھم أو إتخاد قراراتھم و على ھذا الأساس فان التوجیھ المدرسي یصبح بمثابة 

التأثیر المتبادل الذي ینشأ عن العلاقة بین الموجھ وفرد ما یعاني مؤقتا مشاكل في إتخاذ 

بمعنى ، ذات الأھمیة بالنسبة للفرد الذي یحتاج إلى التوجیھ القرارات أو في تحدید الجوانب

وكذا توضیح أفكاره  أنھ یھدف إلى مساعدة الفرد في اتخاذ قراراتھ و تحدید اختیاراتھ 

بعین الاعتبار حاجاتھ الروحیة و المادیة  ا وتخلیصھ من القلق بطریقة عقلیة و نھائیة أخذ

یة و بالتالي یحتاج الفرد إلى دعم كل الخدمات التوجیھیة النتائج المتوقعة لسلوكاتھ الاعتیادو

وللتوضیح أكثر یتعرض ھذا الفصل  ، و الإرشادات لیتكیف مع نفسھ ومع الحیاة و متطلباتھا 

بالإضافة إلى تسلیط الضوء عن .إلى مفھوم التوجیھ المدرسي  وتطوره ومختلف أبعاده

  . التوجیھ المدرسي و المھني في الجزائر 
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  .ماھیة التوجیھ:لاأو

  :مفھوم التوجیھ  - 1

لقد تعددت مفاھیم التوجیھ المدرسي بتعدد زوایا النظر إلیھ من طرف الباحثین 

  :والمختصین في المیدان وفیما یلي سنعرض مجموعة تعاریف لھذا المصطلح 

یرى أن التوجیھ ھو عملیة إرشاد الناشئین  تبنى على :  )1978(تعریف احمد زكي صالح  -

علمیة معینة كي یوجھ كل فرد الى نوع التعلیم الذي یتفق وقدراتھ العامة و استعداداتھ أسس 

الخاصة ومیولھ المھنیة، وغیر ذلك من صفاتھ الشخصیة، حتى إذا تیسر لھ ھذا التعلیم كان 

احتمال نجاحھ فیھ كبیر، وبالتالي یتمكن من تقدیم خدمات للجمیع في ھذا المیدان لیفید 

  )128،  127: 1978، أحمد(ویستفید

یرى أن ھناك عدة تفسیرات لمفھوم التوجیھ منھا تمكین التلمیذ :تعریف محمد منیر مرسى-

من معرفتھ لنفسھ حتى یتمكن من مواجھة مشاكلھ الخاصة و یتمكن من حلھا بصورة 

  )141: 1995منیر مرسي،(مناسبة 

میولھ ، فھم ذاتھ ،قدراتھالتوجیھ ھو مساعدة الطالب على :تعریف سید عبد الحمید مرسي-

وتنمیتھا واستغلالھا بزیادة فعالیتھ وكفایتھ وإدراك مشكلاتھ وصراعاتھ ومساعدتھ في حلھا 

  ).161:  1976،سید عبد الحمید(وتوجیھھ إلى الدراسة المناسبة التي تتفق مع إمكاناتھ

لطلبة والتلامیذ في یرى بأنھ العملیة التي تھتم بالمساعدة التي تقدم ل:تعریف أحمد زكي بدوي-

اختیار نوع الدراسة الملائمة التي یلتحقون بھا والتكیف معھا والتغلب على الصعوبات التي 

  ).136: 1977بدوى ،(تعترضھم في دراستھم أو حیاتھم المدرسیة بوجھ عام

وضع أساس علمي لتصنیف التلامیذ المدارس الثانویة مع :یرى أنھ t.KELLYتعریف -

بمقتضاه تحدید احتمال نجاح التلمیذ في دراسة من الدراسات أو مقرر  الوضع الذي یمكن

ھو مساعدة التلمیذ في   KELLYمن المقررات التي تدرس لھ ،فالتوجیھ المدرسي عند 

اختیار نوع الدراسة أو الإختصاص الذي یوافق میولھ واھتماماتھ وذلك لضمان 

  )47: 1198القاضي وآخرون ،(نجاحھ

ھو العملیة الفنیة التي تھدف إلى مساعدة الفرد على اختیار الحل الملائم :تعریف روجیھ جال

للمشكلات التي یعاني منھا ووضع الخطط التي تؤدي إلى تحقیق ھذا الحل والتكیف وفقا 

  )28: 1966روجیھ ،( للوضع الجدید الذي یؤدي إلیھ ھذا الحل 
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سن الطرق التي یمكن ان تنمي فیعرفانھ بأنھ محاولة الوقوف على أح:أما توماس وتایلور-

القوى الكامنة في كل شخصیتھ لھ أقصى درجات النمو في تطویر التكوین وتحقیق الصحة 

القاضي وآخرون، (النفسیة والتوافق الشخصي، التربوي، المھني، ألزواجي والأسري 

1981 :23.(  

ھة فالتوجیھ عند تایلور وتوماس حاجة یفرضھا النمو النفسي والبیولوجي من ج

والتطور الاقتصادي والاجتماعي من جھة أخرى أي أنھ عملیة تحضر الفرد للمستقبل بكشف 

  .النقاب عن قدراتھ ثم تنمیتھا

یرى بأنھ مساعده الفرد على معرفة قدراتھ واستعداداتھ واھتماماتھ :تعریف وھیب سمعان

اة وأن یصل في حتى یتمكن من تنمیتھا إلى أقصى ما یمكن بما یتماشى مع أھدافھ في الحی

النھایة إلى حالة من النضج والإكتمال في توجیھ نفسھ كفرد مرغوب فیھ في إطار  النظام 

   .)43: 1975سمعان و مرسى ،(الإجتماعي

ھوعملیة واعیة مستمرة بناءة ومخططة تھدف إلى : تعریف حامد عبد السلام زھران -

شخصیتھ جسمیا وعقلیا مساعدة وتشجیع الفرد لكي یعرف نفسھ ویفھم ذاتھ ویدرس 

واجتماعیا وانفعالیا، ویفھم خبراتھ ویحدد مشكلاتھ ونجاحاتھ، ویعرف الفرص المتاحة لھ، 

وأن یستخدم إمكاناتھ بذكاء إلى أقصى حد مستطاع، وأن یحدد اختیاراتھ ویتخذ قراراتھ 

  ).10: 1980زھران، "(ویحل مشكلاتھ في ضوء معرفتھ بنفسھ

اریف السابقة التي حددت المجال الأساسي للتوجیھ المدرسي التع ومن خلال عرض      

وكذا الھدف منھ والذي ینصب في كیفیة الوصول بالتلمیذ إلى اختیار الدراسة والشعبة 

المناسبة لھ قصد تحقیق النجاح وذلك وفقا لقدرات التلامیذ ومیولھم بمعنى أن التوجیھ یرتبط 

مقارنتھا بمتطلبات التخصص أو نوع الدراسة بما یتمیز بھ التلمیذ من خصائص وقدرات و

  . الموجھ إلیھا  والھدف من كل ھذا ھو تحقیق تكیف التلمیذ مع البیئة المدرسیة

  

  :أنواع التوجیھ- 2

نظرا للتطور المعرفي الھائل فقد أصبحت الحاجة ماسة إلى أنواع وتخصصات كثیرة 

  :بعة محاورمما أدى إلى ظھور عدة أنواع للتوجیھ تقسم إلى أر,جدا 
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وسائل  , ھو فن تعریف الفرد بمعلومات عن آداب الحیاة، الزواج:التوجیھ الإجتماعي - 1

واكتساب الخبرة العملیة لمھارات التعامل ,وآداب الملبس والمأكل ,التفاھم بین الناس 

  .مع الناس في الأخذ والعطاء عند الإنتماء للجماعة

ة قدرتھ على الحكم على الأشیاء على فن مساعدة الفرد على تنمی:التوجیھ الأخلاقي -2

  .واحترام كرامة كل فرد، واكتساب الثقة، والتدریب على سلوك الأمانة ،التصرف بخلق

ھو المساعدة على إختیار الأقسام الدراسیة واختیار أنواع الدراسة :التوجیھ التربوي - 3

لكلیة أو التي تتفق ومیول الشخص وقدراتھ وتحصیلھ أو ھو إختیار نوع المدرسة أو ا

الجامعة ویشمل التشخیص والتعاون في حل المشكلات  التربویة مثل مشكلة النظام 

كذلك عیوب الكلام إضافة ,والتسرب ،التأخر المدرسي، ضعف القراءة والتحصیل 

  .مما تتطلبھ التربیة والتعلیم ,إلى تنظیم خطوات التحصیل الجید وغیره

لتعرف على عالم الوظائف والمھن ومساعدتھ ھو مساعدة الفرد على ا:التوجیھ المھني- 4

على فھم قدراتھ وممیزاتھا وتعریفھ بالأجور والقوى العاملة والتخطیط الإقتصادي وظروف 

القاضي ( .العمل والعمالة ومتطلبات الأعمال المختلفة من تدریب وتنظیم وإدارة ومتابعة

  .)24: 1981وآخرون،

رسي و المھني ھو مساعدة الأفراد على وعلیھ یمكن القول بأن ھدف التوجیھ المد

اتخاذ القرارات المتعلقة بمستقبلھم المھني أو اختیار المھنة أو نوع التدریب أو التخصص 

الدراسي الذي یناسبھم ویكون أكثر مواءمة مع قدراتھم واستعداداتھم ومیولھم، ذلك من خلال 

لمختلفة للتعرف على شخصیاتھم تطبیق الإختبارات النفسیة وإجراء المقابلات والملاحظات ا

للتمكن من توجیھھم إلى الوظیفة أو إلى التدریب الذي یحتمل أن یحرزوا فیھ على أكبر قدر 

  ).60: 1994مقدم،(من النجاح والتفوق 

  :أغراض وأھداف التوجیھ المدرسي - 3

  :وظائف أساسیة للتوجیھ المدرسي ھي 3أن ھناك ) strang( یرى سترونج 

  سةاختیار الدرا  - أ

  الإستمرار منھا  - ب

  .النجاح منھا -ج
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بما أن التوجیھ بصفة عامة یعرف على أنھ مجموع الخدمات التي تھدف إلى مساعدة 

الفرد على فھم نفسھ ومشاكلھ واستغلال إمكانیاتھ الذاتیة من قدرات ومھارات واستعدادات 

یاتھ من جھة ومیول، واستعمال إمكانیات بیئتھ، كما تحدد الأھداف التي تتفق مع إمكان

  .وإمكانیات بیئتھ لتحقیق أھدافھ بحكمة مما یؤدي إلى تحقیق التكیف النفسي و الإجتماعي

  :ومن خلال تحلیل ھذا التعریف نجد أن أھداف التوجیھ المدرسي تكمن فیما یلي

  :مساعدة التلمیذ في تقییم استعداداتھ ومیولھ للدراسة الملائمة لھ*

من الأحیان قد لا یعرف ماذا یرید ووظیفة التوجیھ  فالتلمیذ في المدرسة في كثیر

المدرسي مساعدتھ على اكتشاف حاجاتھ وقدراتھ واھتماماتھ كفرد ومن ثم توجیھھ ومساعدتھ 

  .على النمو في جمیع جوانب شخصیتھ

  :مساعدة التلمیذ على معرفة الإمكانیات التربویة المتاحة لھ*

طریقة إعلام التلمیذ بجمیع ما توفره  ویعد ھذا أھم أغراض التوجیھ لأنھ یعتبر

المدرسة من إمكانات ومستلزمات بكل شعبتھ، وكذا ما توصل إلیھ كل دراسة تمھیدا للإختیار 

  .المھني في المستقبل 

  :إختیار نوع الدراسة التي تتلائم مع اھتماماتھ*

بھا وذلك وتعد ھذه الخطوة مھمة جدا لأنھا تعتبر استثمار الثروة البشریة والإھتمام 

من خلال التوفیق بین اھتمامات الفرد وقدراتھ ومتطلبات الدراسة مما یؤدي إلى أقصى نمو 

 مرسى،(التوجیھ للإستفادة الحقیقیة من ھذه الثروة حسنللفرد وھذا ما یتحقق من خلال 

1999 :141(  

  

  :تحدید نواحي النقص التي تعیق نجاح الدراسة*

ر أن كل تلمیذ خلال تمدرسھ سیواجھ الكثیر من وھذا الھدف یعتبر الأسمى باعتبا

الصعوبات في التخصص الذي اختاره ،وبالتالي فھو بحاجة إلى من یساعده على تخطي 

  عقبات سوء التوافق مع التخصص  ونواحي القصور في تحصیلھ وكذا رسوبھ ،وبالتالي 

  )141 :1999مرسي،.(دراسة تلك الأسباب وإیجاد  الحلول الممكنة لھا
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 ،ت والقدرات على النمو و الإكتمالا یھدف التوجیھ المدرسي إلى مساعدة الطاقاكم

وتطویع الظروف ،وتذلیل الصعاب التي تعترض التلمیذ في مساره الدراسي ،لذا فالتوجیھ 

المدرسي ھو عمل تربوي أو مھمة بیداغوجیة تتمثل في مساعدة التلامیذ على اختیار شعب 

  )1980:121بلقاسم ،(یتھم و میولھم التعلیم وفروعھ تبعا لقابل

ویھدف أیضا إلى تكوین شخصیة الطلاب وذلك عن طریق إتاحة الفرصة لھم للنمو 

إلى أقصى حد ممكن، و تعریفھم بإمكانیاتھم و استعداداتھم ،لیستغلوھا في نواحي النشاط 

  فھم كما یھدف إلى مساعدة الطلاب على التكیف بوص الإجتماعي و الإقتصادي والمھني،

. دیة و آمالھ المستقبلیة أعضاء في مجتمع كبیرلھ مقوماتھ الإجتماعیة و الإقتصا

  )195: 1990،زیدان(

 ومن خلال ما سبق نجد أن التوجیھ المدرسي یعد من العوامل المساعدة على الإختیار

  ة الأفضل و المناسب لقدرات الطالب العقلیة من جھة ،و استعداداتھ ومیولھ و رغباتھ النفسی

حیث أن التوجیھ الذي یرتكز على أسس صحیحة یساعد الطالب على  من جھة اخرى،

  . التوافق و الرضا النفسي ومن ثم الوصول إلى النجاح في الحیاة الدراسیة و العملیة

  لماذا یعتبر التوجیھ ضرورة تربویة ؟:ضرورة التوجیھ المدرسي -4

وضع برنامج محكم یكون جزءا لا  إن اعتبار التوجیھ المدرسي ضرورة تربویة تلتزم

یتجزأ من وظیفة المدرسة التي تسعى إلیھا وتبرز ھذه الضرورة والأھمیة  في عدة محاور 

  :نوردھا فیما یلي

إن الزیادة الھائلة في أعداد التلامیذ الذي تستقبلھم :الزیادة الكبیرة في عدد التلامیذ -1- 4

لكبیر في قدراتھم وبالتالي اتساع نطاق الفروق مختلف مستویات التعلیم یترتب عنھ التباین ا

 الفردیة نتیجة اختلاف البیئات الثقافیة والإجتماعیة والإقتصادیة التي یأتي منھا التلامیذ ولا

أحد ینكر مدى تأثیر البیئة على شخصیة الإنسان، وھذا ما یتطلب توفیر خدمات التوجیھ لكل 

ى قدراتھ وما یتطلبھ كل نشاط في المدرسة، تلمیذ للتغلب على مشكلاتھ الدراسیة بمستو

جع مر(وبالتالي الإختیار السلیم المبني على الفھم والإدراك الكامل لذاتھ وبیئتھ 

  ).1999:191سابق،
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  :تنوع برامج التعلیم الثانوي -2- 4

إن الھدف من التنویع في برامج التعلیم، أنشأ أساسا لمقابلة احتیاجات التلامیذ وإشباع 

واھتماماتھم، ویطالب التلامیذ في ھذه المرحلة باختیار برامج التعلیم المناسبة لھ أو دوافعھم 

ما ھو متعارف علیھ في مدارسنا بالشعب أو التخصصات الدراسیة، سواء كانت علمیة أو 

أدبیة، ومن ثم یصبح من الضروري جدا حسن توجیھھم للإختیار السلیم والصائب وھذا ما 

ئي التوجیھ في كل ثانویة لتبصیر التلمیذ بمشكلتھ واختیار الحلول یؤكد أھمیة وجود أخصا

  .المناسبة لھا

  :انتشار وتعمیم التعلیم-3- 4

ترتب عن إلزامیة التحاق كل تلمیذ بلغ سن المدرسة فقدان السیطرة على التحكم 

النوعي بالنسبة للتلامیذ وأصبحت المدارس تستقبل بذلك أطفالا على إختلاف مستویاتھم 

وساطھم الإجتماعیة والإقتصادیة وما یتصل بذلك من خلفیات ثقافیة وفكریة تحدد قیمھم وأ

واتجاھاتھم ونظرتھم إلى الحیاة وھذا ما یجعلنا نتوقع اختلاف وحدوث الكثیر من المشكلات 

  .التي ینبغي مواجھتنا من خلال برنامج منظم للتوجیھ

  :قصور الفرد عن مواجھة تحدیات العصر -4- 4

مما یزید من ، بین میزات ھذا العصر الغیر السریع في جمیع مجالات الحیاة إن من

صعوبة إلمام الفرد بجمیع ھذه التغیرات وتوجیھ نفسھ وإرشادھا والتكیف مع ھذا التغییر 

وكذا قصور الأولیاء عن توجیھ أبنائھم لاسیما إذا عرفنا أنھ بالنسبة للمجتمع العربي الذي 

بصورة كبیرة، ومن ھنا استلزم وجود أفراد مختصین یتوافرون على یعاني من تفشي الأمیة 

الخبرة الكافیة واللازمة لأداء ھذه المھمة وھي توجیھ الأفراد ومساعدتھم على حل مشكلاتھم 

  .بما یتوافق وخصائصھم الشخصیة ومتطلبات البیئة المتغیرة باستمرار

  :الحد من انتشار المشكلات التربویة-5- 4

التي نجدھا في المدارس الثانویة كثیرة ولعل أكثرھا انتشارا ظاھرة  إن المشكلات

الرسوب المدرسي التي تعود أساسا إلى عجز التلمیذ عن السیر الطبیعي في دراستھ نتیجة 

مطالبتھ بدراسة تفوق قدراتھ أو دونھا مما یشعره بعدم قیمة ما یتعلم، وكذا ظاھرة الغش 

یلي وكل ھذه تعتبر مظاھر لعدم قدرة التلمیذ على والتكرار وانخفاض المستوى التحص

التكیف مع البیئة وبالتالي فإن خدمات التوجیھ المدرسي یمكن أن تؤدي إلى التخفیف أو الحد 
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وتفادي أسباب كل ھذه المشكلات التي تنغص حیاة التلمیذ وتجعلھ فریسة الضیاع والھدر 

یاع الوقت والجھد والمال وذلك بالاعتماد سواء بالنسبة إلیھ أو للمنظومة التربویة نتیجة ض

  ). 192: 1995مرسي،.( على التوجیھ السلیم للتلامیذ في حیاتھم الدراسیة

  :الأسس العامة للتوجیھ المدرسي كعملیة إرشادیة -5

التوجیھ والإرشاد النفسي علم وفن یقوم على أسس عامة تتمثل في عدد من المسلمات 

البشري وعملیة الإرشاد، وعلى أسس فلسفیة تتعلق بطبیعة  والمبادئ التي تتعلق بالسلوك

الإنسان وأخلاقیات الإرشاد النفسي، وعلى أسس نفسیة وتربویة تتعلق بالفروق الفردیة 

والفروق بین الجنسین ومطالب النمو وعلى أسس اجتماعیة تتعلق بالفرد والجماعة ومصادر 

لجھاز العصبي والحواس وأجھزة الجسم المجتمع، وعلى أسس عصبیة وفیزیولوجیة تتعلق با

  .الأخرى

ویلاحظ أن أسس التوجیھ والإرشاد النفسي معقدة ولیست بسیطة ولكن كونھا معقدة لا 

یعني أنھا مختلطة أو مشوشة، والھدف منھا وضع الأساس الذي یبني علیھ باقي موضوعات 

لمتواضع  سنتعرض إلى إن أسس التوجیھ كثیرة ولكننا في ھذا البحث ا، التوجیھ والإرشاد

أھم ھذه الأسس على اعتبار أن عملیة التوجیھ ھي عملیة تعلیم، وأن ھذه الأسس تدخل بشكل 

  .كبیر في رسم العلاقة بین المھني والعمیل وتحدید إطار العمل بشكل عام

  

  :الأسس الفلسفیة: 5-1

الفرد یجب  على أھمیة الأخلاق حیث یقول أن)Sartre( یركز الفلاسفة أمثال سارتر 

أن یكون سلوكھ حسنا صحیحا لأن ھذا یؤدي إلى ما یحقق حریتھ وأمنھ وحریة وأمن 

ومن الأمثلة المعروفة أنھ من الممكن أن تقود حصانا إلى الماء إلا أنك لا تستطیع .الآخرین 

أن ترغمھ أن یشرب منھ، كذلك الحال في التوجیھ فإنك لن تستطیع مساعدة فرد ما لم یشعر 

ي حاجة إلى المساعدة، ولن تكون ھناك ثمرة ترجى من التوجیھ إلا إذا شعر الفرد أنھ ف

بحاجتھ وثقتھ بأنھ قد یجد فیھ ما یساعده على حل مشاكلھ، ولما كان التوجیھ مجموعة من 

الخدمات التي یفترض أن تقدم لكل فرد لا لمجموعة معینة من الأفراد، إذ إن الإتجاه الحالي 

التوجیھ للأسویاء وبھذا نجد أنفسنا أمام مشكلة التوفیق بین إعطاء الحریة  یرمي إلى أن یكون

للفرد في أن یبدي إستعداده للتوجیھ ویعمل علیھ من نفسھ وبمحض إرادتھ أوأن یرفضھ وبین 
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ضرورة استفادة أكبر عدد ممكن من الأفراد من الخدمات التي یمكن أن یقدمھا التوجیھ لھم 

لمدرسة مثلا للوصول إلى التلامیذ الذي یعانون من مشكل دراسي فكیف السبیل في محیط ا

ولكنھم یخجلون من طلب المساعدة لأنھم یخافون ویجھلون شخصیة الموجھ أو المرشد مثلا 

أربع طرق متبعة یحاول بھا ) 1950(ویقدم لنا روبنسون )  21،ص1980زھران، (

  ).118: 1992جلال، (أخصائي التوجیھ جذب التلامیذ للاستفادة من التوجیھ 

  :طریقة الدعوة- أ

ویقصد بذلك أن یدعوا المرشد التلامیذ الذین یلاحظ علیھم بأنھم في حاجة إلى إرشاد 

وتوجیھ بطریقة لایشك فیھا التلامیذ وخاصة إذا كان المشكل یتعلق بانتھاك التلامیذ لبعض 

  .النظم المدرسیة وتقالیدھا

بالإطلاع على سجلات التلامیذ واكتشاف  ویلجأ بعض المرشدین إلى طریقة الدعوة

فیدعوا المرشد صاحب السجل ویعرضھ علیھ مبینا لھ ، من ھو في حاجة إلى إرشاد وتوجیھ

  .نواحي الضعف ونواحي القوة التي تبین مدى أھمیة عملیة الإرشاد والتوجیھ 

  :طریقة العلاقات الشخصیة-ب

بینھ وبین التلامیذ خارج القسم یجب أن یعمل المرشد على توطید العلاقات الطیبة 

وبغض النظر عن الرسمیات التي تفرضھا التقالید المدرسیة والتي تحد من علاقة المدرس 

بتلامیذه، إذ أنھ على كل تلمیذ أن یطمئن إلى مرشده وموجھھ، وأن یشعر بأن بابھ مفتوح لھ 

ة ورحلاتھم التي دائما على الموجھ أیضا أن یشارك التلامیذ في بعض نشاطاتھم المدرسی

  .یقومون بھا لیتبین لھم ضرورة وجود صفات شخصیة في المرشد

  :طریقة تنمیة الرغبة في التوجیھ- ج

  :یمكن تنمیة الرغبة في التوجیھ بإتباع الطرق التالیة

  إعطاء مجموعة من الاختبارات للتلامیذ ومناقشة نتائجھا مع كل تلمیذ  -

مدرسي، وھذا قد یؤدي بالبعض إلى إدراك نواحي إدماج التلامیذ في أوجھ النشاط ال -

  .الضعف وحاجتھم إلى عملیة توجیھیة إرشادیة

عقد مناقشات جماعیة حول المشاكل العامة والخاصة التي یعاني منھا الأفراد وقد یشجع  -

  .ھذا المنطوین أن یبوحوا بمشاكلھم دون حرج اقتداءا بغیرھم
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وا من التوجیھ للتحدث إلى مجموعة من التلامیذ عن قیام المرشد بدعوة واحد ممن استفاد -

خبرتھ الخاصة، فقد یكون ھذا تشجیع للبعض ممن لا یعرفون عن التوجیھ لجھلھم بمدى 

  .فائدتھ و الإقبال علیھ

وتعتبر من الطرق المساعدة على جذب ) : Programme dorientation(برامج التوجیھ  -

ي برنامج توجیھي یعمل على تعریف التلامیذ بنواحي التلامیذ أیضا، إذ أن لكل نظام دراس

، جلال(النشاط المختلفة وبرنامج الدراسة، والتخصصات البیداغوجیة والنفسیة والتربویة  

1992:119.(  

  :وتقوم الأسس الفلسفیة على مجموعة من المبادئ أھمھا

  :مبدأ حق الفرد في تقریر مصیره  -  أ

ن طبیعة الفرد خیرة، وأن قوى النمو وقوى یتفق التوجیھ ومبادئ الدیمقراطیة في أ

التطور موجودة في الإنسان، وبالتالي الإیمان بذكاء الفرد وقدرتھ على حل مشاكلھ بنفسھ 

وعملیة التوجیھ لا تقوم على الإكراه أو الإرغام، أو الأمر أو النھي ولیست بعملیة وعظ، 

عداداتھ التي تمكنھ من تحقیق وتصل بالفرد إلى أن یكتشف بنفسھ اتجاھاتھ وقدراتھ واست

التوافق النفسي ثم الدراسي، لذلك على الموجھ أن یحترم حق الطالب في أن یضع أھدافھ 

بنفسھ وحقھ في أن یضع الخطط التي توصلھ إلى تحقیق ھذه الأھداف فإن ابتعدت عملیة 

  .د والتوجیھالتوجیھ عن ھذه الأسس فإن العمل الذي یقوم بھ أبعد ما یكون عن مفھوم الإرشا

  :مبدأ تقبل العمیل  - ب

تؤكد كل مدارس التوجیھ ضرورة تقبل الموجھ للموجھ وذلك بتحسیسھ بتقبلھ لذاتھ 

وأن لا یصدر علیھ أحكاما مسبقة وعرضیة، وعلى الرغم من أن معظم المدارس تجمع على 

ما أن التقبل یجب أن یقتصر على مجرد إبداء الاھتمام بصاحب القضیة، ویجب أن یكون تا

  .حتى تتولد عاطفة قویة بینھما یكون لھا أثرھا في عملیة التوجیھ

  :مبدأ اعتبار التوجیھ عملیة تعلم -ج

رأینا أن أصحاب المذھب التجریبي یطلقون اسم التعلم على النشاط الذي یقوم بھ الفرد 

ة، وعملیة في تفاعلھ مع بیئتھ لحل المشكلات التي تواجھھ لإعادة التوازن بینھ وبین ھذه البیئ

التوجیھ عملیة تعلم، إذ یتعلم الفرد فیھا اتجاھات جدیدة ویغیر من وجھة نظره نحو نفسھ 

ونحو غیره من الناس ونحو بعض الأشیاء والقیم كما یتعلم الفرد في عملیة التوجیھ طرقا 
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جدیدة للاختیار وتحمل المسؤولیة ووضع خطط وأھداف یحقق بھا مشروعھ الشخصي، ومنھ 

اعد على تطبیق وتعمیم ما یتعلمھ من مواقف التوجیھ إلى المواقف التي تواجھھ في فإنھ یس

  .الحیاة

  :مبدأ الاھتمام بالفرد كعضو في جماعة -د

یھتم التوجیھ بالفرد كفرد ویختلف عن غیره في ممیزات شخصیة كما یھتم بھ كعضو 

ة التفاعل الاجتماعي في جماعات مختلفة كالمدرسة والمنزل والمجتمع والعالم كلھ، وعملی

بین الفرد وھذه الجماعات المختلفة ھي المحور وھي الأساس في عملیة التوجیھ لذلك كانت 

دراسة الفرد ودراسة بیئتھ المادیة والاجتماعیة من العوامل المھمة لمساعدة الفرد على 

  .تفاعلھ

والإتساق والتكامل كما أن التوجیھ یھتم بالفرد ككل، فالشخصیة المتكاملة تتطلب الانسجام 

  .بین مكوناتھا الجسمیة والاجتماعیة والانفعالیة والعقلیة

  

  :مبدأ استمرار التوجیھ -ه

إن عملیة التوجیھ عملیة تدریجیة مستمرة، ولیس مقصورة على خدمات تقدم للطالب 

أثناء فترة الدراسة فحسب، بل ھي عملیة دائمة تستمر خدماتھا طیلة الحیاة، لذلك ینادي 

  .ض الأخصائیین في المیدان بالبدء بالعملیة من الآباء إلى الأبناءبع

  :الأسس النفسیة والتربویة - 5-2

ھناك حقیقة ثابتة لا یمكن إغفالھا في عملیة التوجیھ والإرشاد ألا وھي الفروق 

الفردیة، فالتفرد سمة ممیزة، فلا یمكننا على الإطلاق أن نجد شخصین متشابھین تمام 

تى التوائم المتطابقة، والأفراد في تفردھم أشبھ ببصمات الأصابع فمن المستحیل التشابھ، ح

أن نجد بصمتین متشابھتین لشخص واحد، فالإنسان یسلك في مجالھ الخاص في الحیاة، 

ویخضع سلوكھ لعوامل متعددة، بالإضافة إلى اختلاف الظروف البیئیة التي یعیش فیھا، وھذا 

ط ممیزاو فریدا، ومعنى ذلك أن المعرفة في مجال التوجیھ لا كلھ من شأنھ أن یجعل النم

یمكنھا بأي حال من الأحوال أن تغفل دراسة ھذه الفروق كأساس ھام من الأسس النفسیة 

  ).98: 1989ھ، یوج(طالما أن كل سلوك ھو سلوك فردي بالذات 
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ختلف عن وحتى إدراك الفرد لذاتھ یختلف عن إدراك الآخرین لھا، وإدراكھ للبیئة ی

إدراك الآخرین لھا، وإدراك الفرد لذاتھ ولبیئتھ یتأثر بعوامل كثیرة منھا مستوى النمو 

  .ومستوى تعلیمھ ،وظیفتھ الاجتماعیة والمجتمع الذي یعیش فیھ

وما نراه من اتفاق في الإدراك العام بین الأفراد مرجعھ وجود الخبرات المشتركة 

اق لا یكون تماما ولكنھ یكون متقاربا وھذا التقارب ھو المتشابھة بصفة عامة، وفي ھذا الاتف

  ).60: 1980زھران ،(الذي یؤدي إلى التفاھم والتوافق 

إن منظور علماء القیاس یحاول أن یدقق في مبدأ الفروق الفردیة من خلال التعرف 

یة، القدرة على التحكم، القدرة المكان(على العوامل التي تكون البناء العقلي للفرد، مثل 

، وھي المسؤولة عن الفروق الفردیة في الأداء على اختبارات الذكاء، أما )والقدرة اللفظیة

المنظور البیاجي فھو یركز على التغیرات النھائیة النوعیة في تفكیر الأطفال، وذلك من 

  ).47: 1999عدس،(خلال التعرف على الطریقة التي یفكر بھا الأطفال 

العملیة الذكائیة المشتركة بین الأطفال بدلا من التركیز والتركیز في ھذا الحال ھو 

على الفروق الفردیة وھذا یعني أن المنظور البیاجي یھتم بالعملیات الخاصة التي تتصل 

: بالسلوك الذكي، وأغلب علماء النفس المھتمون بمجال الفروق الفردیة یسألون الأسئلة التالیة

- فائقة عن أداء الأفراد الأقل كفایة منھم في مجال ما؟ كیف یختلف أداء الذین لدیھم قابلیات 

 في مھاراتھم باستخدام قدراتھم؟وھل یختلف الأفراد -وھل تتغیر ھذه القابلیات مع العمر؟ 

  ).47: المرجع السابق(

ویمكننا أن نلخص أھم مواضع ، وھكذا أخذت حركة الفروق قسطا وافرا من الاھتمام

  :یلي ام ھذا الفرع من علم النفس في

  تحدید طبیعة ومدى الفروق الفردیة -

  تحدید العوامل التي تؤدي إلى ھذه الفروق -

  كیف یمكن قیاس ھذه الفروق -

س مد من الأسیلي عرض سریع لأھم أسس ومبادئ التوجیھ المدرسي المست وفیما

  .التربویة العامةوالنفسیة 
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  :إشباع الحاجات النفسیة في التوجیھ أ ـ مبدأ

معرفة حاجات الأفراد ومیولھم ومدى إشباع ھذه بدایة في التوجیھ  ھي إن نقطة ال

أن رجال التربیة وعلم النفس حین ) 1948(الحاجات وھذه المیول ویذكر كوبلین وھنا 

واستغلال الإمكانیات وما ، یتكلمون عن الحاجات یتكلمون عن علاقات طبیعیة مع الزملاء

ا حاجات فردیة واجتماعیة، وینصب التوجیھ على إلى ذلك، إلا أن ھذه الحاجات كما رأین

التلمیذ ومعرفة حاجاتھ التي ربما لاتتفق مع غیره، ومساعدتھ على إشباع ھذه الحاجات في 

  ).134: 1992جلال، .( حدود إمكاناتھ

  :مبدأ إشباع الحاجة لتأكید الذات وإعادة تنظیم الذات -ب

ر لھذه القدرات والأھداف و القیم التي یتطلب التكیف السلیم من الفرد التقییم المستم

تنتظم حول فكرتھ عن نفسھ، حتى تنسجم ھذه الفكرة مع خبراتھ وتتفق معھا ولما كان التكیف 

أمرا نسبیا، یمكننا أن نشبھ فكرة المرء عن نفسھ بدائرة تتقاطع مع دائرة أخرى تمثل خبراتھ 

ربت ھاتان الدائرتان من التطابق، ویزداد الواقعیة، ویعتبر تكیف الفرد تكیفا سلیما إذا ما اقت

  .اضطرابھ وعدم تكیفھ كلما ابتعدت ھاتین الدائرتین عن ھذا التطابق

والفرد یسعى إلى التوجیھ والإرشاد للبحث عن التكیف، ومبعث ھذا السعي ھو إدراكھ 

اول إنكار أن خبراتھ في الحیاة لا تتفق والتنظیم الذي انتظمت فیھ قدراتھ وأھدافھ ومثلھ، فیح

ھذه الخبرات التي لا تتفق وفكرتھ عن نفسھ أو یحاول تشویھھا لأن الذات إذا انتظمت كان 

  .من الصعب تغییرھا أو إعادة تنظیمھا من جدید

ویبدو أن كثیرا من المشاكل التي یتكلم عنھا الأفراد في عملیة التوجیھ والاختیار ما 

ي لا تتفق ومیولاتھم ولیست مشكلة اختیار ھي إلا تحریف وتشویش لخبراتھم الواقعیة الت

فیتم تحویلھا إلى خبرات لا تتفق وسلوك الفرد إزاءھا ومع فكرتھ عن ، المھنة أو نوع الدراسة

ذاتھ مما یؤدي بھ إلى البحث عن سبل دفاعیة لاشعوریة یحاول بھا الدفاع عن ذاتھ حتى 

  ).139: مرجع سابق (تحتفظ بتنظیمھا 

فرض إمكانیة إحداث التغییر في الذات لمساعدة الفرد على أن فالتوجیھ یقوم على 

یكتشف نفسھ ویكتشف فیھا مظاھر جدیدة وامتصاص عناصر جدیدة تصبح جزءا منھ 

  :ویتوقف التغیر على عنصرین

  .إدراك الفرد للاختلاف بین ذاتھ وبین ما تطلبھ المواقف المختلفة -
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  .قبول التغیر والإقبال علیھ -

  .التغیر على مقدرة الفرد على رؤیة نفسھ بأعین الآخرینیتوقف ھذا  -

  :مبدا مراعاة الفروق الفردیة في التوجیھ- ج

یكون الموجھ على درایة بالاختلافات بین الأفراد وقد سبق وأن  أنمن المھم جدا 

لكن الأمر الأھم ھو أن یدرك المرشد الفروق الموجودة في الفرد ، تحدثنا عن الفروق الفردیة

لأن دلالتھا تفوق في الحقیقة معرفة الفروق بین الفرد ومجموعة أخرى من الأفراد،  نفسھ

فمعرفة نواحي الفرد ونواحي الضعف في المسار الدراسي تمكن الأخصائي القائم بعملیة 

  .التوجیھ من توجیھھ إلى المجال الذي یمكنھ من استغلالھ نواحي قوتھ وتجاوز نواحي ضعفھ

طالبا ما یعاني من صعوبة في مادة الریاضیات وأنھ یمیل إلى المواد  فإذا أدرك الموجھ أن

فإن ذلك یسھل علیھ عملیة التوجیھ إلى ما یناسب میولھ ورغباتھ على الرغم من ، الإجتماعیة

  .أن تحصیلھ كان غالبا في مادة الفیزیاء مثلا

  :الأسس الاجتماعیة-3- 5

ة من حیث قدرتھا على تقدیم خدمات تعتبر المدرسة أكثر المؤسسات الاجتماعیة أھمی

إرشادیة لأكبر عدد من أطفال المجتمع سواء عن طریق المرشدین الموجھین أو المعلمین أو 

الأخصائیین النفسیین والاجتماعیین، ویعتبر مبدأ الاھتمام بالفرد كعضو في جماعة كمبدأ 

یعیش فردا في المجتمع  اجتماعي فالفرد لا -مكمل للمبدأ القائل أن السلوك الإنساني فردي

وإنما ككائن اجتماعي وتربوي كالمدرسة و الثقافة، وما دام الفرد یعیش في واقع اجتماعي لھ 

معاییره  وقیمھ، فإنھ یعیش في جماعة لیست مجرد مجموعة من الأفراد وإنما ھي كیان یؤثر 

عیة ھو اعتبار الفرد ویتأثر بالفرد وما یمكن أن یستغلھ العاملون بالتوجیھ من الأسس الاجتما

كعضو في جماعة لھ أدوار في عملیة الإرشاد الجماعي على أساس دراسة دینامیات التلامیذ 

وعملیة التفاعل داخل الجماعة، وھناك نوعان من الضغط الإجتماعي أحدھما توجھھ 

الجماعة للفرد والآخر ینشأ داخل الفرد وكلاھما یدفعان الفرد دفعا إلى مسایرة الأطر 

جتماعیة والالتزام بھا، وھذا ما یستغل تماما في عملیة توجیھ التلامیذ إلى شعب الا

  ).70:  1980، زھران(وتخصصات تخدم المجتمع بالدرجة الأولى
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  :العوامل المؤثرة في عملیة التوجیھ المدرسي-6

إن عملیة التوجیھ المدرسي ظاھرة تربویة متعددة الجوانب لا تتوقف على التلمیذ 

فحسب في اتخاذ القرارات المتعلقة بالتوجیھ المدرسي بل تتدخل وتؤثر فیھا عدة  والموجھ

  :عوامل نذكر منھا

  :الأسرة 1 ـ   6

كما أنھ ینشأ فیھا ویتدرب داخلھا  ، ھي المحطة الأولى التي ینزل فیھا المولود البشرى

ي تكوین شخصیة على جمیع القیم والعادات والمعاییر والاتجاھات، كما لھا أثرھا البالغ ف

الفرد من جمیع جوانبھا كما لھا الأثر البالغ في حیاتھ الدراسیة، فالكثیر من عادات الطفل 

واتجاھاتھ یحملھا إلى المدرسة  ویضفي علیھا نوعا من التعدیل وتلازمھ خلال حیاتھ 

راسي الدراسیة، كما لا ننسى أن نذكر أن ھناك الكثیر من العوامل التي تؤثر على المسار الد

للتلمیذ من خلال الأسرة ومنھا المستوى الاجتماعي والاقتصادي والثقافي الذي یلعب دورا 

تعمل على توجیھ (بارزا في تحدید المنحى الدراسي للتلمیذ، فالأسر ذات المستوى الثقافي 

أبنائھا نحو التخصصات  لھا دور في مساعدة الطفل على التقدم والنجاح ومتابعة دراستھ 

وعلى العكس فالأسر ذات المستوى الثقافي ، حسب إمكاناتھ وقدراتھ  ومیولاتھ وتوجیھھ

المنخفض تعمل على توجیھ أبنائھا نحو التخصصات التي تحقق لھا مستوى ثقافي واجتماعي 

والذي یعوض الأسرة نقصھا الثقافي بغض النظر عن اھتمامات الأبناء وقدراتھم، وھذا حتما 

  .التوافقیؤدي بھم إلى الفشل وسوء 

كما أن للمستوى الاقتصادي للأسرة دور في توجیھ التلامیذ حیث تمیل الأسر ذات 

الدخل المنخفض إلى فرض نوع من الدراسة على أبنائھا والذي تحقق من ورائھ الفائدة 

المادیة، أو إجبارھم على البحث عن عمل طبعا في سن مبكر، وبالتالي فإن للمستوى 

لثقافي للأسرة التأثیر الكبیر حیث أنھ یؤثر بطریقة أو بأخرى في الاجتماعي والاقتصاي وا

توجیھ الأبناء بصورة تعسفیة نابعة من رغبات الآباء التي كثیرا ما لا تتطابق مع رغبات 

زھران، (الأبناء مما یخلق حالة عدم الرضا وبالتالي حدوث مشكلات في المستقبل 

1977:87.(  
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  :المجتمع: 6-2

ع المجتمع في عملیة التوجیھ المدرسي یقودنا إلى الحدیث عن إن الحدیث على نو

الأفراد كأعضاء داخل ھذا المجتمع الكبیر، والذي یتكون بدوره من جماعات صغیرة، 

وداخل ھذه الجماعات یتعلم الفرد أدواره والكثیر من مبادئ حیاتھ بما فیھا القیم والمعاییر 

وجود لھ اجتماعیا خارج نطاق الجماعة، وكل  والاتجاھات الاجتماعیة، والإنسان كفرد لا

ھذه المعطیات لھا دور كبیر في عملیة التوجیھ المدرسي، فمثلا توزیع الأدوار على الأفراد 

ھذه المعطیات لھا دور كبیر في عملیة التوجیھ المدرسي، فمثلا توزیع الأدوار على الأفراد 

عاییر الجماعة والتي یرتبط بھا ارتباطا وتوجیھھم لتقبل ھذه الأدوار یتوقف على اتجاھات وم

وثیقا، ولذلك نجد أن الأدوار تختلف بین الجنسین فعلى الرغم من سیاسة تعمیم التعلیم ومبدأ 

تكافؤ الفرص التعلیمیة نتیجة لعدة اعتبارات اجتماعیة وثقافیة وكذا لطبیعة الجنسین، وھذا ما 

ة، بالإضافة إلى بعض التخصصات التي نلحظھ خاصة في الدول النامیة في فترة غیر بعید

  ).87: 1977زھران، (وجھ إلیھا الذكور دون الإناث والعكس 

كما نلمس دور المجتمع في إطار العلاقة القائمة بین الحاجات الاقتصادیة والتخطیط 

حیث یعتبر التوجیھ المدرسي وسیلة ھامة یعتبر علیھا المخططین لتحقیق  التربوي،

أحمد (دیة عن طریق توفیر الإطارات الكفئة لرفع المستوى الاقتصاديالمتطلبات الاقتصا

  ).35: 1976كمال أحمد، 

  :مستشار التوجیھ: 6-3

استنادا إلى أھمیة عملیة التوجیھ المدرسي فلقد سھرت جل المنظومات التربویة إلى 

جھ اسنادھا إلى أخصائیین في المجال یطلق علیھم مستشاري التوجیھ، وتتلخص مھمة المو

في تقدیم خدمات التوجیھ المدرسي للتلامیذ، كما یتعامل مع احتیاجاتھم ومشكلاتھم بھدف 

مساعدتھم على تحقیق التوافق النفسي والنمو السلیم إلى أقصى حد ممكن تسمح بھ إمكاناتھم 

وقدراتھم، ومستشار التوجیھ ھو ذلك الشخص الذي تتوافر لدیھ الكفاءة العملیة والعلمیة 

فل بتقدیم الخدمات في المرحلة الثانویة، ویقوم الأخصائي بمھامھ داخل المؤسسة بحیث یتك

وذلك بجمع المعلومات عن التلمیذ واستغلالھا لصالحھ في تقدیم خدمات إعلام وتوجیھ التلمیذ 

 50على " أكسناون"بضرورة متابعة الدراسة في تخصصات مناسبة، ففي دراسة قام بھا 

مراحل التعلیم المختلفة في مدینة الریاض، وقد استخدم استبیانا  موجھا مدرسیا یعملون في
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یشمل على عدد من المتغیرات المتصلة بالإعداد الأكادیمي والمھارات والعلاقات 

والمشكلات التي یتعامل معھا الموجھ بالإضافة إلى الصعوبات التي تواجھھ وقد أشارت 

  :النتائج إلى

یة، تنازل التلامیذ الموجھین وإجراء تشخیص للمشكلات إن أكثر المھارات الأساسیة أھم -

  .وتسجیل الملاحظات عن الحالات 

إن أكثر المھام التي یقوم بھا الموجھ ھي رعایة المتفوقین، وتنفیذ خطة التوجیھ والتعرف  *

على الطلاب وإرشادھم إلى تنظیم الوقت والاستذكار وإجراء اتصالات مع أولیائھم وتزوید 

  ).50: 1991ملا معمور وآخرون،(معلومات حول الفرص التعلیمیة التلامیذ ب

وما یمكن استخلاصھ أن الدور الذي یقوم بھ الموجھ دور ھام جدا خاصة إذا عرفنا أن 

المھمة الأساسیة للتوجیھ ھي تبصیر التلمیذ بمشكلاتھ ومساعدتھ على حلھا، لكن ذلك لا یتم 

ل التي تجعل عملیة التوجیھ إداریة روتینیة  وغیر دائما نظرا للكثیر من الصعوبات والعراقی

موضوعیة، ولا تستند إلى أسس علمیة ومعاییر كافیة وھذا ما یجعلھا حجر عثرة في طریق 

  ).51: 1991مرجع سابق،(تطویر العملیة التربویة 

  : المدرس-4- 6

س في للمدرس التأثیر البالغ على اتجاھات التلامیذ وقیمھم وكذا على نموھم، فالمدر

الوقت الراھن لم یعد مدرس الماضي الذي كان مجرد ناقل للمعلومات والخبرات إلى أذھان 

التلامیذ، وكذا لم تعد العملیة التربویة عملیة تفریغ معلومات أو أشیاء مادیة ونقلھا من مكان إلى 

  .مكنآخر، بل أصبحت عملیة تھتم بجمیع جوانب شخصیة التلمیذ وذلك بتنمیتھا إلى أقصى ما ی

ومما یزید من تأثیر المدرس، تلك العلاقات التي تتكون بین التلامیذ ومدرسیھم داخل 

الفصل وخارجھ، فالعلاقات السلیمة المبنیة على التفاھم والتقدیر لھا الأثر الكبیر على سلوك 

ذلك التلمیذ مما یجعلھ یتأثر باتجاھاتھ وقیمة ونوع تعلیمھ مما یزید في حبھ وتعلقھ بالمادة، وب

ینمو المیل إلیھا وعلیھ تكون اختیاراتھ بناءا على تلك الخبرات الحسنة والعكس صحیح، 

فالعلاقة بین المدرس والتلمیذ عامل من العوامل الأساسیة التي تؤثر على توجیھ العاملین في 

فیتجھ عملھ حول جمع أكبر عدد من ، المجال التربوي كما ھو الحال في الدول المتقدمة

 Anne(ت الخاصة بكل تلمیذ حتى یستطیع أن یتقن ھذا العمل بشكل جیدالمعلوما

Devogue 1973 :40 .(  
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  التوجیھ المدرسي في الجزائر: ثانیا

  :نظرة تاریخیة حول تطور التوجیھ المدرسي والمھني -1

أن مبدأ التوجیھ المدرسي والمھني ظھر أول مرة بحیث ": hoksterھوكشر "یرى 

 20بین وكذا العاملین الاجتماعیین في البلدان الصناعیة مطلع القرن تم عرضھ للآباء والمر

حیث كان تطبیق التوجیھ المدرسي والمھني منوطا بھیاكل متمایزة ومختلفة من دولة إلى .

أخرى كما أن فعالیتھ كانت متمایزة حیث كان فعالا جدا في دول ولم یعط أي نتائج في دول 

طالة عند الشباب، أصبح الكثیر من مسیري دور الشباب أخرى، نظرا للإرتفاع المذھل للب

والذین كانت .والمختصین في التنظیم المحلي العام یشعر بعجزه وعدم فعالیتھ الإجتماعیة

مھمتھم تتمثل في إعادة ھیكلة اللاجئین المغتربین وجماعات الأقلیات ضمن المخطط 

أن یستفید من تكوین یسمح لھ الإجتماعي التربوي والمھني، فالقلیل من ھؤلاء استطاع 

بتوجیھ مدرسي ومھني للشباب المنتمین لھذه الجماعات الدنیا والذین یحتاجون أكثر من 

ھذه النقائص اتضحت جلیا في شباب ما بعد الحرب والذین . غیرھم للنصائح أو التوجیھات

  .یعانون أكثر من الانحرافات و الإضطرابات العاطفیة، الرفض الإجتماعي

قام ببحوث میدانیة عدیدة بالمؤسسات ) unesco(أسیس قطاع التربیة في عند ت

المختصة، وزیارات رقابیة لدور الشباب والمعاھد الخاصة سمحت بإلقاء الضوء على المشاكل 

النفسیة والمھنیة التي تواجھ الأطفال الذین لیست لھم عائلات، حیث كان أغلب المربین یعانون 

ضمان الحیاة الجیدة للشباب الذین كانوا یثقون فیھم، حیث كانت من قلق حقیقي حول كیفیة 

قراراتھم في الجانب الدراسي والمھني بالنسبة لكل شاب مبنیة على المعلومات والبیانات 

  .الناقصة والتي لا تكون مرفوقة بتقویم منھجي لاستعدادات كل واحد منھم

المھني ووضعیتھ في سوق كما كانت تعتمد على المعارف المقدمة حول  التأھیل  

العمل وقد أصیبوا بحالة إحباط عندما لاحظوا أن الكثیر من المراھقین المسؤولین عن 

مجموعات مھمة من الأطفال المعاقین لم تكن لدیھم أدنى فكرة حول أھمیة ضمان برامج 

قدیم التوجیھ المدرسي المھني، كما لم یتوفر لھم لا الخبرة ولا التكوین المناسب من أجل ت

  .المساعدة الضروریة

دفعت نتائج البحوث المیدانیة بھیئة الیونسكو إلى إتخاذ المبادرة في جمع مدیري المؤسسات  -

مختص في " reyراي "العامة ودور الشباب من بلدان مختلفة تحت إشراف البروفسور 
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طأھم                                                           ّ              التوجیھ المدرسي المھني في معھد العلوم التربویة بجنیف حیث بی ن للمشاركین خ

الكبیر في عدم استقدام مختصین مؤھلین للقیام بھذه المھام الخاصة والتي لا تستلزم 

ووضع تكوین متطور ذو مستوى عال كفیل بجلب مختصین مؤھلین  مسؤولیة ثقیلة،

  .للتفاعل مع معطیات الأوضاع المسجلة وحل المشاكل المتعلقة بھا

میدان التوجیھ ورفع مستواه إلى أعلى  شرح بأنھ یجب تفعیل البحث في reyالبروفیسور  -

مستوى ممكن، ثم توثیق ھذه الدراسات ونشرھا بطرق تعكس حاجات التكوین كما 

 : .d.e.super-aspects(بأن ھذه العملیة لن تتم إلا بعقول مفتوحة" rey"أوضح

1981,22.(  

،حظیت )aout.51(بعد ھذه البدایة الأولى للیونسكو ومع الدعم الفعال للنظام المھني في  -

نتائج ھذا الملتقى بأھمیة معتبرة حیث نجحت الحركة التجدیدیة في لفت إنتباه الحكومات إلى 

الحاجة الكبیرة للشباب المراھقین في میدان التوجیھ وھذا ما أدى بالأنظمة إلى التأكید بأنھا 

لأساسیة تستخدم الدعم للمستشارین في مجال التوجیھ المدرسي بھدف إكسابھم القدرات ا

وبذلك أصبح التوجیھ المدرسي معروفا . ورفع مستواھم عن طریق الدراسات المختصة

كمرحلة أساسیة قبل الرغبات المدرسیة والمھنیة التي تطبق تماشیا مع مفھوم التربیة 

  ).مرجع سابق(المستمرة 

بوضع  (kurkland.norman.kappanكوركلاند و نورمان وكابان "وقد قام كل من -

د من الفرضیات التي یتقاسمھا أغلب المربین الذین یعرفون المشاكل المطروحة في العدی

  :تربیة المراھقین وھي

على امتداد فترة المراھقة، نستمر في التعلم دون اھتمام أو إرادة محددة ھذه الإرادة  -أ

  .المحددة التي تعتبر بدایة تكوین ذاتي

ة والنتائج تختلف أحیانا مع ما كان مرغوبا الفعل التربوي لا یتیح دوما معارف ملموس -ب

  .ومحدد الوصول إلیھ

  .التربیة یمكن أن تقدم للمساعدة على تسھیل الإنتقال بین المراحل المختلفة لنمو الفرد -ج

التي درسنا فیھا تغیر المجتمع فھو لا یتمتع ) المربین(منذ أن كنا نحن في نفس المرحلة  - د

  .بنفس الثوابت
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ن المعارف تتطور وتتزاید بطریقة معینة حیث أن الشباب لا یمكنھم استعمال كل المعلوم أ -ه

  .والذي یجب أن یزیدوا من حجمھ وثرائھ) الرصید الثقافي المتوفر(حیاتھم

المعلوم أن الملایین من الشباب یحبون التعلم والمشاركة الفعالة في مجموعة كبیرة من  -و

  .الرسمیةالعملیات التعلیمیة الرسمیة والغیر 

من خلال ھذه الفرضیات توصل الباحثون إلى نتیجة مفادھا أنھ حان الوقت لوضع 

  .إستراتیجیة وطنیة للتربیة تأخذ بعین الإعتبار الحاجة إلى التعلم في جمیع المراحل

وإن مبدأ التربیة المستمرة یضع رھانا كبیرا للحراك التربوي مقابل التوجیھ المدرسي 

ي الوقت نفسھ فرصا ھائلة لإنجاح النمو التربوي، الشخصي، والمھني حیث یقدم ف

  ).p.casse ، 1994: 179"(الإجتماعي، والمھني للأطفال في جمیع دول العالم

وبالنسبة للجزائر تعود فكرة التوجیھ المدرسي إلى فترة ما قبل الإستقلال،أین كان  

لة مصالح التوجیھ المھني وھذا بھیك1938فیفري22التوجیھ مھنیا،وھذاما نص علیھ مرسوم 

ھیكلة منسجمة و إجبار كل عمالھا على تأسیس مركز للتوجیھ المھني في مقر العمالة أو 

  2 ) :1992وزارة التربیة الوطنیة ،(المدینة الأكثر سكانا 

وكانت المھمة الرئیسیة لمركز التوجیھ المھني ھي فحص الشباب الذین یتراوح 

رابطة (لي الحیاة العملیة و خاصة في المیدان التجاريسنة للدخول إ17و14عمرھم بین 

 ) 1971:5التوجیھ،

و  غیرأن ھذه المھمة المحدودة لم تدم طویلا ولم تبق مقتصرة على الجانب المھني،

ذلك للتغیرات الكبیرة التي ظھرت  على جمیع  المستویات السیاسیة و الإجتماعیة و 

،و تمدید المدة الإجباریة للتعلیم الأساسي،حیث  الإقتصادیة المرتبطة بدیمقراطیة التعلیم

أصبح التوجیھ مدرسي ومھني في نفس الوقت و یھتم شیئا فشیئا بتكیف التلامیذ في الدراسة 

  .و توجیھ المقبولین إلى الطورالثاني  

سنة إصلاح التعلیم ،حیث ظھر التوجیھ المدرسي الذي اقتصر في  1959وتعتبر سنة 

ء المعمرین و القلیل من الجزائریین ،وقد كان أغلب القائمین بھ من ذلك الوقت على أبنا

الفرنسیین الذین كانوا یطبقون بعض الروائز على التلامیذ ،لكنھا لم تكن مكیفة مع البیئة 

 .الجزائریة
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غداة الإستقلال كان في الجزائر مراكز توجیھ یعمل فیھا حوالي أربعین مستشارا للتوجیھ 

وزارة (.مستغانم سطیف، قسنطینة، وھران، مركز الجزائر، المراكزومن ھذه  المدرسي،

  )12ص ،1993 التربیة الوطنیة،

أغلقت جل ھذه المراكز ولم یبقى سوى مركزین للتوجیھ 1962وبعد سنة 

مسیرین من طرف أربعة مستشارین ،ولقد أخذت  ھذه الأقلیة زمام  )الجزائر،عنابة(المدرسي

  :تي عرفت شیئا من التراجع لعدة أسباب نذكر  منھاالسیطرة على ھذه العملیة ال

 النقص الكبیر في القائمین على عملیة التوجیھ -

 عدم تكیف برامجھا مع خصائص التلمیذ الجزائري -

 .متطلبات البلاد آنذاك -

صدر مرسوم یقضي بفتح معھد علم النفس التطبیقي خلفا لمعھد علم 1964وفي سنة   

ین مستشارین للتوجیھ لھم القدرة على القیام بعملیة التوجیھ وكانت مھمتھ تكو.النفس التقني

وتدوم مدة التكوین فیھ سنتین ،وھكذا كانت الدفعة الأولى لمستشاري .وفقا للمقاییس العلمیة

و ھذه الدفعة متكونة من عشرة مستشارین حائزین  1966التوجیھ المدرسي والمھني سنة 

بتاریخ  241ـ66سي و المھني بموجب المرسوم على دبلوم دولة لمستشاري التوجیھ المدر

 )  2:مركز التوجیھ المدرسي و المھني(وبذلك حددت الوزارة أھداف التوجیھ ،1966أوت 5

و كذا ، القیام بتحلیل المشاكل العامة التي  تطرأ على المنظومة التربویة و تقویمھا .1

لتي تتعلق بنوعیة إعداد الدراسات ا، تقییم الأھداف التي سطرھا التخطیط التربوي

 .التعلیم

 .تطبیق الاختبارات النفسیة قصد الاستفادة منھا في التوجیھ الفردي و الجماعي  .2

 .استعمال غایات التوجیھ و الإعلام لتوعیة التلامیذ  .3

 .تحلیل و تقویم التربوي داخل المؤسسات التعلیمیة و التكوینیة .4

  34إذ بلغ عددھا ، لمھنيوھكذا ازدادت مؤسسات و مرافق التوجیھ المدرسي و ا

وازداد عدد المختصین في ھذا المجال مثل مستشاري ، 1974حسب التقسیم  الإداري لسنة 

تم فتح  1992ـ1991و في سنة . التوجیھ المدرسي خریجي معھد علم النفس التطبیقي
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 مناصب مستشارین للتوجیھ و تم تعین حاملي شھادات اللسانس في علم النفس و علوم التربیة

وعلم الاجتماع ،و توسعت مھامھ بعد أن كانت أعمالھ إداریة أكثر منھا تقنیة بحیث أصبحت 

القیام ، المتابعة النفسیة، التوجیھ، ، التقویم)الأولیاء، الأساتذة، التلامیذ(تتمثل في إعلام 

و أصبح .تطبیق الروائز و الاختبارات و الاستبیانات ، بالدراسات، الإستقصاءات و البحوث

نصب مستشار رئیسي للتوجیھ المدرسي  و المھني كمنصب قاعدي في جمیع الثانویات و م

ھذا الھدف في حد ذاتھ یعتبر قفزة نوعیة في سبیل إدماج ھذه الوظیفة في أوساط التلامیذ 

الذین وجدوا في شخص المستشار ملاذا لانشغالاتھم و مشاكلھم و اھتماماتھم  و ھذا في 

سیین مما قد یسمح بتحسین المردود التربوي و ھذا في انتظار تعمیم غیاب الأخصائیین النف

یجب أن . التجربة بالإكمالیات و حتى تتمكن عملیة التوجیھ من تحقیق أھدافھا و غایاتھا 

 .تنطلق من أسس و مبادئ و ھذا ما سنحاول التطرق إلیھ في العنصر الموالي

  :المسؤولون عن التوجیھ المدرسي -2

رغم أن . أن عملیة التوجیھ لا یمكن أن یقوم بھا شخص واحد بمفرده من المنطقي 

إلا أن ھذا الأخیر یمكن اعتباره ، الدراسات النظریة تركز دائما على شخص مستشار التوجیھ

حلقة الربط بین أعضاء ھیئة توجیھیة متكاملة یكون ھدفھا الأول ھو تسھیل مھمة المستشار 

  .أكمل وجھ ممكن في القیام بعملیة التوجیھ على 

الملاحظ على مصالح التوجیھ أیضا مثل جمیع الأقسام التربویة الأخرى أنھا بالرجوع   

  :الى المنطلقات الفلسفیة لعملیة التربیة تنقسم إلى نوعین 

و تكون في البلدان التي تعتمد مبادئ التربیة : مصالح مستقلة وظیفیا  - 1

الولایات المتحدة ، مثل إنجلترا) سھھدف التربیة ھو ھدف الفرد نف( البراغماتیة 

الأمریكیة و ھنا نسجل غیاب ھیئات مركزیة علیا تفرض سلطاتھا على مصالح 

 .التوجیھ

مصالح تقع تحت شروط السلم الإداري  بمعنى و جود مصالح ممركزة علیا  - 2

تتحكم في آلیات تسییر المصالح المحلیة و نسجل ھنا الاختلافات الواضحة في 

علاقة السلطویة بین ھذه الھیئات المركزیة و المصالح المحلیة و مدى و قوة ال

لكن .  الخ......كل الدول العربیة ، ألمانیا ،فرنسا: نذكر على سبیل المثال 
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وبشكل عام ومشترك بین كل أنظمة التوجیھ الموجودة في العالم یمكن لنا أن 

 :نجد العناصر المكونة للطاقم التوجیھي في عملیات التربیة 

 .مستشار التوجیھ  - 1

 .المستشار البیداغوحي - 2

 .المرشد النفسي التربوي - 3

 المعلم الموجـــھ - 4

 ).رئیس الأساتذة (رئیس القسم  - 5

 .مختص الدروس الإعلامیة - 6

 .التقنیین النفسیین - 7

  )Wallas et Potant،1988ص 40.(الموجھین المساعدین - 8

  :مشكلات التوجیھ المدرسي في الجزائر - 3

نوع الدراسة أو المھنة المستقبلیة عملیة صعبة و معقدة  و  لاشك أن عملیة إختیار

غالبا ما تتدخل فیھا عوامل كثیرة مثل ظروف الأسرة  والعادات و التقالید والدوافع النفسیة و 

  .المختلفة الإقتصادیة والإجتماعیة

قد یكون  وكثیرا ما یجھل الفرد الدافع الحقیقي الذي حدا بھ لاختیار شعبة معینة،

لبوز و ( رد أن ھناك شخصا ناجحا فیھا أو عن طریق الوراثة  أي نفس مھنة أبیھ لمج

  )   266الأعور،ص

 وضع على تساعدھم دقیقة و كافیة التلامیذ بمعلومات مداد إ ھو التوجیھ ھدف إن

 ھوبھذا المستقبلیة و و المدرسیة لحیاتھم الملائمة القرارات مستقبلیة، واتخاذ خطط

 یقع أن یمكن التي الأخطاء بعض في من الوقوع الوقایة إلى یھدف ئيوقا إجراء المعنى

 ملاحظات حسب و علیھ ،و المیداني بالواقع لتأثرھم نتیجة التوجیھ القائمون بعملیة فیھا

 منھا میدان یعاني التي الصعوبات أھم المدرسي فان التوجیھ میدان في الخبرة ذوي

  : یلي ما التوجیھ
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 بامتحانات كان سواء التقییم في یفترض حیث: التقییم يف الموضوعیة غیاب-3-1

 الأھداف تحقیق فغیاب، للتلمیذ الحقیقي المستوى یعكس كتابیة أن غیر أو كتابیة

  . المدرسي التوجیھ مجال في المقدمة مصداقیة الخدمات من یقلل أن شأنھ من التربویة

 في التربویة ةالسیاس على یغلب حیث: التوجیھ في الكم سیاسة إتباع -3-2

 عن عبارة الخدمات ھذه یجعل مما النوعي الجانب على حساب الكمي الجزائرالجانب

 النفسیة الأسس احترام دون و التخصصات الشعب في التلامیذ حشو و توزیع عملیة

  التربویة 

 العناصر بین من أن بحكم: المدرسي التوجیھ لمستشاري الكافي العدد نقص -3-3

  نشاطاتھ  تتمثل الذي المدرسي التوجیھ مستشار التوجیھ نجد عملیة في الفعالة

 و الحرف و الدراسة إعلامیة حول حملات تنظیم في الإعلام میدان في خاصة

 بد لا ھذه العملیة لضمان و . التعلیم مؤسسات داخل الاتصال تنمیة و، المھنیة المنافذ

  واحد مستشار المیدان وىمست على نلاحظ المیدان حیث في المستشارین عدد تكثیف من

 الصورة بھذه ھو و. تعلیمیة مؤسسات 7 تفوق الأحیان بعض في بمقاطعة یكلف

 حیث من المؤسسات بجمیع یتكفل أن یستطیع لا و الإعلام یضمن سیولة أن یستطیع لا

  .الأساتذة  لا و الأولیاء لا و) التلامیذ مع لقاءات فردیة تنظیم

 و المیول استبیان إن: الاھتمامات و المیول بیاناست تعمیم و استغلال عدم -3-4

 ھذه استغلال عدم المیدان في نراه ما لكن و، التوجیھ مجال ھامة في وسیلة الاھتمامات

  : ھو منھا الھدف أن رغم الوسیلة

  .الإعلامي مستواھم في التلامیذ تكیف و تصحیح  -

  .السیكولوجي و لمدرسيا الجانبین في الحقیقیة قدراتھم و بكفاءاتھم تعریفھم  -

  .المستقبلي أو الدراسي المشروع تحقیق على مساعدتھم -
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 في المقترحة البیداغوجیة الأماكن حسب التلامیذ یوجھ حیث :المدرسیة الخریطة-3-5

 التوجیھ مستشار بھ یقوم الذي المسبق التوجیھ معطیات احترام مع المشتركة الجذوع

 طاقة حسب الممكنة الأفواج عدد حاقترا یتم المفروض من أساسھ على و

 و القبول مجلس و التوجیھ مستشار على یتحتم حیث العكس لیس و المؤسسة استیعاب

 دون التلامیذ من الكامل بالعدد المفتوحة الأفواج ملء الحالات بعض  في التوجیھ

  .معاییرالتوجیھ إلى ھذه الشعب والتخصصات مراعاة

 تعاني حیث :التوجیھ مجال في المستعملة لتقنیةا الوسائل و الاختبارات نقص -3-6

 و الوسائل في فادح نقص من الحالي یومنا إلى نشأتھا منذ التوجیھ المدرسي مراكز

 التي الجزائري الواقع مع مكیفة الغیر بعض الاختبارات عن النظر التقنیات بغض

 .التوثیق  و الإعلام خلیة تحتویھا

 على المشكل ھذا یطرح حیث :للتلامیذ علامیةالإ والحظوظ الفرص تساوي عدم -3-7

 بعملیة للقیام التسھیلات اللازمة التوجیھ مستشار یجد لا أین النائیة مستوى المؤسسات

 الإعلام في حقھم من المؤسسات ھذه تلامیذ یحرم ما والفصلیة ھذا الواسعة الإعلام

  . والمھنیة الدراسیة المنافذ بمختلف والتعریف

 مستشار تعیین إن : المدرسي التوجیھ لمستشار النصفیة تجزئةال مشكل - 8 -3

 كما التقنیة وبعض الإجراءات الإداریة الإجراءات إلى بعض یخضع بالثانویة التوجیھ

  )1985، شباح:( یلي

  -بمدیرالثانویة التوجیھ مستشار علاقة- الإداریة  الإجراءات *

 ویتولى الإداري، الجانب في التوجیھ مستشار تقییم الثانویة مدیر یتولى حیث

  .كلھا المقاطعة في تدخلھ وجوب وضرورة والمواظبة التنظیم والعمل في مراقبتھ أیضا
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  -التوجیھ مركز بمدیر التوجیھ مستشار علاقة- التقنیة الإجراءات *

 مستشار نشاطات الكاملة على المسؤولیة التوجیھ مركز مدیر یتولى حیث

مسؤولیة  وتحت سنة كل بدایة في السنوي برنامجھ جیھمستشار التو یعد كما التوجیھ

 ملزم التوجیھ مستشار فإن ھذا كل إلى توقیعھ،وإضافة یتولى الذي التوجیھ مركز مدیر

  بحضور

 أسبوعیا جدولا خلالھا یعد التوجیھ أین بمركز الأسبوعیة التنسیقیة الاجتماعات

  .بھا یحتفظ ونسخة ثالثة المركز مدیر إلى ونسخة الثانویة مدیر نسخ إلى ثلاث في لعملھ

 في عنصر تجعل أھم التوجیھ مركز ومدیر الثانویة مدیر من لكل التبعیة ھذه إن

 مسؤول منھما كل یدعي حیث سلبیة، بطریقة مراقب یحس بأنھ التوجیھ عملیة

 أغلبیة طرف من مطروحاھنا السؤال المستشار، ویبقي ھذا متابعة في الكاملة الصلاحیة

  الواحد؟  المسؤول من بدل الثنائیة التبعیة ھذه لماذا ینالمستشار

ّ فلماذا لاتخول  الثانویة في رسمیا معین التوجیھ مستشار أن وبما  الثانویة لمدیر            

 علیھ،وتبقى الإشراف و المستشار عمل متابعة في الإداریة والتقنیة الصلاحیات كافة

، یامنة.(المبتدئین وغیر بتدئینالم المتواصل للمستشارین التكوین التوجیھ مركز مھمة

2005 ،111   ( 

  :سیاسة التوجیھ في الجزائرـ 4

    :ـمرحلة العمل بنظام النسب1ـ4 

عملیة القبول والتوجیھ بعدة مراحل حتى وصلت إلى ما ھي علیھ الیوم،  لقد مرت

بالمئة إلى غایة 70حیث كانت عملیة القبول محكومة بنظام النسب، التي حددت ب

  .بالمئة50ثم تراجعت إلى 1979بالمئة ابتداءا من 55نخفضت إلى ،ثم ا1974

حیث یحسب معل القبول بالشكل  927صدر المنشور الأساسي رقم1989وفي 

  :التالي 
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  2)/م ش ت أ+9م س= (م ق 

  :ـ مرحلة الجذوع المشتركة 2ـ4

خضعت في ھذه المرحلة عملیة القبول إلى معاییر بیداغوجیة وتم إلغاء النسب ،حسب 

  :،الذي تمحورحول1995سبتمبر 25الصادر في  69 20المنشور رقم 

  ـ إلغاء نظام النسب1

  x 2 /(3ش ت +(9م س:ـ معدل القبول 2

وبناءا على ذلك تم استحداث مجالس القبول والتوجیھ والتى یسند لھا مھمة انتقاء 

  . م الثانويالتلامیذ المؤھلین فعلا لمتابعة الدراسة في ھذه المرحلة الھامة من التعلی

  ). 2014:104بن فلیس،(

أما في ضوء الإصلاحات الجدیدة  التي شملت المنظومة التربویة ،والانتقال من 
  .التعلیم الأساسي إلى التعلیم المتوسط، فإن التوجیھ أخذ مسارا آخر

حیث یقبل تلقائیا في السنة الأولى من التعلیم العام والتكنولوجي كل تلمیذ ناجح في 
تعلیم المتوسط، أما بالنسبة لباقي التلامیذ فیضاف المعدل السنوي المتحصل علیھ شھادة ال

في السنة الرابعة متوسط إلى معدل شھادة التعلیم المتوسط في حساب معدل القبول الذي یتم 
  :حسابھ على النحو التالي

  .4)/3×م.ت.امتحان ش.م+(المعدل السنوي للتقویم المستمر = القبول . م

 .)1 18: 2014 ،بن فلیس(

  

  :خلاصة

 الدراسي مشروعھ ملامح یحدد انھ حیث التلمیذ حیاة في حاسما منعرجا التوجیھ یمثل

 ھذا أن إلا المدرسي، للتوجیھ الدولة تولیھا التي الأھمیة ورغم ،مستقبلھ وبالتالي والمھني

 التي علمینالمت حاجات یلبي ولا المستوى المطلوب إلى یرقى لا جامدا، یبقى الاھتمام
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 للصعوبات نتیجة في المیدان الملاحظ یلمسھ ما وھذا العصر، مشاكل تزاید تزاید ت مع

  .ممكنة صورة أحسن على قراراتھ تنفیذ التوجیھ في فریق یواجھھا التي

 الإجراءات التنظیمیة على تحث نجدھا فإننا الوزاریة المناشیر إلى رجعنا فإذا

 احترام الإعلام،و وتكثیف التوجیھ، أسس رامضرورة  احت على وتؤكد والتقنیة،

 الدراسات بنتائج والاھتمامات،والاستعانة المیول استبیان استغلال الرغبة،

النفسیة  بالاختبارات إلى الاستعانة الحالة، إضافة دراسة مجال في والاستقصاءات

 ردودالم تحسین في وافر بقسط یساھم توجیھي خدماتي جانب توفیر سبیل في والتقنیة

  .التربوي

 بأنھا المدرسي یرى التوجیھ عملیة في المعتمدة المعاییر في المتمعن أن والحقیقة

 نلخص أن ویمكن الأساتذة واقتراحات ملاحظات المدرسیة،وعلى النتائج على تقتصر

  :یلي فیما القصور ھذا

 التلامیذ نتائج مسار تتبع یفضل كافیا،لھذا لیس التلامیذ توجیھ في التلامیذ نتائج اعتماد -

  كل مرحلة خلال

  المدرسي بالتوجیھ العاملین أغلبیة تصریح بحكم النفسیة الاختبارات معیار إھمال -

  .بنقصھا

 سیاسة نظام إلى یخضع التلامیذ من والباقي % 10 حدود في التلامیذ رغبة اعتماد -

  .المقترحة على الأفواج الطلبة توزیع

 بعملیة للوصول بأنھ القول یمكن تطبیقھ ولھذا وندرةالمیول  استبیان استغلال عدم  -

 ضمان من بد لا وتطبیقیا، نظریا المرجوة أھدافھا تحقیق إلى التوجیھ المدرسي

 إلى بالرجوع إلا ھذا یتم ولا والنفسیة، التنظیمیة والتربویة المطالب بین الانسجام

 والمناشیر التشریعیة تفي التنظیما الضروریة والمبادئ للتوجیھ العامة الأسس تأكید

    .الوزاریة
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  :تمهيد 

إن التربية هي صانعة التقدم والتفوق  بمعنى أن معظم الطلاب لديهم القابلية للتفوق 

و الأنظمة التربوية الحديثة .يدة و إظهار مواهبهم طالما توفرت لهم سبل الرعاية الج

أصبحت تضع في مقدمة أهدافها المواطن المبدع المبتكر و ليس المستظهر، و قد أصبح 

يقاس تقدم الأمم و تطورها بمقدار ما تعد من علماء و مبتكرين و مخترعين يضيفون 

  .لتعليمية الجديد إلى العلم و هذا ما جعل التفوق هدفا تسعى إليه الدول من خلال نظمها ا

و الجزائر من بين هذه الدول التي تبذل جهودا كبيرة لتحسين المنظومة التربوية   

في كل أطوارها للوصول بطلبتها إلى مستوى التفوق الدراسي الذي لا يعد ظاهرة 

اعتباطية بل له أسبابه المختلفة لأن الإنسان المتفوق له فطرته التي ينشأ عليها واستعداداته 

 .لمختلفة التي تحيط بهو الظروف ا

 

  :التفوق تعريف - 1 

تعني كلمة التفوق تلك القدرة غير العادية أو الاستعداد العقلي العالي لدى الفرد 

  .أم بدنيا القدرة أو ذلك الاستعداد إما أن يكون موروثا أو مكتسبا، عقليا كانوهذه 

صطلحات مختلفة للدلالة وفي المجال التربوي حصل خلط وغموض في استخدام م

على هذه القدرة غير العادية وبمختلف النشاطات التي تقدرها الجماعة، فاستخدم الباحثون 

متفوق، موهوب، لامع، ذكي، مبدع، متميز ويرون أن هذه الاستخدامات : ألفاظا مثل

من  المتعددة كلها تعطي معنى القدرة الاستثنائية التي يمتلكها الفرد وتميزه عن أقرانه

خلال أدائه في أي مجال من المجالات وفي المقابل استخدمت أيضا في اللغة الانجليزية 

  :مصطلحات متعددة للدلالة على القدرة الاستثنائية لدى الفرد

Tolented, Gifted Bright,Intelligent,Greative, Superior)( 

لمعنى القدرة إلا أن هناك إتفاقا بأن مصطلح التفوق هو أكثر إتساعا وشمولية 

والاستعداد العالي بشرط أن يتم تحديد مجال التفوق كالتفوق العقلي او التفوق التحصيلي 

  ).105: 2003الخالدي، ....( او الدراسي، التفوق التقني، أو التفوق الرياضي
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  :تعريفات التفوق في ضوء الذكاء - 1- 1

ن ذكاء الفرد دال لقد رأى مبدعو تعريف التفوق العقلي في ضوء محك الذكاء، بأ

  :على مستوى تفوقه العقلي ومن هذه التعريفات نجد 

الطفل المتفوق عقليا هو الطفل الذي لا يقل معامل : Termanتعريف ترمان : 1- 1- 1

  .، باستخدام ستانفورد بينه للذكاء)130(ذكائه عن 

الطفل المتفوق عقليا هو الذي يتراوح  :Holing Worthsتعريف هو لنجورث: 2- 1- 1

باستخدام مقياس ستانفورد بينيه وبذلك يؤيد نظرة برمان ) 140. 130(معامل الذكاء بين 

  ).106: مرجع سابق(

الطفل المتفوق عقليا هو من تجاوز معامل ذكائه : حتعريف أحمد عزت راج: 3- 1- 1

  ).107:مرجع سابق (نقطة  140أو  135

لماء النفس إعتمدوا على معامل الذكاء كأساس يتم به رفع تحديد معنى وبهذا نلاحظ أن ع

  ).140(ومنهم من رفعه إلى ) 130(التفوق العقلي فمنهم من اكتفى بمعامل ذكاء 

به شيء من . أو أكثر) 130(إلا أن البعض الآخر يرى أن التقيد بمعامل الذكاء "

  ).107مرجع سابق ،" (نقطة 120المغالاة ويرون خفضه إلى 

  :تعريف التفوق في ضوء التحصيل: 2- 1

نظرا للانتقادات التي وجهت إلى الاعتماد فقط على محك الذكاء، فقد نادى البعض 

باستخدام مستوى التحصيل الأكاديمي أو الإنجاز الدراسي الذي يصل إليه الفرد كأساس 

  .سليم في تشخيص المتفوقين عقليا

  :ومن هذه التعاريف

  .بأنه القدرة على الامتياز في التحصيل: وتعريف باس: 1- 2- 1

للمتفوقين عقليا بأنهم الأشخاص الذين يكون  ):Kilpatric(تعريف كلبا ترك : 2- 2- 1

  .في مجالات الحياة–وباستمرار  -أداؤهم ممتاز

إن الأطفال المتفوقين عقليا هم أولئك الأطفال ذوو  :Bentlyتعريف : 3- 2- 1

  ).109:مرجع سابق(في الدراسة  -ليةالاستعدادات غير العادية العا
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ويتضح من التعريفات السابقة أيضا، أن تعريف التفوق العقلي في ضوء مستوى 

التحصيل الدراسي والانجاز الأكاديمي يتجلى في أن الطفل المتفوق عقليا يتميز عن الطفل 

تياز العادي بمقدار ما يحصل عليه من درجات والسرعة في تقبل المعلومات وكذلك الام

  .في التحصيل في أي ميدان من الميادين التي تقدرها الجماعة

وعلى الرغم مما تقدم من أفكار، ووجهات نظر فإن الاعتماد على مستوى 

  : التحصيل كمحك وحيد لتحديد معنى التفوق له نواحي ضعف هي

، فهو أن المستوى التحصيلي الذي يصل إليه الفرد لا يتوقف على الطاقة العقلية وحدها -أ

  .يتأثر بعوامل دافعية وانفعالية واقتصادية

وقد يتوافر لدى الفرد طاقة عقلية تؤهله إلى مستوى تحصيلي مرموق، إلا أنه قد لا 

يصل إلى هذا المستوى لأن هذه العوامل تعوق استخدام تلك الطاقة وبالتالي فإن اعتمادنا 

: مرجع سابق( تلك الحالاتعلى محل التحصيل في تعريف التفوق لا يساعدنا على مثل 

110.(  

قد لا تكون الاختبارات التحصيلية دقيقة في تصميمها حتى يمكن بواسطتها الوقوف  - ب

وبطريقة علمية سليمة على أقصى مستوى ممكن لتحصيل الطلاب وبالتالي فإن 

المدرس باستخدامه الاختبارات التحصيلية العادية قد لا يتوصل إلى تقدير سليم لقدرات 

لطالب القائمة على ملاحظته لتحصيله، كما لا يمكن التوصل إلى أقصى مستوى ا

  ).111: مرجع سابق(لتحصيله أو إمكانياته في التحصيل أو الإنجاز الدراسي 

  :تعريفات التفوق العقلي في ضوء أداءات عقلية مختلفة - 3 - 1

لي، وقد اقتراح دوجلاس بوجود أنماط أساسية للتفوق العق) 1981(يذكر تورسن

  :تمزج أو تتداخل بعض هذه الأنماط مع بعضها مكونة أنماط أخرى، وهذه الأنماط هي

ويشمل أولئك الأفراد الذين يستطيعون استيعاب ما : نمط ذوي القدرة على الاستظهار  - أ

يقدم إليهم من معلومات ويسهل عليهم الاحتفاظ بها واسترجاعها بكفاءة وسرعة تفوق 

  .غيرهم
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ويشمل أولئك الذين يسهل عليهم فهم ما يقدم إليهم من  :درة على الفهمنمط ذوي الق -ب

معلومات، ولديهم القدرة على إدراك العلاقات المختلفة والوصول إلى التعميمات 

  ).42: 2001شقير، (المناسبة، وهم لا يعتمدون على الحفظ الآلي 

القدرة على استخدام ويشمل أولئك الذين لديهم : نمط ذوي القدرة على حل المشكلات -ج

ما وصلوا إليه من معلومات في مجالات مختلفة لحل المشكلات في المجالات التي 

  .يحملون بها

ويشمل أولئك الذين لديهم القدرة على استخدام الخيال          : نمط ذوي القدرة على الابتكار - د

: المجالات مثل والحافز على الابتكار مما يؤهلهم لتقديم إضافات في بعض) التخيل( 

  .الفن، الموسيقى، الحرف المختلفة

ويشمل أولئك الذين يمتازون عن غيرهم في قدرتهم : نمط ذوي القيادة الاجتماعية: هـ

على التعامل مع الآخرين واكتساب احترامهم وتقديرهم، واحتلال مراكز قيادية بينهم 

  ).43:مرجع سابق(

وق بأنه الطفل الذي لديه من الاستعدادات ما وبالتالي من خلال ماسبق يعرف الطفل المتف

يمكنه في مستقبل حياته من الوصول إلى مستويات أداء مرتفعة في مجال معين من 

وعليه يمكن الكشف عن الأطفال المتفوقين باستخدام .المجالات التي يقدرها المجتمع

  :المحكات التالية

  .120مستوى مرتفع من الذكاء لا يقل عن  -

  صيل مرتفعمستوى تح -

  خصائص تقنية ذات مستوى مرتفع في السلوك التقويمي -

  استعدادات عقلية ذات مستوى مرتفع في التفكير الابتكاري -

  استعدادات ذات مستوى مرتفع في القيادة الاجتماعية -

 .درجة عالية من التوافق النفسي وتوازن الشخصية -
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  :بعض المفاھیم المرتبطة بالتفوق الدراسي -2

  Genius :العبقریة-2-1

ظھر ھذا المصطلح عند الإغریق و كان یشیر إلى طبیعة التكوین العقلي ،أما في 

القرن الثامن عشر فاستخدم للتدلیل على قدرة الفرد على اكتشافات جدیدة في المیدان العام 

أو إنتاج أصیل في مجال الفن أي القدرة على الاختراع و في القرن التاسع عشر اتسع 

امھ للدلالة على امتلاك العباقرة طاقات عقلیة ممتازة و استطاعوا أن یحققوا شھرة استخد

  .عظیمة في إحدى المجالات

ھذا المصطلح للتدلیل )1931سبیرمان  (أما في أوائل القرن العشرین فقد استخدم

  )16:  2000المعایطة والبوالیز،(على أولئك الذین یستطیعون أن یقدموا نتاجا جدیدا مبتكرا 

بمعنى أن یكون لدى الفرد القدرة على الإنتاج الجدید و تم استخدامھ كمرادف للإبداع و 

الابتكار و العبقریة التي ما ھي إلا نتیجة الذكاء، في فنزویلا إن العبقریة یمكن خلقھا بتربیة 

  )30: 2005صفوت،(مناسبة و إن النظام التعلیمي الحالي لا یعلم الأطفال أن یكونوا أذكیاء

وھذا ما أكد علیھ كل من تیرمان و ھولنجورث في أن العبقریة تدل على الأطفال 

الذین یمتلكون ذكاء مرتفعا حیث حدد تیرمان معامل الذكاء للطفل العبقري باستخدام اختبار 

درجة فأكثر بنفس  180درجة أما ھولنجورث فیصل إلى  140ستارنفورد بینھ یصل إلى 

المعایطة والبوالیز، (لعبقریة تحدد في ضوء الإنتاج ألابتكاريالمقیاس و أشار أیضا أن ا

  .)16: مرجع سابق

كما أن العبقري یتصف بسمات و صفات خاصة و العبقریة تتوافر فیھ سمات خاصة 

  مثل الطموح و الثقة بالنفس و الرغبة في التفوق و القدرة على التركیز الشدید 

بق و التفرد و الامتیاز كما أن العبقري سمات العبقریة الإبداع و الابتكار و الس

یستطیع إحداث تغییر مبتكر في ناحیة من نواحي الحیاة الاجتماعیة أو السیاسیة أو العلمیة 

 .)31: صفوت ،مرجع سابق ( الخ...أو الفنیة أو الأدبیة 
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 (talent, gift):الموھبة-2-2

ب ممن تفوقوا في إستخدم ھذا المصطلح في الستینات للتدلیل على أصحاب المواھ

الخ و اعتبروا أن المواھب ...قدرة أو أكثرمن القدرات المتعلقة بالفنون و الألعاب الریاضة

تبتعد كل البعد عن ذكاء الفرد مما خلق تناقضا لدى البعض و أجمعوا أن الموھبة مفھوم 

  .یشیر إلى التفوق العقلي

جوانب معینة من الفرد و إنما أما علماء النفس فذھبوا إلى أن الموھبة لا تقتصر على 

تذھب لتشتمل على جوانب الحیاة المختلفة و التي تلعب فیھا البیئة دورا بارزا في أن توفر 

أما في القرن العشرین . النشاطات المناسبة لھ و تشبع حاجاتھ و قدراتھ و تستحث ذكائھ 

إلى  (Torrance)استخدم مصطلح الموھبة للدلالة على التفوق العقلي و أشار تورانس 

  :إستخدام مصطلح الموھبة بمعان مختلفة

استخدم مصطلح الموھبة بمعنى التفوق العقلي فأدى ذلك الى الربط بین الذكاء  .1

 والتحصیل

الموسیقى :استخدم مصطلح الموھبة بمعنى المواھب الخاصة في مجال معین مثل  .2

 والأصالة و المرونة

الموسیقى :صة في مجال معین مثلاستخدم مصطلح الموھبة بمعنى المواھب الخا .3

 )11: 2001سلیمان وغازي،(.الخ ......والفنون و الآداب 

إذ إن الأشخاص الموھوبین یملكون قدرات خاصة تدل على تفوقھم بشكل ممیز   .4

 عن أقرانھم، وتتمثل ھذه القدرات إما في الرسم آو الموسیقى أو الكتابات الإبداعیة 

فراد الذین یرتفع مستوى أدائھم عن مستوى الأفراد الأ"وامتد ھنا المصطلح لیشمل 

العادیین في أي مجال من المجالات التي تقدرھا الجماعة، سواء كان ھذا المجال أكادیمیا، 

  "الخ....الرسم أو الموسیقى والتمثیل :آو غیر أكادیمي مثل 

 )35،36: 2000العزة،(
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البقیة،فانھ یتصف بصفات  بالإضافة إلى ھذه القدرات التي یتمیز بھا المتفوق عن

النمو اللغوي،والمثابرة في المھمات العقلیة الصعبة ،و التنوع الكبیر في :خاصة مثل 

  الخ...المیول

 creation:الإبداع-2-3

ھناك بعض العلماء الذین أكدوا على أن ھناك علاقة قویة بین التفوق و الإبداع ،لأن 

ا في أحد الأنشطة الإنسانیة القیمة ،أما فكرة الطفل الموھوب و المتفوق یبدي إبداعا مستمر

الإبداع في التربیة فھي تستلزم دعم و تشجیع إمكانیة  الأطفال للتفكیر في العدید من 

  .المجالات و الأشكال و أداء ذلك

تعریفا )1999(وقد وضعت الجمعیة القومیة الأمریكیة للتربیة الإبداعیة و الثقافیة 

عبد  ديمج(" یلي منظم ،یؤدي إلى نتائج أصلیة قیمةنشاط تخ"للإبداع على أنھ 

 )15: 2005الكریم،

  .إذ المبدع یكون على درجة عالیة من الرؤیة و الاستبصار لخلق إبداع في مجال ما 

الإبداع محاولة مدروسة لتحسین "كما أن ھناك تعریف أخر للإبداع یذھب فیھ إلى أن 

  .)56: 2005زیز ،ع("الأداء المرتبط بأھداف بعینھا ،مرغوبة 

: إذ انھ مصطلح یشیر إلى الأفراد الذین یظھرون نوعا من أنواع السلوك الذي یشمل

الاستنباط،والتخطیط و التألیف و الاختراع والتصمیم وتركیب أشیاء لم یستطع العادیون 

  .قانون ریاضي، أو تصمیم لآلة معینة:الوصول إلیھا ، وقد یكون ھذا الإبداع إما في 

الإبداع یستوجب من صاحبھ أن یكون على درجة عالیة من الذكاء و القدرات كما أن 

في أن القدرات الإبداعیة بعیدة و مستقلة "جیلفورد"الإبداعیة و ھذا ما أسفرت علیھ بحوث 

  :   عن القدرات العقلیة التي تقیسھا اختبارات الذكاء ، و ھذه القدرات 

التجدید ،و الإعراض عن المألوف والمعتاد و  وھي القدرة على: originalité:الأصالة . 

  .المبتذل 
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وھي القدرة على تغییر وجھة النظر الى المشكلة التي یراد :flexibility:مرونة التفكیر.

  .معالجتھا بالنظر إلیھا من زوایا مختلفة 

تذكر عدد كبیر من الأفكار و الألفاظ والمعلومات و  وھي القدرة على:fluence:الطلاقة .

  .صور الذھنیة في یسر و سھولة ال

في )صور ذھنیة–معاني (وھي القدرة على إدماج أجزاء مختلفة :synthèses:التألیف.

 )51: صفوت ،مرجع سابق(الخ ...وحدات جدیدة كالتألیف و الابتكار

الرغبة في التمیز و :كما أن المبدع یتفرد بسمات تمیزه عن الآخرین المتمثلة في 

تفكیره الإبداعي والثقة في النفس وغیرھا من ھذه السمات التي تتحقق التفرد ،والتفوق و 

  .بوجود بیئة مادیة و اجتماعیة تتیح للمبدع ظروفا مناسبة یعبر فیھا عن إمكاناتھ الخلاقة 

  

  intelligence:الذكاء -2-4

ظھرت العدید من الاتجاھات في تعریف الذكاء، إذ نجد لھذا المصطلح مفاھیم 

ھوم البیولوجي یذھب إلى أھمیة الذكاء في عملیة التكیف، بینما المفھوم عدیدة، فالمف

الفسیولوجي یؤكد على أھمیة التكامل الوظیفي للجھاز العصبي في تحدید معنى الذكاء و 

غیرھا من المفاھیم إذ ركز البعض على العوامل البیولوجیة في الذكاء، و ركز البعض 

 .الأخر على العوامل الاجتماعیة 

 أن الإتجاه الحالي یعرف الذكاء على نحو سیكولوجي اجتماعي وظیفي عن إلا

وتؤكد الاخرى ، فتؤكد بعض التعریفات السیكولوجیة على القدرة على التعلم، طریق الآداء 

اسماعیل عبد (على القدرة على التكیف كما تؤكد بعضھا على القدرة على التفكیر المجرد

  .)24 :2002،الفتاح 

لاحظ أن ھناك تداخل بین مفھوم التفوق و المفاھیم السابقة الذكر فكلھا غیر أن الم

  . في وعاء واحد ھو التفوق الدراسي تصب
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  :نظريات التفوق - 3

لقد حظي المتفوقون دراسيا باهتمام وعناية كبيرة في مجال البحث والدراسة ونتيجة 

  :نهالذلك برزت نظريات متعددة تحاول تفسير التفوق وتبين أسبابه وم

  :النظرية البيئية- 3-1

أكدت هذه النظرية على تأثير العوامل البيئية وخاصة البيئة الأسرية ودورها الهام 

في تنمية قدرات الأبناء العقلية والإبداعية، ويمكن تفسير ظاهرة المتفوقين دراسيا بناءا 

نوع السكن : على هذه النظرية من خلال وجود البيئة الصالحة والمناسبة على سبيل المثال

الذي تسكن فيه الأسرة، وبمعنى أن هذه الخاصية الأسرية في العوامل البيئية التي يمكن 

  .أن تساعد على تنمية الطالب وقدرته على مواصلة التفوق الدراسي

وعلى الرغم من وجود الاستعداد الفطري للمتفوق إلا أنه بحاجة إلى بيئة ملائمة 

وتنمية مواهبه وقدراته وتشير العديد من الدراسات إلى يكون لها الأثر الأكبر في صقل 

أنه لم يعد من الممكن الآن تصور الأداء الإبداعي نتاجا لقدرات عقلية معرفية بحتة، حيث 

لذلك لا يمكن إغفال السياق . تؤكد أن الإبداع والتفوق لا يتمان في فراغ اجتماعي

ره المختلفة، والذي من شانه أن الاجتماعي والنفسي الذي يحيط بالفرد في مراحل عم

ييسر ظهور الآداء الإبداعي ويدفع إلى تنميته ويحمل على إعاقة ظهوره ويعاقب على 

  .استمراره 

  ).34: 2010الماجد، (

  :النظرية الفيزيولوجية - 3-2

يرى أتباع هذه النظرية أن الأذكياء وأرباب القدرة الفائقة على التحصيل والتفوق، 

ي أدرناليني أكثر من العاديين، وتؤكد هذه الحقيقة دراسة كل من لديهم نشاط نخاع

لبحث عملية  1979-1976عام  D.Magnussonوما جنسون  L.R.Bergmanبيرجمان 

وعلاقته بإفراز الأدرينالين، حيث تبين لديهم أن ذوي التحصيل   الإفراط في التحصيل

  .العادي والمنخفض العالي لديهم إفراز أدريناليني أكثر من ذوي التحصيل  

عبد (كما تبين أن لهم أن الذكور أكثر إفرازا من الإناث من ذوي التحصيل العالي

  ). 109:  1990اللطيف، 
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وترى هذه النظرية بأن التكوين العقلي للفرد يتحدد بالعوامل : النظرية الوراثية- 3-3

لأكبر من التباين في الوراثية أكثر مما يتحد بالعوامل البيئية أو بعبارة أخرى فالجزء ا

مستويات أداء مجموعات من الأفراد في اختبارات تقيس القدرات العقلية يرجع إلى عوامل 

  .فرنسيس غالتون، كونراد: وراثية ومن أتباعها

الذي فسر ظاهرة التفوق في ضوء  S.Freudوترجع إلى  :نظرية التحليل النفسي- 3-4

ويد أنه تقبل الأنا للدافع الغريزي لكن مع تحويل ميكانيزم التسامي أو الإعلاء، ويعني به فر

طاقته من موضوعه الأصلي لموضوع بديل ذي قيمة ثقافية واجتماعية، وهذه العملية 

  .اللاشعورية هي التي تفسر لنا ظاهرة التفوق والعبقرية وعمليات الإبداع عند فرويد

سر ظاهرة التفوق بصفة الذي ف Adlerومن روادها أدلر : نظرية علم النفس الفردي - 3-5

عامة في ضوء عقدة النقص، أو القصور التي يستوجب القيام بعملية تعويض بخلق عقدة 

ويرى أدلر أن الحافز للتفوق من أقوى موجهات التفوق الاجتماعي .تفوق أو حافز للتفوق

  ).110: مرجع سابق.(وهذا الحافز أساسي للنمو الفردي وتحقيق تقدير الآخرين

  :الدافعية للإنجاز نظرية - 3-6

في إدخال مفهوم الحاجة للإنجاز إلى  H.Muaryيرجع الفضل إلى هنري مواري 

  .1938التراث السيكولوجي منذ عام 

ويتركز تعريف مواري له على تحقيق الأشياء التي يراها الآخرون صعبة، والسيطرة 

لب على العقبات وبلوغ على البيئة، والتحكم في الأفكار، وسرعة الأداء والاستقلالية والتغ

معايير الامتياز، ومنافسة الآخرين والتفوق عليهم والاعتزاز بالذات وتقديرها بالممارسة 

الناجحة للقدرة ولقد افترض مواري أن الحاجة  أو الدافع للإنجاز يندرجان تحت حاجة 

  ).111: مرجع سابق( كبرى أعم وأشمل هي الحاجة للتفوق

  : النظرية الكيفية - 3-7

فسر هذه النظرية العبقرية تفسيرا يعزلها تماما عن قدرات الفرد العادي، ت

فالاختلاف بين أي فيلسوف عادي وبين أرسطو أو برتراند رسل اختلاف في النوع أكبر 

منه في الدرجة أي أن هؤلاء العباقرة يتميزون بقدرات ومواهب لا تظهر عند الفرد 

  .العادي وهذا ما ينسحب على المتفوقين 
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وتقابل هذه النظرية سابقتها الكيفية، لأن الكيفية تقدر أن الفرق : النظرية الكمية - 3-8

بين المتفوقين وغير المتفوقين هو فارق في النوع أو الكيف، أما النظرية الكمية فهي تقرر 

في الكم أساسه تفاوت في درجة وجود السمات المختلفة لدى المتفوقين وغير المتفوقين 

  ).111 :مرجع سابق(

ويمكن القول أن معظم العلماء حاولوا تفسير ظاهرة التفوق استنادا إلى حجج 

وكل نظرية حاولت أن تفسر التفوق من جهة واحدة دون .وبراهين وتفسيرات مختلفة

الاهتمام بالجوانب الأخرى،فمنهم من يرجع التفوق إلى العامل الفيزيولوجي أو الوراثي 

زم التسامي كما هو الحال عند فرويد،إلا أن هناك نظرية ومنهم من فسره في ضوء ميكاني

  :أخرى وهي

النظرية التكاملية التي حاول أصحابها التوفيق بين جميع هذه التفسيرات لتحديد 

  .ظاهرة التفوق لذا تعد النظرية الشاملة والأكثر دقة

  :خصائص وسمات المتفوقين - 4

  :الخصائص العقلية والتربوية: 1- 4

فوق بقدرة عقلية عالية تظهر في شكل آداء مرتفع على اختبارات ذكاء الفرد يتمتع المت -

  .كاختبار ستانفورد بينيه

قدرة عالية على التفكير والاستدلال المنطقي تفوق قدرة الطفل العادي، مع القدرة على  -

  .القيام بأعمال عقلية شديدة الصعوبة وبراعة الاستنتاج والربط بين الأمور

  .سي مرتفع مقارنة بزملائه من نفس السنتحصيل درا -

  .قدرة عالية على الاستدلال وخاصة الاستدلال الرياضي -

  .ذاكرة قوية مع استقلال في التفكير ودقة الملاحظة -

  .قدرات ابتكاريه عالية وإبداع جيد، بجانب الآداءات العملية ذات المستوى الرفيع -

د كلما زاد تدريبهم خاصة في مجال ارتفاع معدل الإدراك الحسي لديهم ويزدا -

  ...الموسيقى، الرياضيات

  .أسرع من غيرهم في النمو العقلي والمعرفي -
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الخالدي، (ثروة لغوية واسعة مع القدرة على استعمال اللغة ببراعة في الفن والأدب  -

2003 :46 ،47.(  

  :الخصائص الانفعالية والشخصية والوجدانية والخلقية: 2- 4

نفسي وسيطرة على العواطف مما قد يصفهم البعض بالجمود وعدم الرغبة في الهدوء ال -

  .إقامة علاقات اجتماعية سليمة مع الغير

  .التمتع بدرجة عالية من التوافق النفسي والاجتماعي -

التمتع بدرجة عالية من الفكاهة والتبادل الانفعالي والاتزان النفسي والثقة بالنفس، مع  -

  .لاعتماد عليهمثقة الآخرين في ا

  مستوى مرتفع من الدافعية، والدافع للإنجاز، ومستوى طموح مرتفع  -

مستقرون انفعاليا، وأقل عرضة للإصابة بالأمراض النفسية مقارنة بمتوسطي الذكاء  -

 ).49: مرجع سابق(

  :الخصائص الجسمية والفسيولوجية: 3- 4

نوا في طفولتهم قد ساروا في أثبتت دراسات تيرمان أن الأشخاص المتفوقين عقليا كا -

وكانوا أكثر سيطرة وتحكما في .نموهم أسرع من غيرهم وسبقوهم في المشي والكلام

  .عضلاتهم من غيرهم

  .قدرات حركية أكثر ملائمة ومهارات حركية متقدمة -

لديهم مواهب جسمية، ويقل لديهم عيوب السمع والبصر مقارنة بغيرهم من العاديين  -

  . ت صحية سليمة ويتمتعون بعادا

ويجادل بعض الموهوبين والمتفوقين الآخرين في أن معدل القدرات الجسمية و   

الحركات والتمرينات البدنية تظل أقل في مستواها رغم جودتها ،وخاصة إذا ما قورنت 

بمستوياتهم و قدراتهم المتميزة في المجالات الأخرى كالتميز المعرفي و الأكاديمي، 

سعادة،  (.ق في الأمور و الأشياء، والعمل على مقارنتها و تحليلهاوالتفكير العمي

2010:63(  

  :الخصائص الاجتماعية: 4- 4

  .توافق اجتماعي مرتفع وجدير بالثقة والاعتماد عليه وتسديد التأثير في المقربين إليه -
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  .قدرة عالية على القيادة للطلبة الآخرين -

  أقرانهم حتى ذوي العجز  إحساس بالمسؤولية مع ميلهم للعمل مع -

  .يفضلون اللعب الهادئ حتى مع الجماعة -

حب العمل والاجتماع والتعاون مع الآخرين مع شعورهم بالراحة خلال العمل  -

  .الجماعي

  .قدرة عالية على الاتصال والتواصل بمستوى منعدم كثيرا -

الخالدي، .(  للمخاطرةعدم اهتمامهم بآراء الكبار، حيث يتصرفون وفق رغباتهم وأكثر ميلا-

2003  :55.(  

كما أن الطلبة المتفوقون يميلون في الغالب إلى التواصل الممتاز مع أقرا نهم من 

العمر نفسه كما أنهم يميلون إلى الترابط و التواصل مع الأطفال و الراشدين الذين 

  .يتواصلون معهم بالمستوى ذاته 

خاصة بهم للتواصل مع الآخرين،  ونظرا لأن الطلبة عموما يبحثون عن مستويات

فإن الموهوبين والمتفوقين من الطلبة غالبا ما يستمتعون بالتحدث و المناقشة مع من هم 

ومثل هذا التوجه سوف يؤثر على طبيعة الجو الاجتماعي عند تشكيل ،أكبر منهم سنا 

و وذلك عن طريق وضع هؤلاء الطلبة الموهوبين .مجموعات بين أكثر من صف دراسي 

ولا سيما عند عقد ندوات ،المتفوقين مع طلبة و مستويات دراسية أعلى وأعمار أكبر منهم 

أو لقاءات أو حلقات بحث حول قضية من القضايا أو مشكلة من المشكلات الإجتماعية أو 

 )65 :2010سعادة ، (.السياسية أو العلمية أوالثقافية المختلفة

  :العوامل المؤثرة في التفوق الدراسي- 5

  :هناك عدة عوامل ومحددات تساهم في ظهور التفوق الدراسي تتمثل في مايلي

  :وتتمثل في  :عوامل فردية ذاتية- 1- 5

  :القدرات العقلية-1- 1- 5

قد يرجع التفوق الدراسي إلى نسبة الذكاء العام لدى المتعلم وقد  :الذكاء-1-1- 1- 5

هو القدرة الفطرية المعرفية أثبتت الأبحاث أن للذكاء دور في عملية التفوق ذلك أنه 

  .العامة



 

97 
 

وهو العامل المشترك العام الذي يدخل في جميع العمليات العقلية التي يقوم بها 

. الإنسان وعادة ما يلاحظ المدرس فروقا واضحة بين التلاميذ من ناحية الذكاء

  ).249: 2001الشاذلي،(

ا ارتباطا بالتحصيل ويعد هذا العامل من أقوى أسباب التفوق الدراسي ومن أكثره

  .الدراسي وبالفروق الفردية بين التلاميذ

كما كشفت الدراسات العديدة التي قام بها سيبدل بيرت بوند وغيرهم أن هناك 

علاقة موجبة طردية بين متغير الذكاء والتفوق الدراسي حيث أن المتفوق دراسيا يكون 

  ).115: 1990عبد اللطيف، .( على نسبة وقدر من الذكاء

هي إمكانية وجود نمط معين من أنماط السلوك المعرفي : القدرات الخاصة-1-2- 1- 5

ولقد إتضح أن القدرات الخاصة ترتبط بالتحصيل الدراسي في المرحلة الثانوية وهذا ما 

: توصلت إليه العديد من البحوث العربية والأجنبية ومن القدرات التي تظهر عند المتفوق

كلمات، إدراك العلاقات القدرة على التفكير المنطقي والاستدلال القدرات اللغوية، فهم ال

  ).432: 1981القاضي وآخرون،(العام والقدرة على الاستنباط والاستنتاج 

  :الدافعية

هناك بعض المتعلمين ممن لديهم دوافع كبيرة للحصول على تقدير مرتفع في 

  التفوق 

  )موراي.ج.إدوارد(لشخص إلى الفعلوهذه الدافعية هي العملية الداخلية التي تضطر ا

وأثبتت الدراسات العديدة وجود علاقة بين الدافعية و التفوق الدراسي ،فكلما زادت 

دافعية المتعلم زادت معها احتمالات التفوق ،وهذا مادل على وجود ارتباط  دال إحصائيا 

  ).116: مدحت عبد الحميد،مرجع سابق(وموجبا بين هذين المتغيرين

ت دوافع السلوك العام تمثل نوعا من القوى الدافعة التي تؤثر على تفكير ولما كان

  الفرد وإدراكه للأمور كما أنها توجه السلوك الإنساني في اتجاه الهدف الذي يشبع حاجاته

  ). 45: 1976فهمي،(و رغباته

وبالتالي يقبل المتعلمون على تحقيق التفوق بسبب غريزة كامنة فيهم تدفعهم إلى 

  "بركل"  أهدافهم والدراسة التي أوجدت هذه العلاقة و الإرتباط هي دراسة  إنجاز
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  و التي توصل فيها إلى أهمية الدافعية في ارتفاع مستوى التحصيل وإحراز النجاح

  ).117: 1964شوازة،(

  

  :مستوى الطموح

الطالب  الطموح هو الذي لا يكتفي بمجرد النجاح فقط بل يسعى إلى تحقيق التفوق 

  )116: حت عبد الحميد،مرجع سابقمد(

فالعظماء الذين شيدوا الحضارة في قواعدها ومظاهرها وأثارها على تنوعها 

إنما  كانوا  .…واختلاف فروعها من علماء و مفكرين وشعراء وزعماء وسياسيين 

  )117: شوازة،مرجع سابق(متفائلين مجتهدين 

العديدة أن الفرد الذي يتمتع و المتفائل هو الشخص الطموح، فقد أثبتت الدراسات 

بنظرة متفائلة للحياة و الاتجاه نحو التفوق، وله القدرة على تحمل الصعاب في سبيل 

الوصول إلى الهدف هو الإنسان الطموح، هذا الطموح يدفع به نحو تحقيق المزيد من 

التفوق والنجاح والطموح هو الذي يجعل الفرد المتفوق مجد ومجتهد،وبقدر كاف من 

لذكاء والمثابرة في العمل وهو ما كشفت عنه الدراسات العديدة التي أفضت إلى وجود ا

مدحت عبد (علاقة ارتباطيه دالة وموجبة بين مستوى التحصيل والتفوق ومستوى الطموح

 )118: الحميد،مرجع سابق

  :الرضا عن الدراسة- 1-2- 5

مدرسة وغير هناك بعض الأفراد الذين يدرسون مرغمين وكارهين للدراسة وال

ظهرت  راضين عن مستوى تحصيلهم وهذا ما يحول بينهم وبين التفوق الدراسي حيث

العديد من الدراسات التي تناولت التفوق الدراسي ورضا الفرد عن دراسته والميل إلى 

  .الدراسة 

كما أن هناك العديد من الدراسات  التي أثبتت أن هناك علاقة ايجابية بين التفوق 

كاظم ولي  -سهام الخطاب( ضا الفرد عن الدراسة ومن هذه الدراسات دراسةالدراسي ور

مدحت عبد الحميد ،مرجع (وغيرهم  1971أغا إبراهيم وجيه محمود، بريكلات، توين

  ).118: سابق
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  :الاتجاهات الايجابية نحو المؤسسة التعليمية-  5-1-3

مناسب لممارسة كل إن المحيط المدرسي الذي يوفر للمتعلم الجو الملائم أو ال

الأنشطة المدرسية يجعله يتجه اتجاها ايجابيا نحو المدرسة وهو ما يساعد على النجاح 

  .وكل ما ينتج عن  ذلك من رضا وشعور بالارتياح والثقة بالنفس

والمدرسة التي تؤدي دورها الفعلي هي التي توفر النشاط الذي يفيد المتعلم ويجعله 

  ).18: 1979حمدي، .(ة تنمي قدراته وتنمي مهارته يستغل أوقات فراغه في أنشط

وهذا حتى يكتسب المتعلم الخبرات وتنمو فيه ملكة الإبداع و اكتشاف الميول 

والاستعدادات والرغبات،حيث أن المدرسة التي توفر كل شروط التمدرس من مناهج 

  .وأساليب ووسائل تدريس تزيد من مستوى التفوق

  : الخبرة الشخصية- 5-1-4

الخبرة الشخصية تلعب دورا أساسيا وهاما في تنشيط الفعالية العقلية وتزيد من  إن

قدرة الفرد على التحصيل وترفع من مستوى التفوق، فقد أثبتت الدراسات أن هناك علاقة 

بين الخبرة الشخصية والتفوق الدراسي والأكاديمي بمعنى تميز فئة المتفوقين بعامل الخبرة 

  .لخبريالسابقة أو الرصيد ا

إن الفرد الذي يجتاز مراحل التعلم المختلفة يشعر بأنه يستفيد من الخبرات التعليمية  -

التي مر بها ويكتسب خلالها عادات ومهارات مختلفة، فتصل الخبرة السابقة إلى 

مكن المتعلم من تعميم الخبرة السابقة على المواقف تدرجة النضج بحيث 

 ).120:بقمرجع سامدحت عبد الحميد،.(الجديدة

  :عوامل بيئية- 2- 5

  :اتجاهات الوالدين نحو التحصيل الأبناء-1- 2- 5

إن الاتجاهات الايجابية نحو التعليم من قبل الوالدين ومن قبل المجتمع من عوامل 

تشجيع الفرد للاندفاع في اتجاه هذا المجال، ذلك أن ارتباط التفوق الدراسي بالتقدير 

ماعات المرجعية للفرد من شأنه أن يدفع الفرد لتشغيل الاجتماعي من قبل المجتمع و الج

طاقاته في هذا المضمار فيضع لنفسه مستويات طموح تعليمية محاولا تحقيقها ليصل إلى 

  ).435: مرجع سابق  القاضي وآخرون،(عملية التفوق 
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أكدت العديد من الدراسات وجود اهتمام كبير من قبل الأولياء نحو تحصيل الأبناء 

هم  على نتائجهم المدرسية والتي تؤثر على عملية تفوق الأبناء حيث تكون هذه وإطلاع

  .بمثابة حوافز ترمي إلى تحقيق هدف نجاح الأبناء وتفوقهم

حيث أكدت الدراسات أن اتجاهات الوالدين الايجابية نحو دراسة أبنائهم تساعدهم 

راسات دراسة جارلان في الاهتمام أكثر بدراستهم وتحسين نتائجهم ومن بين هذه الد

V.G.DANALRAG 1980  حيث توصلت هذه الدراسة أن اتجاهات الوالدين الايجابية

تزود الفرد عادة بالاستقرار النفسي وتهيئة الحياة الدراسية المساعدة للتفوق وزيادة 

  ).164: 1999نور الدين،. (التحصيل 

  :المستوى الاجتماعي والثقافي للأسرة -2- 2- 5

افي المرتفع للوالدين وما يتبعه من مستويات طموح تربوية واقعية المستوى الثق

كما أن المستوى الاقتصادي المقبول يساعد على تهيئة . يساعد الفرد على تحقيق طموحاته

الخبرات المناسبة للفرد بحيث أ ن هناك ارتباط وثيق بين المستوى الاجتماعي والثقافي 

  .سي والتحصيلوالاقتصادي للأسرة وبين التفوق الدرا

حيث نجد أن معظم المتفوقين ينتمون إلى مستويات مرتفعة اجتماعيا وثقافيا 

  ).435: 1981القاضي وآخرون،.(واقتصاديا

  :التدعيم من قبل الآخرين -3- 2- 5

إن التعزيزات والأنشطة المدعمة للمتعلمين هي عملية لها أثر كبير في زيادة 

ر القبول التي توجه إلى المتفوقين دورا هاما في توقعات النجاح والتفوق وقد تلعب مشاع

الجانب التحضيري، كلما كان دعم وتعزيز من الآخرين كلما كان الأداء ايجابيا ومن بين 

والتي ألقت الضوء على  1976" والكر"الدراسات التي أكدت هذا الدراسة التي قام بها 

كاش "و" هوبرت"و"كوب "من عملية زيادة التحصيل الأكاديمي وكذلك ما توصل إليه كل 

  ).1977" (وبيرتز

وكل هذه الدراسات أكدت أن السلوكيات المعززة لها تأثير مهم وإيجابي على عملية 

  ).123: 1990مدحت عبد الحميد، (التحصيل والتفوق بصفة عامة 

  :استراتيجيات التعليم: 4- 2- 5
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ليمية في عملية لقد أثبتت الكثير من الدراسات مدى تأثير الاستراتيجيات التع

التحصيل الدراسي والأكاديمي، وذلك لكون التعليم المبرمج والتعليم المعتمد على الحاسوب 

الالكتروني والألعاب وتمثيل الأدوار، تساهم بقدر كبير في  رفع مستوى التحصيل 

الدراسي والأكاديمي، فكثيرا من المتعلمين الذين استعملوا الحاسوب أظهروا نوعا  من 

  ).134، 1994:مزيان.( اع والتفوق التلقائيالإبد

وهناك دراسات متعددة أثبتت أن التعليم المبرمج هام وضروري في ترقية مستوى  -

قطاع التربية والتعليم، ويعطيه دفعا قويا وينمي لدى الفرد جملة من الملكات 

حول الاندماج " ويسن"و" خان"والقدرات الخلاقة ومن هذه الدراسات نجد دراسة 

  ).166: 1999نور الدين، .( يجابي والسلبي من جانب المتعلم في الإستراتيجية الا

  :جو الدراسة -5- 2- 5

إضافة إلى العوامل العقلية كالذكاء والقدرات العقلية والعوامل الشخصية المتعلقة 

بالمتعلم والعوامل الأسرية السيئة، فإن هناك عوامل مدرسية تساهم كذلك بدورها في 

ى التفوق الدراسي حيث أن الجو الاجتماعي المدرسي الذي يكون مشبعا بكل التأثير عل

لإشباع حاجاتهم العوامل المحفزة على التفوق ويتسم بالتقبل، ويتيح الفرص للتلاميذ 

يدهم ثقة بأنفسهم ويوقظ فيهم الحماس والأمل وينمي لديهم زوإشعارهم بالتفوق والنجاح ي

بعة اديهم مفهوم ايجابي عن الذات، ويساعد على المتشعور الدافع نحو التفوق ويكون ل

  .وزيادة القدرة على الانتباه وفهم المواد الدراسية وهضمها سعيا نحو النجاح والتفوق

  )106 :مرجع سابق، نور الدين (

 

  :دراسيا  مشكلات المتفوقين - 6

یمیة و التعل سماتھم الشخصیة و الإنفعالیة و الإجتماعیةبنظرا لتمیز الطلاب 

فإن لھم مشكلات ناتجة عن تلك الصفات والخصائص مع مجتمع الرفاق في  القیادیة،و

  ) . 86: 2000العزة ،( .المدرسة

فھناك مشكلات تتعلق بالطفل المتفوق داخل الأسرة كشعوره باللامبالاة من طرف 

من الناحیة الوالدین وعدم اكتراثھم لمواھبھ وإھمالھم لقدراتھ العقلیة مما یشكل عبئا علیھ 



 

102 
 

كما أن مبالغة الوالدین في تقدیر تفوق ومواھب أبنائھم یدفعھم إلى بذل المزید من .النفسیة

  )   205: 2001سید علي و غازي ، (  الإنتاج العقلي والتفوق في مجالات تفوق طاقاتھ

)  Cornell Callahan, lioyd, 1991ولیود نكالا ھا ،لكور نیكل من كما یشیر 
المتفوقین و الموھوبین بالإختلاف یدفعھم لعدم التكیف و الشعور بالإستیاء  بعض شعورأن 

 و عدم الإنسجام فھؤلاء المتفوقین و الموھوبین لا یتوافقون مع العادیین في قدراتھم العقلیة،

كما أن العادیین لا ینسجمون مع المتفوقین والموھوبین في النواحي  الإجتماعیة و الشخصیة 

ھتمامات ،و المواھب و الخصائص و قد یظھر علیھم ختلاف الابالغربة لا  و لھذا یشعرون

و العدل و مشكلات الكوارث  ھتمام بقضایا و مشكلات عمیقة تتعلق بالقیم و الأخلاقالا

ق تتعلت مشكلاالطلاق و و مشكلات و الأطفال في الشوارع ، و الفقر في العالم، البیئیة ،

  .م وإنصافھم و إزالة الظلم عنھم تھداعـسة مولـمحاوسة درمالـفي م ملائھزب

م العادیین،الذین تكون إھتماماتھم ملائھن زمد حم أكھرلا یشاد قت اـمامـلاھتوھذه ا

 ماھیـبمفم اـلاھتم، واةـلأخلاقیالقضایا اة ـبأھمیرون عـلا یشرى، وخب أنواجفي إشباع 

ء لاــؤھ ــرضتعیف تلاــلاخالعدل و المساواة، وحل المشكلات في المجتمع و نتیجة لھذا ا

السخریة و المشاعر السلبیة مما یدفعھم إلي الوحدة و الإنعزالیة  ىالمتفوقون و الموھوبون إل

ؤل اــتسحالة ي ــفــون نویكـد قم، واتھــھتمامم اكھراــیشــن مــود جو الإنطواء لعدم و

علل ذلك و  وما سبب عدم الإنسجام؟ ــن  ھذا الإختلاف و كیف أنھم یختلفون عر تمــمس

 )Sanda Howard,Hamilton, 1995( ونهاملت و وردها دا،سانكل من 

يطورون المهارات و العلاقات  لار أن هؤلاء المتفوقين و الموهوبين حيث يذك

نفسه لمشاركتهم إهتماماتهم وميولهم  ىالإجتماعية نتيجة لعدم وجود أصدقاء لديهم بالمستو

 ىدة و العزلة و كلما زاد العمرالعقلي و مستوو احتياجاتهم ،و بالتالي يشعرون بالوح

و زملائهم العاديين  الذكاء أو الموهبة كلما اتسعت الهوة أو الفجوة بين هؤلاء المتفوقين

مزيد من  ىيؤدي إل  فيصبحون غير مقبولين لا يشعرون بالإرتياح و الإنسجام معهم مما

 )   2 004، سليمان (الإنسحاب والوحدة 
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المتفوقين و الموهوبين من الشعور بالملل وعدم الرغبة في متابعة كما يعاني بعض 

الدروس بالفصل الدراسي لسهولة تلك الموضوعات والمواد و قصورها في الوصول 

 )88: 1990مدحت عبد الطيف،  ( قدراتهم الذهنية  ىلمستو

وقد تظهر لديهم بعض السلوكات غير الملائمة في الفصل كالعدوان و الشغب ،و 

اج للأخرين و ذلك بسبب عدم مراعاة ما يتميزون به من قدرات وعدم كفاية المناهج إزع

  .الدراسية لمتطلباتهم و ميولهم وحاجاتهم من حب للإستطلاع و اكتشاف المعلومات

المتفوق والموهوب  الجوانب العقلية و المعرفية و الوجدانية  يفقدو لعدم إشباع 

 روتينية المتكررة المطلوب القيام بها في الفصل و التحدي نتيجة للأعمال ال الحماس

Mackstroth Webb, & Tolan, 1982( 

فالمنهج الدراسي لا يثير خيالهم ولا يستدعي اهتمامهم و ميولهم ولا يتحدى قدراتهم، 

ترك فرصة للطالب المتفوق للتعبیر عن رأیھ وأخذه في الإعتبار، ولا یظھر في ولا يتم 

  ) Gallagher, 2001 (رجالاجویؤكد .والإھتمام بالمیول والھوایات عالفصل الدراسي التشجی

أن انخفاض الدافعية و المثابرة لدى هؤلاء المتفوقين يعود إلى العوامل و الظروف 

المحيطة بهم و التي تظهر أساليب التربية و التعليم و التي تعتمد على التربية  البيئية

أي و الإعتماد على النفس،كما يظهر على الآباء القاسية و عدم ترك الحرية للرو الصارمة

مما يؤدي إلى ضعف العلاقة بين  للإنجاز و الأمهات و المعلمين عدم التشجيع و التقدير

ويذكر جالاجر أن الطفل في هذه الحالة قد ينصرف .بين المعلم والطلبةو الأبناء و الآباء

وبالتالي يشكل  رضا و التقدير،و الزملاء للحصول على الإشباع و ال إلى جماعة الرفاق

سلوكيات قد تكون سلبية تجاه الأسرة و المدرسة و هذا يؤدي إلى زيادة النواحي العقابية 

  محاتهومط تشبع تعليميةو يةدشاإر خاصة مجراب ديجاإ عيديست مما لهؤلاء المتفوقين

  . المشاكل لديهم  كتل متتفاق أن قبل محتياجاتها تلبيو

إن ما يشعر به المتفوقون و الموهوبون من إحباط لعدم فلمدرسية أما من الناحية ا

 م الذهنية و الإنفعالية يؤدي إلى ظهور مشكلة تدني التحصيل الدراسيخصائصه ةعارام
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و  في بعض المواد الدراسية لدى بعض المتفوقين و ذلك على الرغم مما لديهم من قدرات

 وجود التفاوت و التباين  بين آداء و هذا التدني في التحصيل يتضح من خلال.مواهب

في المواد  ةـمنخفض ةـجلدر هـرازحلقدرات العقلية وإاالطالب المرتفع على اختبارات 

 مهو )Rimm،1986(  سةدراال لمتابعة فعوالدا زحافالـ ضلانخفا داعائ ونيك دق ةالدراسي

بالإهمال و عدم   الروتينية و المنهج و طرق التدريس غير الملائمة  للأعماا هذه ونيقابل

الداخلي للمتفوق إما أن يدفعه إلى التحصيل  فالشعور )Passow, 1982 (الإنتباه في الفصل

و المعلم قد يكون أحد العوامل المؤثرة في انخفاض التحصيل الدراسي  المرتفع أو العكس،

 تفابص منهوينعتفقد يقابلون الأسئلة المطروحة منهم بالسخرية وقد لدى هؤلاء الطلبة ،

إلى م فعهدي دق مما ل الطلبة الآخرين يضحكون منهم و يجعلهم يشعرون بالإحراجتجع

استكمال الدراسة السلوك السلبي و الهروب من المدرسة أو تركها نهائيا و عدم الرغبة في 

 )182 : 2012عطار، (

مون حیث إن أولئك یقو: أو الرفاق  قرانمشكلة ضغط الأكما یعاني المتفوقون 

لذلك یلجأ الموھوب ؛ داث مشكلات وارتباكات في المدرسة وإح، ة بألفاظ تھجمیةبالسخری

 .)82:  2000، العزة. ( سھ الآخرون ـي لا یشاكـاء  لكـللتظاھر بالغب

: استخدام أسالیب ومحكات غیر كافیة للكشف عن الموھوبین بالإضافة إلى مشكلة 

 :ـل مثل ائـفغالبا تستخدم وس

فالاكتفاء بھذه ، الدراسيل واختبارات التحصی، ییس الذكاءومقا، تقدیرات المعلمین

دون التعرف على عدد كبیر ممن یتمتعون ل منھا یحول رغم النقد الذي وجھ لكل الوسائ

المیكانیكیة والموسیقیة وغیرھا ب والاستعدادات العقلیة الخاصة الإبداعیة والفنیة وـبالمواھ

 )44: 1989، القریطي(

 : أن ھناك العدید من المشكلات عند الطلبة الموھوبین منھا  ) Webb,1993( وقد رأى 

 . عدم إدراكھم لمعنى الموھبة وعدم تعریفھم بذلك  - 1

 . من جانب الآخرین ل شعورھم بالاختلاف وعدم التقب - 2

 . التوقعات المرتفعة من الآباء والمعلمین والرفاق  - 3
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لدراسي الجامعي أو المھني  الشعور بالحیرة والترد د في مواجھة موقف الاختیار ا - 4
 . تلاط الأمور وكثرة الفرص ـلاخ

 .وعجزھم عن التأثیر فیھا ، لإحساسھم الشدید بمشكلات المجتمع والعالم؛ الشعور بالقلق - 5

 كهنا إلى أن الدراسات تشير  نتائج نبأ)  1997(حسانين رشاأ أن قسب دقو

للموهوب عية دالإبا تاجاحالـ رنكاء والاؤه لإبتكار لدىاهبة وم تكب نع تنشأ تمشكلا

  .أثناء المراحل التعليمية

  : مبادئ تدريس المتفوقين - 7

توجد مجموعة من المبادئ التي تركز على عملية تدريس الطلبة الموهوبين و 

المتفوقين ينبغي على المعلمين و المديرين ومستشاري التوجيه وغيرهم من المهتمين 

حسبان أثناء تدريسهم أو تعاملهم مع هؤلاء الطلبة بتعليم هذه الفئة المتمزيزة أخذها في ال

  :والتي تتمثل في المبادئ الآتية

ضرورة تحديد المهارات و المعارف و النواتج التعليمية العديدة المطلوبة لفئة  -

 .الطلبة المتفوقين و الموهوبين

تحديد المفاهيم المهمة حتى يصبح من الضروري على المعلم القيام بعرضها على  -

 .المتفوقين بأفضل الطرق والوسائل بة الموهوبين والطل

بعد تحديد المفاهيم الأساسية وكيفية عرضها على الطلبة هناك حاجة إلى خارطة  -

 .طريق تستخدم كدليل المرحلة التعليمية التعلمية

حيث ينبغي مساعدة الطلبة الموهوبين ،تقييم التعلم بأبعاده المتعددة طيلة عملية التعلم  -

 .قين على وضع معايير لتقييم عملهم قبل البدء بدراساتهم المختلفةو المتفو

 إيجاد استراتيجية أخرى للتعليم من أجل الفهم العميق لدى الطلبة الموهوبين و -

المتفوقين تتمثل في توفير الإمكانيات و الفرص لهؤلاء الطلبة للوصول إلى الخبراء 

ارف والمعلومات لمحتوى المادة الذين يمتلكون ناصية البيان في الربط بين المع

الدراسية و بين توظيفهاأوتطبيقها أو ممارستها في المواقف التعليمية أو ميادين 

 .) 106، 105، ص 2010سعادة، (الحياة المختلفة  
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  : المتفوقون و الإختيار الدراسي - 8

ــدرة قــدم الـعــرة وحیالـ كلةــمشـن من بیـوھومن و الـقیــومتفــض الـاني بعــیع

ل كد كـد أق، وبةوغرمھنة من أو یـمعص تخصأو ة ـسل در امجاب لـصائر الـلاختیااىعل

ن قیومتفالـء لاـؤھأن )  Birely &Genshaft, 1991( ـت فـشـنـجوي ـلـریـب ـنم

ـد الناس حاجة إلى عملیة الإرشاد و التوجیھ الأكادیمي أو المھني،و شأـن من بیوھوموالـ

بعد فترة طرإلى تغییره یضد قل عمل مجاأو   ً  سیا  درا    ً  تخصصا  ر یختاد ــقبدون ھذا الإرشاد 

من الزمن قضاھا في دراسة ذلك المجال أو في ممارسة ذلك العمل ،والذي وجد فیھ أنھ لم 

إن صعوبة الإختیار للمتفوق والموھوب لمجال الدراسة أو .یشبع طموحھ و یحقق رغباتھ

ھو متمیز الأداء في مختلف المجالات التي یدرسھا ف.المھنة ھوراجع لتعدد مواھبھ و قدراتھ

 ,Delisle, 1992 Colangelo(نتیجة لإرتفاع مستوى ذكائھ أو نتیجة لتعدد مواھبھ 

 مجال محدد اختیارفالنجاح في عملیة الإختیار للدراسة و .تعقیدا یزید الأمور مما )1991

كادیمي و المھني و لكن یجب والحصول على تقدیرات عالیة لیس معیارا كافیا للتوجیھ الأ

وقد یساھم الأھالي في الضغط على الابناء .مراعاة المیول و الرغبات واھتمامات الطالب 

 ) Maxey,1991(في الإختیار الأكادیمي أو الإلتحاق بالمھنة التى قد لا یرغبھا أبنائھم  
)Moon,2003 (  

وقون في تلك المجالات فمن الممكن أن یحقق ھؤلاء المتفوقون  نتائج عالیة و یتف

من قبل المحیطین بھم و لكن قد لا تشبع میولھم و رغباتھم وتحقق  التي تم اختیارھا

  .طموحھم 

إن ھؤلاء المتفوقین ھم بحاجة إلى تقدیم معلومات عن التخصصات و المھن المختلفة 

ص و مساعدتھم على التعرف على المشكلات المحیطة و توجیھھم في كیفیة اختیار التخص

  )   2003: السلیمان نورة(أو المھنة المناسبة 

  :القواعد الأساسیة لعملیة اكتشاف المتفوقین -9
  :إن عملیة اكتشاف وتشخیص المتفوقین عقلیا تخضع لقواعد علمیة أساسیة ھي

النظر إلى عملیة الكشف عن المتفوقین عقلیا على أنھا جزء متصل من الخطة الشاملة : أولا

  :ھم وتنمیة طاقاتھم، الأمر الذي یتطلب مراعاة الحقائق التالیةلرعایتھم وتربیت
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تحدید دقیق وواضح لمفھوم التفوق العقلي وفي ضوئھ تحدد النظرة إلى الفرد المتفوق  -1

  .عقلیا

  انتقاء أسالیب القیاس العقلي في التشخیص والاكتشاف انتقاء علمیا دقیقا  -2

وسبل الرعایة المناسبة التي یقدمھا البرنامج تحدید نوع وطبیعة الخدمات التربویة  -3

  .جھود المختصین في ھذا المجالو
المرونة في وضع الحدود الكمية أو النسب المئوية الفاصلة  في تشخيص المتفوق : ثانيا

  .عقليا خاصة في بداية تنفيذ خطة الاكتشاف حيث من الأفضل توسيع عينة المتفوقين عقليا

 %5و %2ه الحدود على شكل نسب مئوية تراوحت بين وقد تحدث الباحثون عن هذ

  .نقطة، أو صورة مستويات التحصيل الدراسي الأعلى 135-120أو على شكل ذكاء بين 

لابد من أن يشترط نظام التعرف على المتفوقين تحقيق الحد الأدنى من مستوى  :ثالثا

ف، ويفضل إجراء الآداء على أكثر من محك من المحكات المستخدمة في عملية الاكتشا

للأفراد الذين يقعون في أدائهم حول الحدود الفاصلة لكل الذين تتراوح ) دراسة معمقة(

مثلا حتى يكون القرار دقيقا  130عندما تكون نقطة القطع  135-125نسب ذكائهم بين 

  .ومنصفا

هذه الحالات التي تقع في هذا المدى من النقاط توصف بأنها واقعة في منطقة الشك 

  ).126: 2003الخالدي، .( دم اليقينوع

  

  :محكات تشخیص التفوق -10
ھناك عدة محكات أو معاییر استخدمت للتعرف على الموھوبین و الكشف عن 

  :أمثالھم منھا

كان تیرمان أكثرمن غیره ،اعتزازا بھذا المحك و مقاییسھ فقام :محك الذكاء - 10-1

الموھوب و المتفوق عقلیا ھو من یحصل  للذكاء،ورأى أن)بینھ- ستانفورد(باستخدام مقیاس

  .من المجموعة التي ینتمي إلیھا%1على درجات على ھذا المقیاس بحیث تضعھ أفضل 

و حسب ھذا المحك یشمل التفوق أولئك الذین یتمیزون :محك التحصیل الدراسي - 10-2

 بقدرة عقلیة عامة ممتازة ساعدتھم على الوصول في تحصیلھم الأكادیمي إلى مستوى
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و یعبر عن ھذا المستوى في ضوء الدرجات التي یحصل علیھا التلمیذ في .مرتفع

الاختبارات التي تعقد في المدارس و التي تعبر عن مستواه التحصیلي، فقد أكدت بحوث 

الباحثین الأوائل على أن الأطفال الموھوبین یتفوقون بصفة عامة عن الأطفال ذوي الذكاء 

صیلیة، و المدرس على العموم یكتفي بأن یكون التحصیل العلمي العادي في الاختبارات التح

  .للطفل مناسبا للسنة الدراسیة التي تتناسب مع عمره الزمني

ویعتمد ھذا المحك على إظھار المبدعین و الموھوبین من :  محك التفكیر الابتكاري - 10-3

لة في أفكارھم بحیث الاطفال الذین یتمیزون بدرجة عالیة من الطلاقة و المرونة و الأصا

یحاول ھذا المحك الكشف عن الفرد الممیز والفرید وغیر المألوف و بیان مدى تباین 

  .الموھوب عن غیر ه في طریقة تفكیره

اتسع  مفھوم التفوق العقلي بحیث لم یعد قاصرا على مجرد :محك الموھبة الخاصة - 4 -10

ت خاصة تعبرعن مواھب معینة لدى التحصیل في المجال الاكادیمي فقط بل نجده في مجالا

لقد أصبح ھناك .التلامیذ أھلتھم كي یصلوا إلى مستویات  أداء مرتفعة في ھذه المجالات 

تأكید على التحصیل في مجالات أخرى تشعر الجماعة بالحاجة إلیھا مثل مجالات الفنون بل 

  .و مجالات العلاقات الاجتماعیة

ع مختلفة من الذكاء و تقیس الطفل في القدرات لقد أخذت المحكات الحدیثة تفرق أنوا

الخاصة المنفصلة مثل القدرة العددیة، القدرة على التفكیر و التذكرو سرعة الإدراك و 

  .غیرھا من مجالات معینة كأن تكون مھنیة أو حركیة 

في ھذا المحك یتوقع من الأطفال أن یعطوا الأداء و :محك الأداء أو المنتوج  - 10-5

  .المتفوق في مجال متخصص و خاصة في مستوى في مثل عمرھم الإنتاج 

لقد ظھر في السنوات الأخیرة من خمسینات القرن العشرین نوع من التعاریف یؤكد 

  .على مستویات أداء فعلیة یصل إلیھا الطفل یرتبط بمجالات تقدرھا الجماعة

  .إن التفوق أصبح حسب ھذا المحك یحدد في ضوء مستوى أداء فعلي 

دراسة و تحليل انتاج أو أداء عدد من  التالي ففكرة ھذا المحك تقوم علىوب

الموهوبين في سن معينة وبالتي الوصول إلى عدد من المبادئ العامة التي يتشاركون فيها 

. و إعتبار هذه المستويات من الأداء أو المنتوج كمعيار للكشف عن موهوب آخر

  .203)، 202 :2000المعايطة والبواليز،(
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  :أساليب رعاية المتفوقين دراسيا- 11

تختلف البرامج التربوية و التعليمية للمتفوقين عن تلك البرامج التي تقدم للعاديين 

وبسبب هدف تلك البرامج ،وذلك بسبب التباين الواضح بين قدرات المتفوقين و العاديين 

  :لدى كل منهما ، ومن أهم تلك البرامج و الأساليب

 :اء و الإغناءأسلوب الإثر -11-1

تقدیم الإثراء على أساس إغناء المنھج بنوع جدید من الخبرات التعلیمیة تعمل على زیادة    

خبرات المتفوقین دراسیا في البرامج التعلیمیة وھي تختلف عن تلك الخبرة المقدمة للأطفال 

ن برامج العادیین في الصف العادي من حیث العمق أو من حیث الاتساع، وقد بینت البحوث أ

  : الإثراء تتضمن أنشطة تھدف إلى تنمیة مواھب الطفل المتفوق و قدراتھ من ھذه القدرات

  القدرة على الربط بین المفاھیم و الأفكار المختلفة  و القدرة على تقویم الحقائق و

الحجج تقویما نقدیا و القدرة على خلق أراء جدیدة و إبتكارطرق التفكیر و مواجھة 

 )63 :2003 ،منصور(قدة بتفكیر سلیم ورأي سدید المشاكل المع

یقصد بالتسریع وضع الطالب المتفوق في موقف یحتم :  أسلوب الإسراع و التسریع- 11-2

الوصول إلى مستویات علیا من الإنجازمما یتطلب من بعلیھ الالتزام الأدبي و الأخلاقي 

دید الأجزاء المتنوعة من المنھج المعلم التخطیط الدقیق و التسجیل و التوثیق المتواصل لتح

 )84 :2010،سعادة (نقاط القوة  المدرسي التي یظھر فیھا الطلبة

كما أن المتفوقین یمكنھم إنھاء المرحلة الإبتدائیة والإعدادیة في سنوات أقل من 

  .أقرانھم 

و الإسراع یمكن وضعھ كإجراء یمكن من خلالھ أن ینھي المتفوقون المنھاج في 

  :ما لو كانوا في داخل الفصول العادیة ومن أسالیب الإسراع وقت أقصر م

یقصد بھ إلحاق الطفل النابغ بالمدرسة  :الإلتحاق بالمدرسة في سن مبكرة-11-2-1

 .الابتدائیة قبل سن السادسة لأن نموه العقلیة سابق لعمره الزمني 

ن دراسیین یقصد بھ ترفیع التلمیذ المتفوق مستویی :القفز على الصفوف- 2- 2 - 11  

  فینقل من الصف الرابع إلى الصف السادس دون المرور بالصف الخامس. متتالیین دفعة واحدة
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یقصد بھ نقل التلمیذ المتفوق دراسیا :  الترفیع أثناء  السنة الدراسیة-3- 11-2  

بمجرد انتھائھ من تحصیل مقررات صفھ الدراسي الى المستوى الاعلى في اي وقت من 

  )60: 2003منصور، (دون التقید ببدایة او نھایة العام الدراسي السنة الدراسیة

لقد حبذت الكثیر من البحوث التربویة و العلمیة :  اسلوب تجمیع المتفوقین دراسیا-11-3

التي اثبتت ان الجماعة المتجانسة تساعد على تجنب "  karolكارول "كما في دراسات 

ان "  george weittyجورج ویتي  "ة كما بینت دراس. المیل و الكبریاء و الغرور

التحصیل الدراسي للاطفال المتفوقین في الصفوف العادیة كان اقل مما كان ینتظر ممن ھم 

  :اما طرق تجمیع المتفوقین فتتم على النحو التالي . في ذكائھم و قدراتھم 

فوقین و یقوم ھذا النظام على تجمیع المت:  المدارس الخاصة بالمتفوق دراسیا-11-3-1

دراسیا في مدرسة واحدة، و یرى أصحاب ھذا الاتجاه ان مثل ھذا النظام یعمل على رفع 

عدد المتفوقین من خلال اعداد برامج تربویة خاصة بھذه الفئة، و فضلا من انھ یمكن 

ومن ممیزات ھذا النوع من . المتفوقین دراسیا من اختزالھم لعدد من السنوات الدراسیة

  : التعلیم 

  .ة عدد الاطفال في الصف الواحد قل -ا

  .اتاحة الفرصة للتجاوب بین الأطفال في مستوى عقلي متقارب  -ب

  )75:  1998حواشین، (توفر الاخصائیین الذین  تستدعي نوع المدرسة تعیینھم  -ج

كثیر من الھیئات فكرت من حین لآخر في : الصفوف الخاصة بالمتفوقین دراسیا-11-3-2

متفوقین دراسیا و اختیار التلامیذ لتلك الفصول یجري إلى حد كبیر فتح فصول خاصة بال

على نفس الأساس الذي یختار بھ التلامیذ للمدارس الخاصة بالمتفوقین و یجمع الأطفال 

أي أنھم ، المتفوقون دراسیا في ھذه الفصول المدروسة التي تحتاج إلى مجھود ذھني

في أوقات الدراسة و الاستذكار و لكنھم  یعزلون في الفصول الخاصة عن سائر التلامیذ

یبقون في فصولھم مع اقرانھم في السن وفي دروس الرسم و الموسیقى و الألعاب الریاضیة 

  .أي أنھم یلعبون و یختلطون بھم فیما یسمى بفترات النشاط ،

یقوم المدرس غیر المقیم بدور الخبیر الذي یوجھ المدرس :  المدرس غیر المقیم-11-3-3

بعض النواحي كما أن من صمیم عملھ ان یجتمع بالمتفوقین دراسیا في مواد معینة بضع في 
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ساعات في الاسبوع و الغرض من ھذا البرنامج ھو إشباع الرغبات و المیول السریعة النمو 

و البرامـج الموضوعیة . لدى ھؤلاء الأطفال و إفادتھم من مواھب ھذا المدرس المختص 

  :وقین تختلف باختلاف البیئة  مع أنھا تشتـــرك في نقط أھمھا لتعلیم الأطفال المتف

جمع الأطفال المتفوقین من ذوي الذكاء العالي في مجموعات بعض الوقت من الیوم  - أ

  .الدراسي 

  .إعطاء ھؤلاء الأطفال قدرا اكبر من مسؤولیة تخطیط البرامج -ب

  .لوقت المخصص للحفظ عن ظھر قلبزیادة الاھتمام بالابتكار و التعبیر و التقلیل من ا - ج

  .العمل في مجموعات محدودة العدد -د

العمل بحریة اكبر دون التقید المطلق بالروتین و بجدول الحصص الخاصة بالدروس  -ه

  ).114: 2002سلامة،(العادیة 

  

  :خلاصة

إن الاهتمام بالطلبة المتفوقين أو الموهوبين يعد مطلب العديد من الدول في الوقت 

الي ، حيث تشير نتائج عدد كبير من الدراسات العلمية الموثقة أن صناعة التفوق الح

 الحضاري تتحقق بأيدي قلة من ذوي الموهبة و الإبداع ممن يمتلكون قدرات غير عادية

ومن بين الأشياء الأسا سية  التي . إذا توفرت لهم الرعاية المبكرة و الظروف المناسبة 

اراتهم الدراسية أين يجد التلميذ المتفوق نفسه وفي أي مجال يجب أن تهتم بها هي اختي

  .يمكن له مواصلة دراسته حتى يتفوق و يبدع 

غير أنه في المدرسة الجزائرية تهدر نسبة كبيرة من التلاميذ ذوي الذكاء العالي 

في مسارات التعليم المختلفة وذلك لأنها لا تتبنى توجها يستكشف الموهوبين وينمي 

لا سيما المشكل المتعلق باختياراتهم ،الإبداعية أو يقف على حل مشاكلهم  قدراتهم

  .           الدراسية
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  ستطلاعیةالدراسة الإ:أولا

 :وإجراءاتھا خطوات الدراسة الاستطلاعیة -1

تقدم للباحث نظرة شاملة على عینة  إذدراسة الاستطلاعیة ضروریة لأي بحث لا دتع

البحث كما تمكنھ من الوقوف على الصعوبات و العراقیل التي یمكن أن یصادفھا خلال 

 : 2005الأعور، (ث كلھ فالدراسة الاستطلاعیة تعتبر أساسا جوھریا لبناء البح .بحثھ

99( .  

ترخیص من مدیریة بإستصدار قامت الباحثة ولغرض القیام بدراسة أولیة  إستطلاعیة 

محمد الصدیق بن یحي وثانویة بن بولعید، :ز یارة كل من ثانویات لالتربیة لولایة باتنة  

 2013 أفریل من سنة شھر وذلك خلالثانویة الإخوة عباس ثانویة البشیر الإبراھیمي 

التخصصات والتعرف على خصائص مجتمع الدراسة من حیث العدد و الجنس  بھدف

والوقوف على أھم المشاكل و الصعوبات التي یمكن تصادف الباحثة خلال قیامھا ،الدراسیة 

  .بدراستھا 

التعرف عن أھم ھدف بمقابلات مع بعض التلامیذ سلسلة ة بإجراء حثابكما قامت ال

لاستبیان أو للتخصص الدراسي الذي یزاولونھ وذلك للقیام بإضافة بنود التحاقھم با مبررات

  .حذفھا أو تعدیلھا

عن عدد التلامیذ بمعلومات  كما زودت الباحثة من طرف مستشار التوجیھ 

 التحصیلیة بھدف تحدید معدلاتھم و المتمدرسین في السنة الثانیة ثانوي في كل التخصصات

التلامیذ العادیین  بینمقارنة ال وذلك لغرض. )المتفوقون( يعاللاتحصیل التلامیذ ذوو العینة 

  .في الإختیارات الدراسیة  المتفوقین و

  :أھداف الدراسة الاستطلاعیة -2

تھدف الدراسة الاستطلاعیة في أي بحث من البحوث إلى اختیار أدوات البحث 

في الظروف التي  ومعرفة ثباتھا و صدقھا، ومدى صلاحیة ھذه الأدوات في أداء مھمتھا

سیجرى فیھا البحث، و التأكد من مدى شمولیة بنود الاختبارفي تغطیة أھداف الدراسة و 

موضوعھا، و التمكن من تعدیل بعض البنود و إعادة صیاغتھا، بالإضافة إلى جمع 
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المعلومات و المعطیات الضروریة للدراسة، كما تساعدنا أیضا على اختبار أولي للفروض 

النتائج الأولیة مؤشرات لمدىصلاحیة الفروض وما ھي التعدیلات الواجب  حیث تعطینا

وتتلخص أھداف الدراسة  .إدخالھا قبل استخدام الأدوات على عینة الدراسة الأساسیة

  الإستطلاعیة التي قامت بھا الباحثة في 

 .تحدید عینة التلامیذ المتفوقین دراسیا من خلال محك التحصیل الدراسي -

المعلومات حول التخصصات الدراسیة المفتوحة خاصة الأكثر إقبالا جمع مختلف  -

 .علیھا

 .محاولة تعدیل الإستبیان من خلال الإضافة أو الحذف  -

  .التأكد من الخصائص السیكومتریة للإستبیان  -

    :عینة الدراسة الإستطلاعیة -3

لمیــذ ت  30على عینة مكونة من  البحثقامت الباحثة بإجراء اختبار أولي لأداة 

وتلمیذة من السنة الثانیة ثانوي بثانویة متقن محمد الصدیق بن یحي بباتنة،  و ذلك في شھر 

  :وقد توزعت العینة كما یلي .  2013مارس 

  یوضح عینة الدراسة الإستطلاعیة)1(جدول رقم

  النسبة   التكرار  الجنس 

  ℅40  12  ذكور

  ℅60  18  إناث

  ℅100  30  المجموع

  

 :ة الإستطلاعیةالدراسأدوات -4

الذي أعده الأستاذ جابر عبد الحمید جابر و آخرون :  استبیان التفضیل الدراسي- 4-1

وقد استخدم ھذا الاستبیان لمعرفة الأسباب التي تكمن وراء إختیا رات التلامیذ الدراسیة 

عشر عبارة  تندرج ثلاثةو ھو في الأصل یتكون من   )305 :1986،جابر و آخرون (
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البعد الشخصي، البعد الإجتماعي، البعد الإقتصادي غیر أن الباحثة قامت :أبعاد  تحت ثلاثة

  ).13(و)7(رقم  تین بتعدیل فیھ حیث أضافت العبار

وذلك للتعرف على الطلبة : كشوف نقاط التلامیذ للثلاثي الأول و الثاني-2 -4

  .المتفوقین والعادیین انطلاقا من معدل الفصلین الأول والثاني 

  . التي یعبر الطلبة من خلالھا على الفروع الدراسیة المختارة:بطاقة الرغبات -3 -4

حیث قامت الباحثة بإجراء سلسلة من المقابلات النصف موجھة مع  :المقابلة - 4-4

التلامیذ في مختلف التخصصات بالإضافة إلى مقابلات مع مستشارات التوجیھ والإرشاد 

  .المدرسي والمھني

تم تحقیق  الإستطلاعیة خلال إجراءات الدراسةمن :الإستطلاعیة  نتائج الدراسة-5

  :التوصل إلى مایلي

  إعادة صیاغة بعض البنود من أجل تسھیل فھمھا من طرف الطالب وملائمتھا
 .مع الطالب الجزائري

  تسھیل عمل الباحثة في الدراسة الأساسیة ،من خلال تعرفھا الجید على میدان
 .لعاملین في ھذه الثانویاتالبحث،وبناء علاقات مع ا

  بینت الدراسة الاستطلاعیة مدى تحمس الطالب لمثل ھذه المواضیع التي تھتم
 .بحیاتھ الدراسیة  ومدى وعي الطلبة بمستقبلھم الدراسي و المھني 

  

  :الدراسة الأساسیة:ثانیا

 :دراسةمنھج ال-1

تھ و خصائصھ التي تختلف مناھج البحث العلمي باختلاف المواضیع ولكل منھج وظیف
یستند إلیھا كل باحث في میدان اختصاصھ ،والمنھج ھو عبارة عن طریقة تسھل وتنظم 

  ).16: 1982حسن،.(الدراسة العلمیة أي أنھ الطریق المؤدي إلى الكشف عن الحقیقة

حیث یعمد إلى  المنھج الوصفي التحلیلي المقارنالدراسة ھو لھذه  الملائمالمنھج و

لعوامل المرتبطة بھا، و تفسیرھا عن طریق استخدام أسالیب إحصائیة وصف الظاھرة وا

وفي ھذا الصدد تناولت الباحثة بالوصف و التحلیل ظاھرة الاختیار الدراسي، ووقفت ، دقیقة
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على أھم المحددات التي استند إلیھا طلبة السنة الثانیة ثانوي في اختیاراتھم لتخصصاتھم 

  .والعادیین المتفوقین منھم :التلامیذدات بین فئتین من الدراسیة، و مقارنة ھذه المحد

  :حدود الدراسة-2

تتحدد ھذه الدراسة ببعض ثانویات ولایة باتنة بالشرق :الحدود الجغرافیة1ـ2
 -ثانویة الإخوة عباس  -وثانویة بن بولعید - متقن محمد الصدیق بن یحي  (.الجزائري 

  ).المعذر–جید عبد الصمد ثانویة البشیر الإبراھیمي،ثانویة عبد الم

 2013- 2012السنة الدراسیة ب الدراسة الحالیة تحدد ت :ةزمانیالحدود ال2-2-

 )جوان -جانفي(

تمثلت الحدود البشریة للدراسة في مجموع تلامیذ وتلمیذات  :ةبشریالحدود ال- 2-3

صیل عادي تح ذووموزعین على تلامیذ متفوقین وأخرون   الثانويالسنة الثانیة من التعلیم 

  .)آداب، علوم، لغات، ریاضیات، تسییر واقتصاد(مقسمین على خمسة فروع 

السنة الثانیة ثانوي بإحدى   تلامیذمن الدراسة تتكون عینة  :عینة الدراسة -3

تلمیذة و تلمیذ  407 قصدیة وقد بلغ حجم العینة الثانویات المذكورة سابقا اختیرت بطریقة 

  .من المجتمع الأصلي % 30سبة تمثیل تقدر بتلمیذ أي بن 1347من مجموع 

  الدراسیة  تلامیذ حسب الثانویات  و التخصصاتال عینةیوضح  ):2 (جدول 

علوم   التخصص
تسییر و   لغات أجنبیة  آداب  ریاضیات  تجریبیة

  المجموع  اقتصاد
  الثانویة
ث محمد 

  293  36  40  41  50  126  الصدیق بن یحي

البشیر 
  180  41  32  00  28  79  الإبراھیمي

ثانویة الإخوة 
  306  33  34  38  26  175  عباس

  192  39  34  25  20  74  ثانویة المعذر
  376  41  59  54  40  182  ثانویة بن بولعید

  1347  190  199  158  164  636  المجموع
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  :عینةال خصائص -

  :حسب الجنس - أ

  یبین توزیع أفراد العینة حسب الجنس): 3 (جدول 

النسبة   جموعالم  إناث  ذكور  العینة
  المئویة

  %50.85  207  153  54  المتفوقین
  % 49.14  200  126  74  العادیین

  %99.99  407  279  128  المجموع
  :تعلیق على الجدول

وأن الاناث % 50.85خلال الجدول یتضح لنا أن نسبة الطلبة المتفوقین بلغت من 
  % 49.14العادیین بلغت نسبة الطلبة المتفوقات أكثر من الذكورالمتفوقین ،في حین 

عدد  ،في حین بلغ  279كما أن عدد الإناث یفوق عدد الذكور،حیث بلغ عدد الإناث 
وھذا ما نلاحظھ حالیا في مدارسنا وثانویتنا، أین نجد عدد الإناث یفوق عدد  128الذكور

انة الذكور في الأقسام الدراسیة،كما أن الإناث أكثر قابلیة للتعلم ،وأكثر تطلعا لمستقبل ومك
  .أفضل داخل المجتمع

  

  :حسب التخصص -ب

  التخصصیبین توزیع أفراد العینة حسب ):4 (جدول 

  

  

  

  

  

لنا أن عدد الطلبة الذین یدرسون في شعبة علوم الطبیعة خلال الجدول یتضح من 
والحیاة أكبر من الشعب الأخرى ،وھذا ما یعكس النظرة السائدة في المجتمع الجزائري 

  .،حیث یعتبرون ھذا التخصص ھو الأفضل ،وبالتالي یتزاید الطلب علیھ

وقین یطمحون وھذا ما اتضح لنا من خلال جمع البیانات ،حیث أن معظم الطلبة المتف
  ......في المستقبل إلى المھن ذات الطابع العلمي ،كالطب، الھندسة والصیدلة

 اقتصاد وتسییر علوم أداب لغات ریاضیات  العینة الفروع  المجموع

207 29 13 1
 المتفوقین 4 142 8

200  20 19 2
  العادیین 23 117 1

407 49 32 3
 المجموع 27 259 9
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  .التي یرون أنھا ذات مستوى اجتماعي واقتصادي عال

  :حسب المستوى التعلیمي للوالدین - ج

  یبین توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي للوالدین) :5 (جدول 

 ویكتب أیقر متوسط ابتدائي ثانوي جامعي المجموع  العینة لدینامستوى التعلیمي للوال 
 المتفوقین 37 28 10 58 74 207
 العادیین 21 25 17 63 74 200
407 14

 المجموع 58 53 27 121 8

  

من خلال الجدول أعلاه أن عدد الآباء من ذوي المستوى الجامعي یحتل المرتبة  یتبین
ماعي حالیا ،أین ارتفع مستوى التعلیم نظرا لعدة الأولى ،وھذا ما یعكسھ الواقع الاجت

متغیرات كالاستقلال السیاسي والاقتصاد ي و الثقافي ،ثم یلیھا عدد الاباء ذوو التعلیم 
الثانوي ،ثم التعلیم المتوسط ،حیث یلاحظ  ارتفاع وعي الآباء و إحساسھم بمسؤولیة تعلیم 

  .أبنائھم لتحقیق الأفضل

  

  :دي للأسرة حسب المستوى الإقتصا-د

  یبین توزیع أفراد العینة حسب المستوى الاقتصادي للأسرة) : 6(جدول        

 جید فوق المتوسط متوسط المجموع  العینة المستوى الإقتصادي
 المتفوقین 91 41 75 207
 العادیین 69 61 70 200

407 145 102 16
 المجموع 0

  

تي ینتمي إلیھا الطلبة ذات مستوى یتبن من خلال الجدول أعلاه أن أغلب الأسر ال
،ثم یلیھا عدد الطلبة الذین ینتمون إلى أسر ذات 160اقتصادي جید حیث بلغ عددھم 

،حیث أن معظم الطلبة المتفوقین ینتمون إلى أسر ذات 154مستوى اقتصادي متوسط بعدد 
یة مستوى اقتصادي جید ومتوسط ،وھذا یساعدھا إلى حد ما في توفیر الوسائل المعیش

  .المساعدة على الدراسة 
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  :أدوات الدراسة -4

  :ـ استبیان التفضیل الدراسي1ـ4

  :وصف الأداة وكیفیة تطبیقھا وتصحیحھا - أ

الذي أعده الأستاذ جابر عبد الحمید جابر  استبیان التفضیل الدراسي استخدمت الباحثة 
ء إختیا رات التلامیذ ورا منـوقد استخدم ھذا الاستبیان لمعرفة الأسباب التي تك ،و آخرون
عشر عبارة  ثلاثةو ھو في الأصل یتكون من   )305ص 1986:جابر و آخرون (الدراسیة 

  :التالیةبعاد الأتندرج تحت 

  یوضح أبعاد الاستبیان) 7(جدول 

  رقم العبارات   البعد
  1،3،9،10،11  البعد الاجتماعي 
  6،7،12،13،14،15  البعد الاقتصادي
  2،4،5،8  البعد الشخصي

  

،ویتكون الاستبیان )13(و)7(رقم  العبارتین الباحثة بتعدیل فیھ حیث أضافت وقد قامت
أمام العبارة التي تعبر ) ×(من بدیلین ،نعم ولا،حیث یقرأ التلمیذ البند جیدا ،ثم یضع علامة 

  .عن رأیھ 

  .عند الإجابة بلا 1عند الإجابة بنعم ،والدرجة 2تمنح الدرجةو

  :ریةالسیكومت ھاخصائص-ب

أساسا  یشیر الصدق مصطلح أن على النفسي القیاس أدبیات تجمع :الاستبیان صدق - 1

 یشیر الصدق أن "فرج" یرى حیث لقیاسھ أعدت ما فعلا تقیس القیاس أداة كانت إذا ما إلى

  ).2000،276 فرج،( معین لھدف مفیدة القیاس أداة فیھ تكون الذي إلى المدى

 من ھامین نوعین من صدق الاستبیان باستعمال  دالتأك حاولنا السیاق ھذا وفي

المحك  للأداة، وصدق التمییزي أو صدق المقارنة الطرفیة  الصدق وھما ألا الصدق،

 . الداخلي أو الاتساق الداخلي 

 : الطرفیة المقارنة صدق - 1-1
 عن وذلك الأداة ھذه صدق تأكید لزیادة الطرفیة المقارنة صدق على اعتمدنا

 الفروق قیاس ثم النسبة بنفس وأدناھا %27 بنسبة الدرجات أعلى تحدید طریق
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   " ت "اختبار بتطبیق بینھما

  : یلي ما نجد الحالیة رسة ا الد في المعادلة ھذه وبتطبیق

  8أي بتقریب  18,=100÷27×30=100÷27×ن=الفئة

  .أفراد 8   یساوي الواحدة الفئة طول فإن ھذا خلال ومن

 1 ودرجة بنعم للإجابة 2 درجة إعطاء مع الفئتین درجات بین "ت" اختبار وبتطبیق

   5414, =ت  وجدنا  لا ب للإجابة

 )المقارنة الطرفیة ( "ت"اختبار یوضح) :8(جدول 

  ن
 ت  الدنیا الفئة  العلیا الفئة

  المحسوبة
 درجة

  الحریة
 ت

  المجدولة
 مستوى
  الدلالة

16  

 1مج ع  1م
2م  2

 2مج ع  
2  

دالة  2,75  30 14,54

  43  26  0,01عند
20 ,6

2 
245  

  :تعلیق على الجدول 
  
 عند المجدولة قیمتھا من أكبر المحسوبة " ت " قیمة أن من خلال الجدول یتبین 

-16×2(تساوي في ھذا الاستبیان  والتي 2-ن 2  حریة بدرجة 0.01 الدلالة مستوى

یا والمجموعة ومن خلال ھذا فھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة العل) 30=2

  . استخدامھ في ھذه الدراسة یمكنبالتالي  الدنیا،  مما  یدل على صدق الاستبیان و

  :صدق المحك الداخلي  - 1-2
 عبارة15البالغ عددھا  لعبارات الاستبیان الداخلي الاتساق بحساب الباحثة قامت وقد

ضح الجدول كما یو الكلیة، عبارة والدرجة كل بین الارتباط معاملات بحساب وذلك

  :التالي 
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  یبین قیم معاملات الارتباط بین كل بند مع الدرجة الكلیة):  9(جدول 
 

 المحددات معامل الإرتباط مستوى الدلالة
 1خ 0,370 0,01دالة عند
 2خ 364, 0 0,01دالة عند
 3خ 0,263 0,01دالة عند
 4خ 0,283 0,01دالة عند
 5خ 0,436 0,01دالة عند
 6خ 0,519 0,01دالة عند
 7خ 0,554 0,01دالة عند
 8خ 0,47 0,01دالة عند
 9خ 0,37 0,01دالة عند
 10خ 0,453 0,01دالة عند
 11خ 0,32 0,01دالة عند
 12خ 0,433 0,01دالة عند
 13خ 32, 0 0,01دالة عند
 14خ 0,37 0,01دالة عند
 15خ 0,47 0,01دالة عند

  
 :تعلیق على الجدول 

  0,47و 0,263لجدول أن معاملات الارتباط تتراوح بیننلاحظ من خلال نتائج ا
  .الأداة مما یدل على صدق  0,01وھي قیم دالة إحصائیا عند 

  : الثبات -2
  ما اختبار من المستخلصة الدرجة في الحقیقي التباین نسبة أنھ على الثبات ویعرف

  ).283،ص  2000فرج ،(

 الأداة استقرار نتائج أو الاتساق أو الدقة مدى " أنھ على مقدم الحفیظ عبد یعرفھ كما

 ).152،ص1993مقدم،( "الأفراد في مناسبتین مختلفتین من عینتین على طبقت لو فیما

 على تطبیقھا أعید ما إذا القیاس أداة نتائج استقرار درجة إلى " یشیر الثبات أن كما

  ). 74 ص ، 1999 ، عدس( نفس الأفراد

  :الحالیة راسة الد في استعملنا دوق الثبات لقیاس أنواع عدة وھناك



 

122 
 

جزأي الاختبار، إضافة  بین بیرسون الارتباط معامل النصفیة وحساب التجزئة طریقة

  . إلى حساب معامل ألفا كرونباخ

  :النصفیة التجزئة طریقة -2-1
 معامل ثم حساب )فردیة، زوجیة (حیث قامت الطالبة بتقسیم بنود  الاختبار إلى 

 وجد لا ب للإجابة 1 ودرجة بنعم، للإجابة 2 درجة إعطاء ینھما، معبیرسون  ب الارتباط

 458, 0=ر:أن

 الاختبار لكل الثبات قیمة ولمعرفة الاختبار لنصف الارتباط معامل القیمة ھذه وتمثل

  : تساوي والتي التصحیحیة ون سبیرمان برا معادلة نطبق
 

× ل  2
+ ل  1

=  ر

0 , 458 × 2
0 , 458  + 1

=  ر

 
  : أن یثبح 0,62=ر

 . الطول تصحیح بعد الثبات معامل : ر

 . الاختبار جزئي بین الارتباط معامل : ل

 0,62=ككل  للاختبار الارتباطأن قیمة معامل  نجد وبالتطبیق

 29=1-30أي )1-ن(عند درجة الحریة  المجدولة "ر " وبمقارنتھا بقیمة

 دالة القیمة ھذه و 0,48اوير المحسوبة أكبر من قیمة ر الجد ولیة التي تسنجد أن قیمة 

   . الاستبیان  ھذا بتطبیق لنا مما یسمح الاختبار ثبات عن وتعبر0,01عند 

  :ثبات الإختبار بمعامل ألفا كرونباخ  -2- 4-2

 مقبولة، وھي  قیمة  72, 0وكانت قیمتھ قامت الباحثة بحساب معامل ألفا كرونباخ 
  :لاقة التالیةبالع كرونباخ α قیمة، وتحسب لتطبیق الاستبیان

αكرونباخ=
ن

ퟏ  ن
 )1-

مج ع²ب
ع²ك

  (  
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  :بحیث أن

  عدد البنود=ن

 التباین الكلي للاستبیان=ك²ع مجموع تباینات البنود ،=ب²مج ع

  یوضح حساب تباینات البنود لإستبیان التفضیل الدراسي)10(جدول 

  

  التباین  البنود
1   1.87    
2  1.79  
3  1.46  
4  1.51  
5  3.49  
6  1.96  
7  2.25  
8  2.68  
9  1.99   

10  2.19  
11  1.92  
12  1.88  
13  1.79  
14  1.94  
15  1.87  

  

 فرد 30=بند، عدد الأفراد  15=ن

  94.04=ك²ع

  30.29=ب ²مج ع

.-1( =كرونباخ αومنھ
94.04

=( 1.07 )0.32(=0.727   

  .و ھي قیمة دالة إحصائیا وبالتالي فالإستبیان یتمتع بالثبات 
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  :المستخدمة الإحصائیة سالیبالأ -5
 معرفة و النتائج لتحلیل یستخدم حیث العلمي البحث في أساسیا عنصرا الإحصاء یعتبر

 العوامل إلى الباحث یتوصل التحلیل ذلك خلال من و ارتباطھا، و تشتتھا و مدى تجمعھا

 : التالیة الإحصائیة الأسالیب على الاعتماد تم لھذا في الظاھرة المؤثرة

 خلال من ذلك و خاصة العینة نسب حساب في استعمالھا تم :المئویة النسبة- 5-1

  :التالیة المعادلة

  
 الحاصل التغیر إقتران مدى تحدید إلى الارتباط معامل یھدف : معامل الارتباط - 5-2

  )168ص  ، 1999 عویس،( أخرى ظاھرة في الحاصل ظاھرة بالتغیر  في

 قیمة تتراوح و الدراسة أداة ثبات لفحص معامل الارتباط على الاعتماد تم قد و 

 1993 مقدم، الحفیظ عبد (التالیة حسابھ بالطریقة یتم و 1 + و 1 - بین ما الإرتباط معامل

  )78 ص ،

  

  
 

   ارتباط معامل = ر : حیث

 الاستجابات عدد أو العینة = ن 

 )استجاباتھم ( الأول التطبیق في ةالعین أفراد درجات = س

  )استجاباتھم ( الثاني التطبیق في العینة أفراد درجات = ص
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  : 2كا الاستدلالي الاختبار- 5-3
 دلالة حساب في التي تستخدم الإحصائیة الاختبارات أفضل من الاختبار ھذا یعتبر

 و لواقعیةالتكرارات ا اختلاف مدى قیا س خلال من ذلك و التكرارات، بین الفروق

محمد ( التالیة المعادلة خلال من حسابھ یتم و الدراسة فرضیات لفحص وكذا المتوقعة،

  .)415 ص ، 2002منسي،

  

  2 ) ت م – ت و ( مج

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ    =   2كا

 )الحسابي (الواقعي  التكرار = ت و : أن ت م             حیث                      

  ) النظري ( المتوقع التكرار = م ت            

 : یلي كما المستقلة العینات في المتوقع التكرار یحسب و  -

 

  الصفوف مجموع × الأعمدة مجموع            

 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =   2كا
  الكلي المجموع                      

بحیث یعتبران من أھم وأكثر الأسالیب :المعیاري والمتوسط الحسابيالانحراف 
               ً الاحصائیة شیوعا 

 :الإنحراف المعیاري

             

م²       =ع                          −    مج س²/ن

  :حیث
 الانحراف المعیاري=ع
  

  مجموع مربع درجات العینة=²مج س
  عدد أفراد العینة=ن
  مربع المتوسط الحسابي=²م
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 :المتوسط الحسابي
  ن/مج س=م                          

  :حیث

  المتوسط الحسابي=م       

  مجموع درجات العینة=مج س       

    عدد أفراد العینة=ن       

 :كرومباخ ∝معامل 

مج ع²ب=∝             
ع²ك

− ퟏ ن
ퟏ ن

 

 :بحیث

  عدد بنود الإختبار:ن        

  لتباین الكبیرمجموع ا:ب ²مج ع       

  مجموع التباینات الصغیرة:ك ²مج ع        

  

  :t.test-ت-اختبار- 

  :من أكثر اختبارات الدلالة الاحصائیة شیوعا ویحسب بالقانون التالي Tویعتبر اختبار 

 إختبار ت للعینات الغیر متساویة

مퟐ=ت              ퟏم

ퟏ
ퟐن

ퟏ
ퟏن

ퟐ ퟐن ퟏن/ ² ퟐع
ퟐن

ퟐ²ع
² ퟏع

ퟏن
ퟏ²ع

  

  :بحیث
  المتوسط الحسابي للفئة الأولى:1م      
  المتوسط الحسابي للفئة الثانیة:2م      
  تباین الفئة الأولى:²1ع      
  تباین الفئة الثانیة:²2ع      

  عدد أفراد العینة الأولى:1ن       
  عدد أفراد العینة الثانیة: 2ن       
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 :دسالفصل السا
 الدراسة نتائج ومناقشة عرض

 

  

                                          الدراسة في ضوء الفرضیات والدراسات السابقة      نتائج       وتفسیر    عرض- 1

        العامة        الفرضیة         وتفسیر    عرض . 1  . 1

   .              الجزئیة الأولى          الفرضیة        وتفسیر    عرض .   2.1

                 الجزئیة الثانیة         الفرضیة        وتفسیر    عرض .   3.1

                الجزئیة الثالثة         الفرضیة        وتفسیر    عرض .   4.1

                الجزئیة الرابعة       فرضیة  ال        وتفسیر    عرض .   5.1

                 الجزئیة الخامسة         الفرضیة        وتفسیر    عرض .   6.1

  العام للنتائج التفسیر- 2
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   :                         عرض وتفسیر نتائج  الدراسة  - 1

   :      العامة                         عرض وتفسیر نتائج الفرضیة   - 1- 1

   :                   والتي تنص على مایلي   :      العامة                  عرض نتائج الفرضیة   - ا

   .                  ختیاراتھم الدراسیة إ   في                    سنة الثانیة ثانوي        تلامیذ ال                                     نتوقع  وجود محددات معینة یستند إلیھا 

          الدراسي          الاختیار                     یبین  تكرارات محددات    )11  (       جدول          

التكرار بالنسبة   المحددات
  للمتفوقین

التكرار بالنسبة 
  النسبة المئویة  المجموع  للعادیین

  %41.52  169  85  84      ً                        بناء ا على طلب الأھل و نصیحتھم
س في لأنني أكره المواد التي تدر

  %31.94  130  70  60  الفروع الأخرى
 الأن معظم أصدقائي قرروا أن یلتحقو

  %12.53  51  35  16  بھا
  %16.46  67  38  29  نظرا لسھولة المواد التي تدرس فیھ

لأنني أشعر بمیل حقیقي تجاه الدراسة 
  %62.16  253  102  151  في ھذا الفرع

لأني أرى مجالات العمل أمام خریجیھ 
  %51.35  209  98  11  مضمونة

لأن ھذا الفرع لھ مكانة عالیة في 
  %46.44  189  90  99  المجتمع

لأني أحب أن أدرس المواد التي تدرس 
  %50.12  204  82  122  فیھ

تحقیقا لرغبة أو أمنیة أحد والدي أو 
  %31.20  127  61  66  كلیھما

تشبھا بقدوة أو مثل أعلى أعجبت بھ و 
  %29.73  121  48  73  أطلع لأن أكون مثلھ

لأنھ نفس تخصص أي من والدي أو 
  %13.51  55  32  23  أحد أقاربي

لرغبتي في شغل مھنة أشعر أن ھذا 
  %69.29  282  123  159  الفرع یؤدي إلھا

لأن نسبة النجاح في البكالوریا بالنسبة 
  %22.60  92  58  34  لھذا الفرع عالیة

الطبقة العلیا  لأبناءمسایرة من جانبي 
  %10.57  43  25  18  المجتمع في

لأنھ یتیح أمامي فرصا كثیرة للسفر إلى 
  %43.98  179  94  85  الخارج

  

   :                       القراءة الاحصائیة للجدول

   :                                     من خلال قراءة نتائج الجدول یلاحظ ما یلي
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  دد                الأكبر نسبة ھو ا        المحدد   إن م           لمح راد            69.68 %        بنسبة      12      رق ث أن معظم أف                              من حی
أن               الدراسیة            ختیاراتھم ا   في         ستندوا ا           عینة البحث  ة یشعرون ب ي شغل مھن                                             على رغبتھم ف

  .                      ھذا التخصص یؤدي إلیھا 
 ار          التلامیذ ا                            في المرتبة الثانیة أین یحدد  )   5 (    رقم         المحدد         ثم یأتي ولھم             ختی ى أساس می                       عل

                         المتفوقین أكثر انصیاعا          التلامیذ                                               و رغبتھم في دراسة ھذا الفرع أو التخصص ،غیر أن 
ن ال ولھم م ذ                   لمی ادیین          تلامی ث كان   ،           الع ارین لتخص             حی وقین المخت بة المتف    ھم     ص                                        ت نس

  .        العادیین         التلامیذ                     الدراسي أعلى من نسبة 
  ارت         51.60 %                           في المرتبة الثالثة حیث نجد   )    6   (   رقم        المحدد      ویأتي                           من أفراد العینة  اخت

                                                ھذا الفرع كونھم یرون فیھ ضمان العمل بعد التخرج 
  ار  ا           و مفاده أن    7    50.3  %                            یحتل المرتبة الرابعة بنسبة   )    8   (   رقم        المحدد    أما ذ           ختی           التلامی

  .                                                   مبني على حب المواد الدراسیة التي تدرس في ھذا الفرع 
  ھ دد       یلی م          المح بة   )    7 (       رق ث أن        46.68  %         بنس ذ     190         حی ل          تلمی ن أص ذ     407           م   و          تلمی

ذة ي              تلمی ة ف ة عالی ن مكان رع م ذا الف ھ ھ ا یحتل ي لم ھم الدراس ارھم لتخصص ان اختی                                                                                               ك
   .        المجتمع 

  ل ین یحت ي ح دد                  ف م          المح ارات   )   1 (     رق ي اختی ابعة ف ة الس ـ      التلامی                                     المرتب ث أن    ذ       ــــ   %          حی
  .              لدین أو كلیھما ا                                                             من أفراد العینة كانت اختیاراتھم تحقیھا لرغبة أو أمنیة أحد الو       41.28

    ص دراسي           )  10   (    رقم         المحدد    أما ار لتخص اده أن الاختب ة العاشرة و مف ي المرتب                                                                     جاء ف
  .                      أو یتطلع أن یكون مثلھ          التلمیذ    بھ                   قتداء بمثل أعجب لا                    معین كان التشبھ أو ا

 ث أن نسبة       11                یأتي في المرتبة    )  13 (    رقم         المحدد ة البحث            21.87  %                 حی راد عین                             من أف
ة       ا أن نسبة النجاح تكون عالی                                                                                       اختارت ھذا التخصص أو الفرع الذي تدرس فیھ لاعتقادھ

  .    فیھ 
 ددات ا م           لمح ة    ) 3 (  -  )   11 (– ) 4   (     رق بتھا متقارب ت نس   %   -       13.76   %  -       15.97    : %                           كان

  .            على الترتیب        12.29
  م     ة             المرتبة الأخیر    حتل       الذي ا        المحدد    أما نص      )  14 (                 ھو المعیار رق ھ ت ت عبارت ذي كان                                و ال

                 و قد یرجع ھذا في   .                                            تكون مسایرة لأبناء الطبقة العلیا في المجتمع         التلامیذ              على اختیارات 
  .                                                             نظر الباحثة بعدم ظھور الطبقیة في المجتمع الجزائري بصورة واضحة

 

   :      العامة                    تفسیر نتائج الفرضیة   - ب

اد           الاختیار                    كما سبق أن ذكرنا أن  ة     :                 لھ ثلاثة أبع ا   .            اقتصادیة    و                     شخصیة ، اجتماعی       أم

اد  الأ یة  ال        بع ي         شخص ة          فھ وع الدراس ار ن ب                             كاختی ذا          حس ة ھ ب دراس ل و ح ة و المی                                            الرغب



 

130 
 

ع                    ، ومكانة التخصص    دقاء   ـــ   الأص        الأھل و                جتماعیة كتأثیر          والأبعاد الا   ،      التخصص ي المجتم                ف

   .              رھا ھذا الفرع          ـــــــــ                              ادیة  كالآفاق  المھنیة التي یوف  ــ    اقتص              أبعاد ومحددات            إضافة إلى       ،

ذي     )   12 (                  وجدنا المعیار رقم     )    9 (                       فحسب تحلیل الجدول رقم   رارا و ال                            ھو الأكثر تك

ص               التلامیذ               مفاده أن معظم  ذا التخص ارھم لھ    أي                                                              یتطلعون لشغل مھنة  معینة من خلال اختی

   .                                                                      أن المحددات الاقتصادیة تأتي في المرتبة الأولى من حیث الاختیارات الدراسیة 

ة والاقتصادیة       )     1989 (                                وھذا ما توصلت إلیھ دراسة حافظ   ددات الاجتماعی                                          عن المح

ل            م العوام ث أسفرت الدراسة أن من أھ ة  قطر حی                                                                                                 للاختیار المھني لعینة  من طلاب جامع

ا                               المؤثرة على قرار اختیار الطا ذا م                                                              لب ھو مستقبلھ الوظیفي ثم یلیھا مركزھا في المجتمع وھ

                                                                                  تعكسھ طبیعة المجتمع الجزائري حالیا حیث أصبحت وظیفة المستقبل مركز انشغال و محل   

ذي یضمن حسب نظره           ،                               اھتمام  العدید من أفراد المجتمع ص ال ار التخص ب یخت                                                           فنجد الطال

   .                                   تبر آفاقھا الوظیفیة قلیلة أو منعدمة                                   ویبتعد عن التخصصات الدراسیة التي تع   ،       الوظیفة

   في    ة                                   أني أشعر بمیل حقیقي تجاه ھذه الدراس  (            الذي مفاده  )   5  (                       ثم یأتي ذلك المحدد رقم

ارات          )       الفرع  ث اختی ة من حی ة الثانی ي المرتب أتي ف ذ                                                                            أي المحددات الشخصیة ت ث            التلامی       حی

ددات       م المح ة بالشخصیة من أھ ا                                                                        تعبر العوامل الذاتیة أو المتعلق ي یستند إلیھ ذ                        الت ي             التلامی      ف

م     دد السابق رق ان       )   12 (                                                               اختیاراتھم ، و ھذا یرتبط ارتباط وثیقا بالمح ع دراسة ترم ق م                               و تتف

د أن  ث وج یلات        58               حی ولتھم تفض ي طف دوا ف ن أب وقین مم وبین و المتف ال الموھ ن الأطف                                                                                  م

ل      ین المی ق ب ربط الوثی ص و                                                                             للھندسة أصبحوا فعلا مھندسین وھذا ما یدل على ال ى التخص                  إل

م   د رق ل      )    6  (                                                        التطلع إلى المھنة التي یؤدیھا ھذا التخصص ثم نج ي أرى أن مجالات العم                              لأن

مونة ھ مض ام خریجی ذ   أي   )                            أم ي اختیار             التلمی ز ف ا یرك ا دائم د      ات                                     ھن ى البع ة عل                              ھ الدراس

   .          الاقتصادي

    ).                                     لأني أحب أن أدرس المواد التي تدرس فیھ      )  (  8 (            المعیار رقم       یأتي       بعدھا

ن    -                                                              ما أن ھذه النتائج تتفق أیضا مع النتائج التي توصلت إلیھا دراسة  ك                  الدكتور علي ب

ي           –            سعد القرني ولھم ف ار الطلاب وقب ل  اختی ى عوام وف عل ى الوق دت دراستھ إل                                                                                   حیث عم

ى ھي                                                                                         جامعة الملك سعود وأظھرت نتائج الدراسة أن العوامل التي احتلت الرتب السبع الأول
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والي ى الت رص الو  :                عل دة          ف معة الجی ا ،الس ة لخریجیھ ة المتاح ة            ،الترتیب                                                ظیف ي الثانوی ن                 ف      م

ا                                       خلال نتائج الاختبارات  التحصیلیة  دة،  كم ة الجی ة الاجتماعی ص، المكان ذا التخص                                                                یؤھل لھ

نھم،             بین  ة م ات دون رغب ى كلی وا إل ذین اتجھ ض الطلاب ال                                                                                           لنا من خلال ھذه الدراسة أن بع

   .        لأكادیمیة ا                                      الجامعة ،وھذا ما یؤثر على خطط الجامعة                                 أدى بھم إلى قضاء سنوات طویلة في 

ول أن الع  ة الق ادی  و                      خلاص ل الاقتص ل الذاتی  و     و الع   ة                 ام ی   ة               ام ب    ةت        الشخص                حتل المرات

ذ                   مما یدل على وعي           التلامیذ                  الأولى في اختیارات  ا                التلمی ي یرغبھ ة الت ري أن الوظیف                                         الجزائ

ا            یجب أن               في المستقبل  ھ لھ ھ و میل ار ا                                        تكون ناتجة  عن حب الي یخت ص                       وبالت رع و التخص                   لف

   .                الذي یؤدي إلیھا 

                                                                             كما نلمس أن الظروف الاقتصادیة التي تعیشھا الجزائر حالیا كان لھا الأثر الأكبر في 

                 استقلالھم مادیا  و                                        حیث أن ھمھم الوحید ھو شغل وظیفة مستقبلا         التلامیذ         اختیارات 

ث   ن حی ة م ة الثالث اعي  المرتب د الاجتم ل البع ین یحت ي ح را                                                                       ف ذا نظ ل و ھ أثیر الأھ                               ت

  .                     في  آرائھم و توجھاتھم          استقلالیة                                            لطبیعة العینة لأنھا تشتمل المتفوقین فھم أكثر 

  

   :             الجزئیة الأولى                         عرض وتفسیر نتائج الفرضیة   -   2- 1

     :                     والتي تنص على مایلي   :               الجزئیة الأولى                  عرض نتائج الفرضیة   -   أ

ددات      ي مح ة إحصائیة ف ار                                              توجد فروق ذات دلال ین              الاختی ذ                  الدراسي ب وقین            التلامی             المتف
   .        العادیین       أقرانھم و
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                      المتفوقین و العادیین         التلامیذ    بین    2       قیمة كا     یبین   ):12 (     جدول 

  المحددات
  العادیین  المتفوقین

 التكرار  المجموع
  الواقعي

التكرار 
  المتوقع

  التكرار
  الواقعي

التكرار 
  المتوقع

  169  81.04  85  87.96  84  1خ
  130  62.34  70  67.66  60  2خ
  51  24.45  35  26.55  16  3خ
  67  32.13  38  34.87  29  4خ
  253  121.31  102  131.87  151  5خ
  209  100.22  98  108.78  111  6خ
  189  90.63  90  98.37  99  7خ
  204  97.82  82  106.18  122  8خ
  127  60.90  61  66.10  66  9خ
  121  58.02  48  62.98  73  10خ
  55  26.37  32  28.63  23  11خ
  282  135.22  123  146.78  159  12خ
  92  44.11  58  47.89  34  13خ
  43  20.26  25  22.38  18  14خ
  179  85.83  94  93.17  85  15خ

  2171    1041    1130  المجموع
퐾 =

(84 − 87
87.96

+

+

+

   :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

ا    ظ أن ك وبة    2                 نلاح درة ب              المحس ا        43 .  43              المق ن  ك ر م ة      2                      أكب ي             الجدولی          والت

ة        14         بدرجةحریة01, 0       الدلالة       مستوى    عند      29,14     تساوي                                  وبالتالي   صحة الفرضیة الثانی

      فوقین     المت         التلامیذ                                                                أي أنھ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في محددات الاختیار الدراسي بین 

   .        العادیین         التلامیذ  و 
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   :            بین الفئتین           لكل محدد     2                                              ولتحدید الفروق بدقة قامت الباحثة بحساب قیمة كا  

                      العادیین و المتفوقین         التلامیذ             لكل محدد لدى    2           یمثل قیم كا : )13 (      جدول

 المحددات
 البدائل

 2كا المجموع لا نعم

  لجدولیةا 2كا المحسوبة
 المتغیر

 1خ
 207 123 84 وقینالمتف

0 ,154 
غیر دالة  

 عند
0 ,05 

 200 115 85 العادیین
 407 238 169 المجموع

 2خ
 207 147 60 المتفوقین

1 ,693 
دالة   غیر

 عند
0 ,05 

 200 130 70 العادیین
 407 277 130 المجموع

 3 خ
 207 191 16 المتفوقین

 دالة  عند 86, 8
 200 165 35 العادیین 05, 0

 407 365 51 المجموع

 4خ
 207 178 29 المتفوقین

1,842 
دالة   غیر

 عند
0 ,05 

 200 162 38 العادیین
 407 340 67 المجموع

 5خ
 207 56 151 المتفوقین

 دالة  عند 83, 20
 200 98 102 العادیین 01, 0

 407 154 253 المجموع

 6خ
 207 96 111 المتفوقین

0,87 
ر دالة  غی

 عند
0 ,05 

 200 102 98 العادیین
 407 198 209 المجموع

 7خ
 207 108 99 المتفوقین

دالة     غیر 327, 0
 عند

 200 110 90  العادیین
 407 218 189 المجموع

 دالة  عند  207 85 122 المتفوقین  
 13,091 200 118 82 العادیین 8 خ  01, 0

  407 203 204 المجموع  

 9 خ
 207 141 66 المتفوقین

 دالة  عند 86, 8
 200 139 61 العادیین  05, 0

 407 280 127 المجموع

  10خ
 207 134 73 المتفوقین

 دالة  عند 6,18
 200 152 48 العادیین  05, 0

 407 286 121 المجموع
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 11خ
 207 184 23 المتفوقین

2 ,08 
 دالة غیر

 عند
0 ,05 

 200 168 32 العادیین
 407 352 55 المجموع

 12 خ
 207 48 159 المتفوقین

 دالة  عند 11,207
 200 77 123 العادیین 01, 0

 407 125 282 المجموع

 13خ
 207 173 34 المتفوقین

 دالة  عند 9,194
 200 142 58 العادیین 01, 0

 407 315 92 المجموع

 14خ
 207 189 18 المتفوقین

1,558 
غیر دالة  

 عند
0 ,05 

 200 175 25 العادیین
 407 364 43 المجموع

 15خ
 207 122 85 المتفوقین

1,455 
غیر دالة  

 عند
0 ,05 

 200 106 94 العادیین
 407 228 179 المجموع

  

   :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

ة إحصائیة ب    ذ    ین                                                             یتضح من الجدول السابق أن ھناك فروقا ذات دلال وقین             التلامی             المتف
  (         یم ـ              حیث بلغت ق    )   13 ( ، )  12 ( ، )  10 ( ، ) 9 ( ، ) 8 ( ، ) 5 ( ، ) 3 (                       العادیین من حیث البنود          التلامیذ و

ا ا    )    2     ك ة م ة بالمقارن اتین المجم                                      الخاص راد ھ ین أف ـ                                ب ود          ـــ ذه البن ي ھ   (   :                               وعتین ف
   .           على الترتیب  ) 9,194  ( ، )11,207  ( ، )6,18  ( ، )86, 8  ( ، )13,091  ( ، )83, 20 ( )86, 8

  

    :              الجزئیة الأولى                  سیر نتائج الفرضیة  ت  - ب

        التلامیذ       لصالح   )  3 (                                                             توجد فروق دالة إحصائیا بین المتفوقین والعادیین في المحدد رقم 

   .                                               ھذا  التخصص لأن  معظم أصدقائي  قرروا  الالتحاق بھ      خترت ا     :                         العادیین والذي مفاده 

ة                           عیة نظرا لطبیعة شخصیتھ                         المتفوق لا یمیل إلى التب        التلمیذ                       وھذا  ما یؤكد لنا أن          القوی
                                   وكما سبق أن ذكرنا في الجانب النظري    ،                          فھو  یتحكم أكثر في قراراتھ ،                       وقدراتھ العقلیة العالیة

آراء الآخرین                   المتفوق یتمیز         التلمیذ   أن  ھ ب دم اھتمام ر           ،                                 بع ھ وأكث ق رغبات ث یتصرف وف                                      حی
    ).  55 ،     2003        الخالدي،   .(             میلا للمخاطرة



 

135 
 

ص                          إضافة إلى أنھ یتمتع بمس ار التخص                                                        توى عال من الدافعیة والطموح،مما یجعلھ یخت

                                     المتفوق صعوبة كبیرةفي اختیاره لتخصصھ          التلمیذ                                   الدراسي الذي یحقق طموحھ،لذلك یواجھ 

                                                             الذي تمارسھ الأسرة علیھ،فیصبح في حیرة وتردد بین تحقیق آمالھ و        للضغط             الدراسي نظرا 

   .                    یولد لھ مشاكل نفسیة                                              طموحھ وبین تحقیق رغبات الأسرة ،وھذا كثیرا ما

انون من ضغط          ) Moon-2003  (     مون                  حیث أكدت دراسة   ون یع ة المتفوق                                             أن الطلب

                                                                                     الأھالي علیھم في الاختیار الأكادیمي أو الالتحاق بالمھنة التي قد لا یرغبونھا فمن الممكن ان 

ا من            م اختیارھ ي ت ك المجالات الت ي تل ون ف ة ویتفوق ائج عالی ون نت ل                                                                                                     یحقق ھؤلاء المتفوق       قب

ب         ك عكس الطال ق طموحھم ،وذل اتھم ولا یحق ولھم ورغب                                                                                           المحیطین بھم ولكن قد لا تشبع می

                                                                                   العادي الذي یمیل أكثر إلى تقبل آراء الآخرین،ورغبتھ في البقاء والتواصل مع الأقران حتى 

   .                  ولو على حساب طموحھ

       الطالب        لصالح  ) 8 ( و  )  5 (                                                     كما نلاحظ أنھ توجد فروق بین المتفوق والعادي في المحدد 

ذا         ي ھ ي تجاه الدراسة ف ل حقیق                                                                                             المتفوق حیث نجد أنھ یختار تخصصھ الدراسي لشعوره بمی

ي    ھ ف ھ ورغبات ا میول ع دائم وق یض ابق أي أن المتف دد الس ار المح ایعزز اختی ذا م رع وھ                                                                                                           الف

              الذي مفاده أن   )  12 (                          المتفوق والعادي في المحدد         التلمیذ                     كما یلاحظ فروقا بین .              المرتبة الأولى 

                            ،حیث نجد أن الطالب المتفوق                                 نة یشعر أن ھذا الفرع یؤدي إلیھا                       لاختیار یكون بھدف شغل مھ ا

                                                                                   لا یتجاھل التطلعات الاقتصادیة  والآفاق المستقبلیة في اختیاره لتخصصھ الدراسي  نظرا لما 

ل  ھ فعلا           ،                                                  یتمیز بھ من وعي وقدرات عالیة في التفكیر والتحلی ا یضمن ل ار م ھ یخت ذا یجعل                                              ھ

   .                لا واعدا ومتمیزا      مستقب

   :               الجزئیة الثانیة                         عرض وتفسیر نتائج الفرضیة   -   2- 1

   :                   والتي تنص على مایلي   :               الجزئیة الثانیة                  عرض نتائج الفرضیة   -   أ

ددا ت      ي مح ة إحصائیة  ف ار                                                توجد فروق ذات دلال ذ  تعزى                الاختی دى التلامی                                   الدراسي ل
   .           لمتغیرالجنس

ة وجود       ا   ت       لتكرارا 2                                 ولھذا الغرض قامت الباحثة بحساب كا د إمكانی اث لتحدی ذكور والإن                                            ل
   .                     فروق بین الجنسین أم لا
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  :          متغیرالجنس     وفق   2       قیمة كا      یمثل: )14 (     جدول 

ات
دد

مح
ال

  

  الإناث  الذكور

وع
جم

الم
  

 التكرار
  الواقعي

التكرار 
  المتوقع

  التكرار
  الواقعي

التكرار 
  المتوقع

 169 117,31 114 51,69 55  1خ
 130 90,24 81 39,76 49  2خ
 51 35,40 21 15,60 30  3خ
 67 46,51 49 20,49 18  4خ
 253 175,62 187 77,38 66  5خ
 209 145,08 148 63,92 61  6خ
 189 131,19 128 57,81 61  7خ
 204 141,61 148 62,39 56  8خ
 127 88,16 96 38,84 31  9خ
 121 83,99 87 37,01 34  10خ
 55 38,18 37 16,82 18  11خ
 282 195,75 213 86,25 69  12خ
 92 63,86 60 28,14 32  13خ
 43 29,85 21 13,15 22  14خ
 179 124,25 117 54,75 62  15خ

 2171   1507  664  المجموع
  

   :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

ى        أنھا     نجد   2       حساب كا    بعد  ة       45,23            تساوي إل ر من قیم ا                          وھي أكب ي      2    ك ة والت                    الجدولی

ى   د       29,14            تساوي إل ة 01, 0              مستوىالدلالة       عن د            14           بدرجةحری ا یؤك ذا م حة                    وھ ذه        ص        ھ

                باختلاف الجنس في         التلامیذ          بین         إحصائیة      دلالة     ذات      فروق      وجود                      الفرضیة التي تنص على

ا                          محددات الاختیار الدراسي، ا بحساب ك ر          2                                        ولتعزیز ھذه  الفرضیة قمن ق متغی دد وف                            لكل مح

   .       الجنس  
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      الجنس       متغیر     وفق   2  كا    قیمة      یمثل :  ) 15 (      جدول

 اتالمحدد
 البدائل

 2كا المجموع لا نعم

 المحسوبة
 2كا

  لجدولیةا
 المتغیر

 1خ
 128 72 56 الذكور

0,381 
غیر دالة 

  عند
0,05  

 279 166 113 الإناث
 407 238 169 المجموع

 2خ
 128 78 50 الذكور

  دالة عند 356 ,4
 279 199 80 الإناث 0,05

 407 277 130 المجموع

 3  خ
 128 98 30 الذكور

 دالة عند 20,266
 279 258 21 الإناث 0,01

 407 356 51 المجموع

 4خ
 128 110 18 الذكور

0,782 
غیر دالة 

  عند
0,05 

 279 230 49 الإناث
 407 340 67 المجموع

 5خ
 128 61 67 الذكور

 دالة عند 7,653
 279 93 186 الإناث 0,05

 407 154 253 المجموع

 6خ
 128 66 62 الذكور

0,635 
غیر دالة 

  عند
0,05 

 279 132 147 الإناث
 407 198 209 المجموع

 7خ
 128 66 62 الذكور

0,3 
غیر دالة 

  عند
0,05 

 279 152 127 الإناث
 407 218 189 المجموع

 8خ
 128 71 57 الذكور

2,335 
غیر دالة 

  عند
0,05 

 279 132 147 الإناث
 407 203 204 المجموع

 9  خ
 128 97 31 الذكور

 دالة عند 4,244
 279 183 96 الإناث 0,05

 407 280 127 المجموع

 10خ
 128 93 35 الذكور

0 ,509 
غیر دالة 

  عند
0,05 

 279 193 86 الإناث
 407 286 121 المجموع

 11خ
 128 110 18 الذكور

0,048 
غیر دالة 

  عند
0,05 

 279 242 37 الإناث
 407 352 55 المجموع

 12  خ
 128 58 70 الذكور

 دالة عند 18,704
0,01 

 279 67 212 الإناث
 407 125 282 المجموع
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 13خ
 128 96 32 الذكور

0,613 
غیر دالة 

  عند
0,05 

 279 219 60 الإناث
 407 315 92 المجموع

 14خ
 128 106 22 الذكور

 لة عنددا 8,667
 279 258 21 الإناث 0,05

 407 364 43 المجموع

 15خ

 128 65 63 الذكور

2,08 
غیر دالة 

  عند
0,05e 

 279 163 116 الإناث

 407 228 179  المجموع

  

   :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

اث         ذكورو الإن ین ال ة إحصائیة ب ا ذات دلال اك فروق                                                                                       یتضح من الجدول السابق  أن ھن

ن  ود      م ث البن یم      )  14 ( ، )  12 ( ، ) 9 ( ، ) 5 ( ، ) 3 ( ، ) 2 (               حی ت ق ث بلغ ا  (                    حی ة   )  2    ك ة بالمقارن                      الخاص

ود      ذه البن ي ھ وعتین ف اتین المجم راد ھ ابین أف   ) 4,244 ( ،  ) 7,653 (  ،  )20,266 ( )4,356 (  :                                                             م

د          3,84             التي تساوي            الجدولیة   2  كا                 وھي أكبر من قیمة              على الترتیب   )8,667 ( ، )18,704 (       عن

   .    0,01      لدلالة            عند مستوى ا   1          درجة حریة 

 

   :                الجزئیة الثانیة                     تفسیر نتائج الفرضیة   - ب

ي أقسامناو     ا ف                                                                                 رغم أن عدد الإناث یفوق عدد الذكور ،وھذه ھي السمة الملاحظة حالی

ددات                                                                          مدارسناإلا أن نتائج الجدول السابق توضح أنھ توجد فروق بین الإناث والذكور ي مح               ف

   .        الدراسي          الاختیار

ذ                   ل الذي یعبر فیھ                     فإذا لاحظنا المحدد الأو ى                التلامی اءا عل اراتھم الدراسیة بن                                            عن اختی

ى استقلالیة             ،                  طلب الأھل و نصیحتھم دل عل ا ی ذكور مم اث وال ین الإن                                                                        فإنھ  لا توجد فروق ب

دین    ي للوال افي والتعلیم توى الثق اع المس وعي وارتف ار ال را لانتش ین  نظ ن الجنس                                                                                                         آراء كل م

   .       أبنائھم                                  حالیا وابتعادھم عن فرض آرائھم على 
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ر عن حب             ذي یعب دد ال ي  المح ذكور ف اث وال ین الإن ا ب نلمس فرق                                                                                                 أما المحدد الثاني ف

   .                                            المواد التي تدرس في ھذا التخصص لصالح الإناث  

م      دد رق ي المح ا ف د فروق ا نج ارات       )  3 (                                            كم أثر باختی اراتھم تت اده أن اختی ذي مف                                                         وال

                   في المحدد الخامس                                كما أن ھناك فروقا بین الجنسین   ،                    الأصدقاء لصالح الذكور

ث أن  ین       186          حی ن ب ى م ا        279                      أنث ت  %  50             أي تقریب اراتھم        كان ن                اختی ة ع                ناتج

   .                                             شعورھم بمیل حقیقي  تجاه الدراسة في ھذا الفرع 

ة        )  9 (                                 إضافة إلى وجود فروق في المحدد رقم اراتھم مبنی اث ،فجاءت اختی                                               لصالح الإن

ر                                                    على تحقیق رغبة الوالدین وھذا ما یعكس الواقع  الجزا                                   ئري المعاش  ،حیث نجد الأنثى أكث

ذه النزعة       ذي تأخ ذكر ال                                                                                           انصیاعا وطوعا لأوامر الوالدین ،وأكثر قبولا لأراء الآخرین من ال

   .        في الآراء           الاستقلالیة             الرجولیة وحب 

م       دد رق ي المح ا ف ھ      )   12 (                                       كما یلاحظ فروق ذي یكون فی ار                     ال ي شغل                 الاختی ة ف                     للرغب

ص   ذا التخص ا ھ ة یؤدیھ ك م   ،                              مھن د             وذل د الحمی ابر عب ائج دراسة ج ھ نت ابر                                                        ا توصلت إلی        ج

                                      حیث خلص إلى أن متغیر الجنس أكثر تأثرا  ،                                      لمحددات التفضیل الدراسي لطلاب جامعة قطر

   ،                                                                                 بعامل الرغبة في الاشتغال بمھنة معینة یشعر الطالب أن ھذا القسم أو التخصص یؤدي إلیھا

   .                      رغبة أو أمنیة الوالدین                                              كما وجد أن مجموعة الطلاب أكثر تأثرا بالاستجابة ل

     :                    الجزئیة الثالثة                           عرض وتفسیر نتائج الفرضیة- 3  - 1

   :                   والتي تنص على مایلي   :                الجزئیة الثالثة                   عرض نتائج الفرضیة   - أ

ي                    توجد فروق ذات دلالة  دى                   إحصائیة ف ار الدراسي ل ددات الاختی ذ تعزى                                     مح                   التلامی

  .                    لمتغیرالتخصص الدراسي

اب ق    ة بحس ت الباحث ذا قام ا                                       ولھ ة ك ین       2            یم ي ب ار الدراس ددات الاختی رارات مح                                                    لتك

   .                                               علوم تجریبیة ،ریاضیات ،اقتصاد وتسییر ،آدابولغات :                         التخصصات الدراسیة التالیة
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  :              التخصص الدراسي           وفق متغیر   2       قیمة كا      یمثل: )16 (     جدول 
 

  الفروع
  

 المحددات

 لغات آداب ریاضیات اقتصاد وتسییر علوم

وع
جم

الم
 

 ت م ت و ت م ت و م ت ت و ت م ت و ت م ت و

 169 11,52 2 10,82 1 18,99 11 10,28 6 117,3 149 1خ
 130 8,86 16 8,32 10 14,61 19 7,90 15 90,30 70 2خ
 51 3,48 0 3,27 2 5,73 8 3,10 5 35,43 36 3خ
 67 4,57 7 4,29 17 7,53 8 4,07 8 46,54 27 4خ
 253 17,25 20 16,20 19 28,43 26 15,38 9 175,7 179 5خ
 209 14,25 6 13,38 9 23,49 32 12,71 15 145,1 147 6خ
 189 12,88 19 12,10 12 21,24 28 11,49 8 131,2 122 7خ
 204 13,91 18 13,06 18 22,93 23 12,40 7 141,7 138 8خ
 127 8,66 7 8,13 6 14,27 9 7,72 8 88,22 97 9خ
 121 8,25 10 7,75 12 13,60 9 7,36 6 84,05 84 10خ
 55 3,75 1 3,52 4 6,18 4 3,34 3 38,20 43 11خ
 282 19,22 19 18,06 20 31,69 28 17,15 15 195,8 200 12خ
 92 6,27 2 5,89 6 10,34 9 5,59 12 63,90 63 13خ
 43 2,93 3 2,75 1 4,83 6 2,61 4 29,87 29 14خ
 179 12,20 18 11,46 2 20,12 24 10,88 11 124,3 124 15خ

جم
الم

 وع

1508  132  244  139  148  2171 

  

  :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

ة            نجد أنھا168,27            والتي تساوي    2       قیمة كا          بعد حساب ا               أكبرمن قیم ة       2    ك ي             الجدولی        الت

ة إحصائیة     0,01                 عند مستوى الدلالة           83,52     تساوي                                              وھذا یدل على وجود فرو ق ذات دلال

   .             اتھم الدراسیة                                     في محددات الاختیار الدراسي باختلاف تخصص

ة                            ولتأكید ھذه الفروق قامت  ا              الباحث ة ك ین     2                   بحساب قیم ین التخصصات           ب دد ب                              كل مح

   :                          وھو ممثل في الجدول التالي 
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                                    لكل محدد وفق متغیر التخصص الدراسي    2       قیمة كا     یبین :  ) 17 (      جدول

 المحددات
 الفروع

مستوى  2قیمة كا المجموع
 اقتصاد ریاضیات آداب لغات علوم الدلالة

 1خ
 238 21 38 38 30 111 لا

 عند دالة 78,93
 169 6 11 1 2 149 نعم 0,01

 407 27 49 39 32 260 المجموع

 2خ
 277 12 30 29 16 190 لا

 عند دالة 16,50
 130 15 19 10 16 70 نعم 0,01

 407 27 49 39 32 260 المجموع

 3خ
 356 22 41 37 32 224 لا

  عند دالة غیر 8,47
0,05 

 51 5 8 2 0 36 نعم
 407 27 49 39 32 260 المجموع

 4خ
 340 19 41 22 25 233 لا

 عند دالة 31,94
 67 8 8 17 7 27 نعم 0,01

 407 27 49 39 32 260 المجموع

 154 18 23 20 12 81 لا 5خ
 عند دالة 19,20

 253 9 26 19 20 179 نعم 0,01
 407 27 49 39 32 260 المجموع

 198 12 17 30 26 113 لا 6خ
 عند دالة 32,90

 209 15 32 9 6 147 نعم 0,01
 407 27 49 39 32 260 المجموع

 7خ
 218 19 21 27 13 138 لا

 عند دالة 11,35
 189 8 28 12 19 122 نعم 0,05

 407 27 49 39 32 260 المجموع
          

 203 20 26 21 14 122 لا 8خ
  عند دالة غیر 8,15

 204 7 23 18 18 138 نعم 0,05
 407 27 49 39 32 260 المجموع

 9خ
 280 19 40 33 25 163 لا

 عند دالة 14,14
 127 8 9 6 7 97 نعم 0,01

 407 27 49 39 32 260 المجموع

 10خ
 286 21 40 27 22 176 لا

  عند دالة غیر 4,63
 121 6 9 12 10 84 نعم 0,05



 

142 
 

 407 27 49 39 32 260 مجموعال

 11خ
 352 24 45 35 31 217 لا

  عند دالة غیر 6,67
 55 3 4 4 1 43 نعم 0,05

 407 27 49 39 32 260 المجموع

 125 12 21 19 13 60 لا 12خ
 عند دالة 20,33

 282 15 28 20 19 200 نعم 0,01
 407 27 49 39 32 260 المجموع

 315 15 40 33 30 197 لا 13خ
 عند دالة 14,31

0,01 
 92 12 9 6 2 63 نعم
 407 27 49 39 32 260 المجموع

 364 23 43 38 29 231 لا 14خ
  عند دالة غیر 3,44

0,05 
 43 4 6 1 3 29 نعم
 407 27 49 39 32 260 المجموع

 228 16 25 37 14 136 لا 15خ
 عند دالة 27,91

 179 11 24 2 18 124 نعم 0,01
 407 27 49 39 32 260 المجموع

   :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

ذ                         قا ذات دلالة إحصائیة بین  و                                           یتضح من خلال نتائج الجدول السابق أنھ ھناك فر          تلامی

ة ات الخمس ییر و   (                   التخصص یات ، تس وم ، ریاض اد                                عل ات          اقتص ددات     )               ، آداب و لغ ي مح                ف

   :   لیة                      ،وذلك في المحددات التا                 الاختیار الدراسي

والذي  0,01 عندوھي دالة إحصائیا  78,93ب 2المحدد الأول أین قدرت قیمة كا

،المحدد مبني على طلب الأھل و نصیحتھمأن اختیار الطالب لتخصصھ الدراسي مفاده 

الذي ینص على أن اختیار الطالب لتخصصھ كان نتیجة و16,50فیھ ھي 2كاالثاني  قیمة  

،كما نجد فروقا ذات دلالة إحصائیة في المحدد وع الأخرىلكرھھ المواد التي تدرس في الفر

لسھولة ھم الدراسیة إلى تإختیارا أین یرجع الطلبة سبب 31,94تساوي  2كاالرابع بقیمة ل 

 19,20تساوي  2كافي ھذه التخصصات ،أما المحدد الخامس كانت قیمة المواد التي تدرس 

لأنني أشعر بمیل ترت ھذا التخصص وعبارتھ ھي إخ 0,01وھي قیمة دالة إحصائیا عند 

ممایدل  32,90في المحدد السادس ب   2كا وقدرت قیمة ،حقیقي تجاه الدراسة في ھذا الفرع
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لأني أرى مجالات العمل  :على وجود فروق دالة احصائیا في ھذا المحدد الذي ینص على 

  . أمام خریجیھ مضمونة

 0,05 عنددالة احصائیا  11,35 السابع المقدرة ب للمحدد 2كما نلاحظ أن قیمة كا

  .لأن ھذا الفرع لھ مكانة عالیة في المجتمع :الذي جاءت عبارتھ على النحو التالي

  :الجزئیة الثالثةتفسیر نتائج الفرضیة  -ب

لتكرارات محددات الاختیار الدراسي في ضوء متغیر  2بعد القیام بحساب قیمة كا

الالة إحصائیة في محددات الاختیار الدراسي التخصص الدراسي تبین أنھ توجد فروق ذات د

  )علوم ، ریاضیات ، تسییر و إقتصاد ، آداب و لغات( بین التخصصات 

لكل محدد حسب  2، ومن خلال حساب قیمة كا168,27=   2حیث بلغت قیمة كا

  :التخصصات الدراسیة إتضحت الفروق جلیة حیث أنھ

یحتھم على اختیار شعبة التخصص الدراسي في المحدد الأول المتعلق بتأثیر الأھل و نص -

تلمیذ أجابوا بنعم على ھذا البند   149التخصص العلمي حیث أن  78.93=  2بلغت قیمة كا

و الذي یعبرعن رغبة التلامیذ في الالتحاق بھذا الفرع تحقیقا لرغبة الأھل مما یدل على أن 

آمالھا ، و ھذا ما یعززه و جود أكثر میلا لمسایرة رغبات الأسرة و تحقیق  التلامیذھؤلاء 

و الذي یعبر عن اختیار التخصص لتحقیق رغبة أو أمنیة أحد ) 9(فرق في البند رقم 

الوالدین لأن الآباء یشعرون أن الالتحاق بالقسم العلمي أكثر ارتباطا بالمستقبل و الأسرة 

اعد لأبنائھا ، و الجزائریة تعلق آمالا كبیرة على تخصص العلوم الطبیعیة لضمان مستقبل و

ھي تشعر أن مستقبل التخصصات العلمیة ھو أكثر سھولة  وضمان في سوق العمل إضافة 

إلى ما تحملھ التخصصات العلمیة من مكانة عالیة في المجتمع الجزائري فإذا سألت أي 

  .والد عن تطلعاتھ لمھنة ابنھ المستقبلیة إلا و أجاب طبیبا أو مھندسا 

الذي ) 2(التخصصات الخمسة في المحدد  تلامیذدلالة إحصائیة بین  كذلك ھناك فروقا ذات -

كانت على أساس كراھیتھم للمواد التي تدرس في الأقسام  التلامیذمفاده أن اختیارات 

  .العلوم أكثر تجاوبا لمیولھم الشخصیة تلامیذالآخرى، أي أن 

ي تدرس فیھ حیث بلغت الذي یعبر عن سھولة المواد الت) 4(كما نجد فرقا في المحدد رقم  -

، و جاءت ھذه الفروق  0.01و ھي فروق دالة إحصائیا عن مستوى  31.94 2قیمة كا
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أن المواد التي تدرس في  تلامیذناالأدب  و ھذا ما یعكس النظرة السائدة عند تلامیذ لصالح 

لون یھذا القسم سھلة عكس المواد العلمیة التي تحتاج قدرات عالیة من الذكاء ، فنجدھم یم

حظوظھم في النجاح في  أنإلى اختیار قسم الآداب لتفادي  التعثر في الدراسة ،  كما یظنون 

  .القسم الأدبي أكبر من القسم العلمي 

الذي یعبر عن اختیار التخصص الدراسي لشعور ) 5(كما نلمس فرقا في المحدد رقم  -

 التلامیذالمیل ناتج عن تأثر  بمیل حقیقي تجاه الدراسة في ھذا الفرع و قد یكون ھذا التلامیذ

  .بالاتجاه العام للمجتمع و نظرتھ للتخصصات العلمیة

الذي یعبر عن أن الاختیار كان سببھ توفر مجالات العمل ) 6(ھناك فرق في المحدد رقم  -

بأھمیة المستقبل الوظیفي للتخصصات التلمیذ أمام خریجیھ و الذي یمكن تفسیره بشعور 

  .ا عن مكانة   ھذه التخصصات في المجتمع العلمیة و ھو ناتج أیض

الذي یعبر عن رغبة الطالب في شغل ) 12(و ھذا ما یعززه وجود فروق في المحدد رقم 

مھنة یشعر بأن ھذا الفرع یؤدي إلیھا و جاءت ھذا الفروق دائما لصالح طلبة القسم العلمي لما 

  .یحملھ ھذا التخصص من آفاق وظیفیة واسعة

و الذي یعبر أن )  15(ذات دلالة إحصائیة في المحدد رقم كذلك وجود فروق 

التحاقھم بالقسم العلمي یتیح لھم فرصا كثیرة للسفر إلى الخارج و ھذا ناتج من حب الطلبة 

إلى الھجرة إلى مجتمع جدید بحیث یكون مؤھلھم العلمي مطلوب في مكان آخر، كما أنھا لا 

و ھي فترة المراھقة التي تتمیز بحب السفر و  میذالتلاتتجاھل الفترة التي یمر بھا ھؤلاء 

  .التعرف على الجدید دائما

أن اختیارات الفرد أي )  2008(دراسة تارزولت قد جاءت ھذه النتائج معززة لو

على أساس مشروع  الاختیاراتبل تتأثر بمختلف العوامل المحیطة بھ و تكون  ،نیةآلیست 

جزائري یفكر في مستقبلھ الوظیفي منذ المراحل الأولى أي أننا نجد الطالب ال ،مھني مستقبلي

  .والاجتماعیة بصفة عامة ،متأثرا طبعا ببیئتھ الأسریة بصفة خاصة ،في التعلیم
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  :الجزئیة الرابعةعرض وتفسیر نتائج الفرضیة - 1-4

  :الجزئیة الرابعةعرض نتائج الفرضیة - ا

الدراسي لدى التلامیذ  تعزى  الاختیارتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة  في محددا ت 

 .لمتغیر المستوى التعلیمي للوالدین

ار الدراسي        2                                       ولھذا  الغرض قامت الباحثة بحساب قیمة كا ددات الاختی رارات مح                                         لتك

  :                                                     تبعا للمستوى التعلیمي لوالدیھم،كما یوضح الجدول التالي          التلامیذ     بین 

   :             لیمي للوالدین            المستوى التع           وفق متغیر 2       قیمة كا      یمثل: )18 (       جدول 
 
 المستوى التعلیمي

  
  
  

 المحددات

 جامعي ثانوي متوسط ابتدائي أمي

وع
جم

الم
 ت م ت و ت م ت و ت م ت و ت م ت و ت م ت و 

 169 65,5 73 50,8 52 21,2 21 9,6 5 21,9 18 1خ
 130 50,4 52 39,1 37 16,3 15 7,4 8 16,8 18 2خ
 51 19,8 22 15,3 13 6,4 8 2,9 3 6,6 5 3خ
 67 26,0 17 20,2 26 8,4 9 3,8 3 8,7 12 4خ
 253 98,1 90 76,1 76 31,7 32 14,3 19 32,7 36 5خ
 209 81,1 76 62,9 67 26,2 28 11,8 11 27,1 27 6خ
 189 73,3 68 56,8 59 23,7 26 10,7 11 24,5 25 7خ
 204 79,1 69 61,4 62 25,6 29 11,6 14 26,4 30 8خ
 127 49,3 57 38,2 32 15,9 16 7,2 7 16,4 15 9خ
 121 46,9 49 36,4 36 15,2 14 6,9 9 15,7 13 10خ
 55 21,3 29 16,5 15 6,9 3 3,1 3 7,1 5 11خ
 282 109,4 104 84,8 85 35,3 35 16,0 18 36,5 40 12خ
 92 35,7 38 27,7 29 11,5 6 5,2 5 11,9 14 13خ
 43 16,7 22 12,9 10 5,4 7 2,4 2 5,6 2 14خ
 179 69,4 76 53,8 54 22,4 23 10,1 5 23,2 21 15خ

وع
جم

الم
 

281  123  272  653  842  2171 
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   :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

     التي            الجدولیة      2  كا             أصغر من قیمة           نجد أنھا40,77            والتي تساوي    2            حساب قیمة كا    بعد 

اوي ة            83,52       تس توى الدلال د مس رو ق ذا  0,01                        عن ود ف دم  وج ى ع دل عل ذا ی ة                                              وھ          ت دلال

   .                                                                      إحصائیة في محددات الاختیار الدراسي باختلاف المستویات التعلیمیة للوالدین 

ا  ة ك اب قیم ة بحس ت الطالب دا قام ائج جی ل النت توى    2                                                                ولتحلی ر المس ا لمتغی د تبع ل بن                                       لك

  :                   یوضحھ الجدول التالي    اما    وھذ                                             للوالدین،  وذلك لتحدید أي البنود أكثر تأثیرا         التعلیمي
  

                           المستوى التعلیمي للوالدین     وفق   2         ین قیمةكا  یب : )19 (      جدول

 تالمحددا
 المستوى التعلیمي

مستوى  2قیمة كا المجموع
 الدلالة

 جامعي ثانوي متوسط ابتدائي أمي

 1خ
 238 75 69 32 22 40 لا

 دالةعند 12,40
 169 73 52 21 5 18 نعم 0,05

 407 148 121 53 27 58 المجموع

 2خ
 277 96 84 38 19 40 لا

 غیردالةعند 1,20
 130 52 37 15 8 18 نعم 0,05

 407 148 121 53 27 58 المجموع

 3خ
 148 126 108 45 24 53 لا

  غیردالةعند 2,26
0,05 

 51 22 13 8 3 5 نعم
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 4خ
 340 131 95 44 24 46 لا

 غیردالةعند 6,21
 67 17 26 9 3 12 نعم 0,05

 407 148 121 53 27 58 المجموع

 154 58 45 21 8 22 لا 5خ
 غیردالةعند 0,98

 253 90 76 32 19 36 نعم 0,05
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 198 72 54 25 16 31 لا 6خ
 غیردالةعند 2,58

 209 76 67 28 11 27 نعم 0,05
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 غیردالةعند 1,03 218 80 62 27 16 33 لا 7خ
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 0,05 189 68 59 26 11 25 نعم
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 203 79 50 24 13 28 لا 8خ
  غیردالةعند 1,32

 204 69 62 29 14 30 نعم 0,05
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 9خ
 280 91 89 37 20 43 لا

 غیردالةعند 6,1
 127 57 32 16 7 15 نعم 0,05

 407 148 121 53 27 58 المجموع

 10خ
 286 99 85 39 18 45 لا

  غیردالةعند 2,74
0,05 

 121 49 36 14 9 13 نعم

 407 148 121 53 27 58 المجموع

 11خ
 352 119 106 50 24 53 لا

  غیردالةعند 8,93
 55 29 15 3 3 5 نعم 0,05

 407 148 121 53 27 58 المجموع

 126 44 36 18 9 18 لا 12خ
 غیردالةعند 0,47

 282 104 85 35 18 40 نعم 0,05
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 315 110 92 47 22 44 لا 13خ
 غیردالةعند 5,11

0,05 
 92 38 29 6 5 14 نعم
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 364 126 111 46 25 56 لا 14خ
  دالةعندغیر 7,35

 43 22 10 7 2 2 نعم 0,05
 407 148 121 53 27 58 المجموع

 228 72 67 30 22 37 لا 15خ
 دالةعند 11,81

 179 76 54 23 5 21 نعم 0,05
 407 148 121 53 27 58 المجموع

  :                        القراءة الإحصائیة للجدول 

ا  ن الق ـ         2                    نلاحظ من خلال قیم كـ ا  أصـغر مـ د أنھـ ل بنـ وبة لكـ ة     یم                                                 المحسـ د ولیـ دا     ،             الجـ         ماعـ

اوي    2                         البند الأول حیث أن قیمة كا ا     )12,40 (       تسـ ة كـ رمن قیمـ ي أكبـ اوي      2                          وھـ ي تسـ ة التـ                            الجدولیـ

ــة    )9,49 ( ــتوى الدلالـ ــد مسـ ــث        0,05                            عنـ ــر حیـ ــامس عشـ ــد  الخـ ــا                                       والبنـ ــة كـ ــاوي    2                 أن قیمـ          تسـ

   .0,05                عند مستوى الدلالة   )9,49 (       تساوي               الجدولیة التي   2                  وھي أكبرمن قیمة كا )11,81 (
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   :                الجزئیة الرابعة               نتائج الفرضیة        تفسیر  - ب

                                                لاتوجــدفروق ذات دلالــة احصــائیة فــي معظــم                                                    یتضــح مــن خــلال النتــائج الســابقة أنــھ     

ي        ،                                                              محددات الاختیار الدراسي تعزى لمتغیر المستوى التعلیمي للوالدین رق فـ ن الفـ ا یكمـ                             بینمـ

            موذلك لصالح       نصیحتھ و               تخضع لطلب الأھل         لتلامیذ                       الذي یعبر أن اختیارات ا  ) 1 (           المحدد رقم 

ى     ،              والدیھم جامعي       تعلیم             الذین مستوى         التلامیذ نعكس علـ                                               وھذا یفسر بأن مستوى تعلیم الآباء یـ

اء  ة علــى أبنــائھم  تخصصـا معینــا یتماشــى         ،        الأبنـ اء فــي ھــذه الحالـ را مــا یفــرض الآبـ                                                                                                  حیــث كثیـ

تھم  ة            ،         ومھنـ ائھم بالتخصصـات العلمیـ اء ینصـحون ابنـ ثلا الأطبـ د  مـ ذوا حــذوھم    ح                                                                 فنجـ ى  یحـ                       تـ

   .                               وھذا ما نلاحظھ في مجتمعنا حالیا                        یصبحوا أطباء فیما بعد و

                        الذي ینص على أن الاختیار   )   15 (                                             كما نجد فروقا ذات دلالة احصائیة في المحدد رقم 

                                                                                     الدراسي  كان سببھ ھو إتاحة الفرصة أمام خریجیھ للسفر إلى الخارج وھذا راجع إلى التنشئة 

                                                   كون آبائھم ذوو تعلیم عالي مما فسح لھم المجال للسفر          التلامیذ                           الأسریة التي نشأ علیھا ھؤلاء 

       مقلدین    ،                               التي تمكنھم من السفر إلى الخارج                             فھم یختارون التخصصات والفروع      ،          إلى الخارج

   .             في ذلك آبائھم

ارات           ى اختیـ رة علـ ؤثر بصـفة كبیـ دین لا یـ ي للوالـ توى التعلیمـ ول أن المسـ                                                                                           وخلاصة القـ

اء  ي محــددات الاختیــار الدراســي تبعــا لمتغیــر المســتوى                                    كمــا أنــھ لاتوجــد فــروق ھامــة   ،         الأبنـ                                                             فـ

           بھدف معرفة    ،                                المحسوبة بین كل مستویین تعلیمیین   2                  وذلك من خلال قیم كا   ،                 التعلیمي للوالدین

   .                                           أي المستویات التعلیمیة التي توجد بینھا فروق

دي      ة الغامـ ھ دراسـ ة       )     ھ ــ    1414 (                                         وھذا ما توصـلت إلیـ یة والاجتماعیـ ل النفسـ ن العوامـ                                       عـ

ة        ،                    ة على التفضیل المھني      المؤثر ة الثانویـ ن طـلاب المرحلـ ة مـ    ،                                                           حیث طبقت الدراسة على عینـ

ــا    ــن نتائجھـ ــان مـ ــیم        :                           وكـ ــتوى تعلـ ــاختلاف مسـ ــة بـ ــراد العینـ ــي لأفـ ــف التفضـــیل المھنـ                                                                                      لا یختلـ

   .                                                                الوالدین،وذلك أن التفضیل الدراسي ھو قاعدة ومشروع للتفضیل المھني 
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   :   مسة            الجزئیة الخا                        عرض وتفسیر نتائج الفرضیة  - 5- 1

یة   -   أ ائج الفرض ة                          عرض نت ة الخامس ى أنــھ  :                   الجزئی                   توجــد فــروق ذات  :                           والتــي تــنص علـ

توى   ر المسـ                                                                                دلالة إحصائیة  في محددا ت الإختیار الدراسي لدى التلامیذ  تعزى لمتغیـ

   .              الاقتصادي للأسرة

ین       2                                       ولھذا  الغرض قامت الباحثة بحساب قیمة كا ي بـ ار الدراسـ                                           لتكرارات محددات الاختیـ

  :                      كما یوضح الجدول التالي  ،              الاقتصادي للاسرة           عا للمستوى   تب        التلامیذ 

  

   :              الاقتصادي للأسرة         المستوى           وفق متغیر   2       قیمة كا      یمثل: )20 (      جدول

   

  المستوى الاقتصادي
  

 المحددات

 متوسط فوق المتوسط جید
  المجموع

 ت م ت و ت م ت و ت م ت و

 169 54,88 55 42,81 46 71,31 68 1خ

 130 42,22 50 32,93 26 54,85 54 2خ

 51 16,56 21 12,92 16 21,52 14 3خ

 67 21,76 22 16,97 18 28,27 27 4خ

 253 82,16 87 64,09 59 106,75 107 5خ

 209 67,87 69 52,95 53 88,18 87 6خ

 189 61,37 63 47,88 48 79,74 78 7خ

 204 66,25 69 51,68 41 86,07 94 8خ

 127 41,24 42 32,17 34 53,58 51 9خ

 121 39,29 40 30,65 38 51,05 43 10خ

 55 17,86 12 13,93 16 23,21 27 11خ

 282 91,58 91 71,44 70 118,98 121 12خ

 92 29,88 24 23,31 23 38,82 45 13خ

 43 13,96 13 10,89 13 18,14 17 14خ

 179 58,13 47 45,35 49 75,52 83 15خ

 2171  705  550  916 المجموع
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   :               لإحصائیة للجدول          القراءة ا

                    أصــغر مــن قیمــة                نجــد أنھــا  ) 23,89 (                والتــي تســاوي            المحســوبة    2           قیمــة كــا               بــالنظر إلــى 

رو ق     0,01                 عند مستوى الدلالة      48,28          التي تساوي         الجد ولیة 2  كا ود فـ                                  وھذا یدل على عدم  وجـ

ي   ر ذات                                                    ذات دلالة إحصائیة في محددات الاختیار الدراسـ ى أسـ ون إلـ ذین ینتمـ ة الـ دى الطلبـ                                                 لـ

   .                                     قتصادي جیـــــد، فوق المتوسط أومتوسط        مستوى ا

                                    بــین اختیــارات التلامیــذ الــذین     2                                     قامــت الطالبــة بحســاب قیمــة كــا                            تعزیــزا لھــذه النتیجــة و

                                                                                                              ینتمــون إلــى أســر مســتواھا الاقتصــادي جیــد وبــین أولئــك الــذین ینتمــون إلــى أســر مســتواھا         

ط                                                                الاقتصادي فوق المتوسط، وبین نظرائھم الذین ینتمون إلى أسر مستواھ                    ا الاقتصادي متوسـ

.  

                              المستوى الاقتصادي لأسر التلامیذ             لكل محدد حسب  2  كا         یبین قیم : )21 (      جدول

 تالمحددا
 المستوى الاقتصادي

مستوى  2قیمة كا المجموع
 متوسط فوق المتوسط جید الدلالة

 1خ
 238 90 56 92 لا

 دالةعندغیر  1,37
 169 55 46 68 نعم 0,05

 407 145 102 160 المجموع

 2خ
 277 95 76 106 لا

 غیردالةعند 2,62
 130 50 26 54 نعم 0,05

 407 145 102 160 المجموع

 3خ
 356 124 86 146 لا

  غیردالةعند 3,51
0,05 

 51 21 16 14 نعم
 407 145 102 160 المجموع

 4خ
 340 124 86 133 لا

 غیردالةعند 0,29
 67 22 18 27 نعم 0,05

 407 145 102 160 عالمجمو

 154 58 43 53 لا 5خ
 غیردالةعند 2,6

 253 87 59 107 نعم 0,05
 407 145 102 160 المجموع

 198 76 49 73 لا 6خ
 غیردالةعند 1,42

 209 69 53 87 نعم 0,05
 407 145 102 160 المجموع
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 7خ
 218 82 54 82 لا

 غیردالةعند 0,88
 189 63 48 78 نعم 0,05

 407 145 102 160 المجموع

 228 98 53 77 لا 8خ
  دالةعند 9,15

 179 47 49 83 نعم 0,05
 407 145 102 160 المجموع

 9خ
 280 103 68 109 لا

 غیردالةعند 0,58
 127 42 34 51 نعم 0,05

 407 145 102 160 المجموع

 10خ
 286 105 64 117 لا

 دالةعندغیر  3,7
 121 40 38 43 عمن 0,05

 407 145 102 160 المجموع

 11خ
 252 133 86 133 لا

 غیردالةعند 5,36
 55 12 16 27 نعم 0,05

 407 145 102 160 المجموع

 12خ
 125 54 32 39 لا

  دالةعند 5,94
0,05 

 282 91 70 121 نعم
 407 145 102 160 المجموع

 315 121 79 115 لا 13خ
 الةعندغیرد 5,82

 92 24 23 45 نعم 0,05
 407 145 102 160 المجموع

 364 132 89 143 لا 14خ
 غیردالةعند 0,9

 43 13 13 17 نعم 0,05
 407 145 102 160 المجموع

 228 98 53 77 لا 15خ
 دالةعند  12,6

 179 47 49 83 نعم 0,05
 407 145 102 160 المجموع

   :      لجدول                   القراءة الإحصائیة ل

                                                                                                      یتضــح مــن خــلال نتــائج الجــدول الســابق أن المحــددات التــي توجــد فیھــا فروقــا دالــة         

ــــددین رقـــم   ــــیا ھــي المحــ ــــم  ) 8 (                                           احصائـــ   و  )9,15 (     ھــي    2                          ، حیــث كانــت قــیم كــا  )  15 (          ،ورق

   .  0,05                             الجدولیة عند مستوى الدلالـــة  2  كا                              على الترتیب، وھي أكبر من قیم   )12,6 (
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   :      ســـة  م ا خ  ال   یة      الجزئ              تفسیر الفرضیة   - ب

ـــا  دد        2                                                یلاحظ من خلال نتائج الجدول السابق أن  قیم كــ ل محـ وبة والخاصـة بكـ                                   المحسـ

ذه        2                  أصغر من قیم كــــا ي ھـ ة احصـائیة فـ                                                                     الجدولیة، مما یدل على عدم وجود فروق ذات دلالـ

                                                                                                        المحــددات تبعــا لمتغیــر المســتوى الاقتصــادي للأســرة، مــا عــدا المحــددین الثــامن و الخــامس      

ـــا       2                  أین كانت   قیمة كا      عشر، ة كــ ود        2                                المحسوبة أكبر من قیمـ ى وجـ دل علـ ـــةمما یـ                                      الجدولیــ

   .                                                                         فروق ذات دلالة احصائیة في ھذین المحددین تبعا لمتغیر المستوى الاقتصادي للأسرة

ـــذ    )  8 (                                                 امـــا بالنســـبة للمحـــدد أوالمعیـــار رقـــم                                                     والـــذي یـــنص علـــى أن اختیـــارات التلامی

                                                                      لــى أســاس حــب المــواد التــي تــدرس فیھــا، فــالفروق لصــالح                                     لتخصصــاتھم الدراســیة تكــون ع 

ى أن           بب إلـ ة السـ ع الباحثـ د، و ترجـ توى اقتصـادي جیـ ر ذات مسـ                                                                                                  التلامیذ الذین ینتمون إلى أسـ

م                                                                                       التلامیذ الذین یعیشون في أسر میسورة الحال تخضع اختیاراتھم أكثر لمیولھم الشخصیة فھـ

ن                                               یعیشون حالة من الاستقرار و التشبع وھدفھم الأ اتھم الشخصـیة، ومـ ق رغبـ                                            ساسي ھو تحقیـ

   .                                                       بین ذلك سعیھم لاختیار تخصصھم الدراسي وفق میولھم ورغباتھم

م   ذ لتخصصـاتھم         )     15 (                         اما بالنسبة للمحدد رقـ ارات التلامیـ ى أن اختیـ نص علـ ذي یـ                                                         والـ

                                                                                                         الدراســیة تكــون علــى أســاس أنھــا تفــتح الفرصــة لخریجیھــا  للســفر إلــى الخــارج، وقــد جــاءت   

ا                         الفروق أیضا ذا مـ د، وھـ توى اقتصـادي جیـ ر ذات مسـ ى أسـ ون إلـ ذین ینتمـ ذ الـ                                                                                         لصـالح التلامیـ

                                                                                                    یعكســھ الواقــع الجزائــري حالیــا ،حیــث أن الأســر ذات المســتوى الاقتصــادي الجیــد ھــي التــي   

   .                                          یتمكن أبناؤھا من مواصلة الدراسة في الخارج 

  :عام لنتائج الدراسة التفسیر ال - 2

التلامیذ لتخصصھم الدراسي تستند لعدة عوامل و  تؤكد ھذه الدراسة أن عملیة اختیار

  : محددات أھمھا 

  الرغبة في الشغل مھنة یشعر الطالب أن ھذا الفرع یؤدي إلیھا 

  مجالات العمل أمام خریجیھ مضمونھ 

  الشعور بمیل حقیقي تجاه الدراسة في ھذا الفرع 
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مدى إلمامھم  حیث وقفت الباحثة من خلال إجابات التلامیذ على الاستبیان على 

ومعرفتھم بمجالات العمل التي تؤھل لھا الدراسة في ھذا التخصص  أو الفرع ، وترجع 

الباحثة السبب إلى وعي التلمیذ جیدا بمستقبلھ الدراسي و المھني ، ذلك كون معظم أفراد 

 العینة مستوى تعلیم والدیھم  جامعي ، و ھذا لھ الدور الكبیر في التوعیة و التوجیھ الجید

  .لرسم معالم مستقبل دراسي و مھني واعد 

كما أنھا كشفت على أنھ توجد فروق في محددات الاختیار الدراسي بین التلامیذ 

المتفوقین و العادیین حیث أن أھم سبب لاختیار التلمیذ المتفوق لتخصص الدراسي ھو 

اختیاراتھ الدراسیة شعوره بمیل حقیقي تجاه ھذا الدراسة في حین أن التلمیذ العادي یتأثر في 

بالأصدقاء و الأقران أكثر من التلمیذ المتفوق أي أن اختیارات الطالب المتفوق تكون على 

 .  أسس شخصیة ذاتیة ، أما الطالب العادي فا اختیاراتھ یغلب علیھا الأسباب الاجتماعیة

ر توصلت الدراسة إلى أن ھناك فروقا في محددات الاختیار الدراسي بین الذكوكما 

والإناث  لصالح الذكور حیث أنھم أكثر إنصیاغا لأراء الأسرة و الأصدقاء في اختیاراتھم 

دراسة عن  ):2012(أنیسة عطیة سلیم قندیل .دمن الإناث،وھذا ما توصلت إلیھ دراسة

تحلیلیة للعوامل المؤثرة في الاختیار التخصصي لطلبة المرحلة الثانویة في المدارس 

  :ھدفت الدراسة إلىحیث ، ةالحكومیة بمحافظة غز

) العلوم الإنسانیة  - العلمي( حدید العوامل المؤثرة في اختیار التخصص الدراسي ت

  .لطلبة المرحلة الثانویة في المدارس الحكومیة بمحافظة غزة 

ذكور، (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر الجنس  إلى توصلت الدراسة و

الح الذكور في تحدید العوامل المؤثرة في الاختیار التخصصي ولقد كانت الفروق لص) إناث

  .للطلبة والمتعلقة بالأسرة 

كما بینت الدراسة أن المستوى الاقتصادي للأسرة لا یحدث فروقا جوھریة في 

التي  ) 2011(    محددات الاختیار الدراسي، وبالتالي جاءت ھذه النتیجة مسایرة لدراسة طھ

ت طلاب المرحلة الثانویة نحو التخصص الدراسي وعلاقتھ ھدفت إلى معرفة اتجاھا

و تحدید العلاقة بین اتجاھات  ،ومعرفة اتجاھاتھم نحو طبیعة التخصص الدراسي ،بالتحصیل
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ومعرفة الفروق بین  ،و دخل الأسرة ،الطلاب نحو التخصص، وتعلیم كل من الأب والأم

لدراسة على عینة عشوائیة تتكون طلاب العلمي والأدبي في الاتجاه نحو التخصصوطبقت ا

وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج أھمھا أن اتجاھات طلاب المرحلة ،طالب و طالبة 500من 

و لا توجد علاقة ارتباطیة بین اتجاه الطلاب  ،الثانویة نحو طبیعة التخصص الدراسي إیجابیة

خلیل  و  يالصلیب( دخل الأسرة الدین،ووالنحو التخصص الدراسي  ومستوى تعلیم 

  )        2012، الصیفي

  :توصیات واقتراحات  -

                                                                            یھدف البحث الحالي إلى إجراء دراسة تحلیلیة لمحددات الاختیار الدراسي لدى تلامیذ 

ادیین فــي ضــوء عــدة      ددات بــین التلامیــذ المتفــوقین والعـ ة الثانویــة، ومقارنــة ھــذه المحـ                                                                                                            المرحلـ

     ) .                             الدین، المستوى الاقتصادي للأسرة                                   الجنس، التخصص، المستوى التعلیمي للو (        متغیرات 

                                                                                  وعلى ضوء النتـائج التي أسفرت عنھا الدراســــــة تقدم الباحثة بعض التوصیــــــات 

   :                                               والاقتراحات التي لھا علاقة بموضوع البحث فیما یلي 

        ة م المھنیـ ن ثـ یة، ومـ                                                                                       تؤكد ھذه الدراسة أن عملیة اختیار الطـلاب لتخصصـاتھم الدراسـ

ة                      عملیة معقدة تت رح الباحثـ ذلك تقتـ رات، لـ ل ومؤشـ دة عوامـ ا عـ رامج    إ                                                              داخل فیھـ داد بـ                عـ

                                                                                                  ارشــادیة تســتند إلــى أســس علمیــة  فــي تحســین مســتوى الاختیــار الدراســي والمھنــي         

   .                                        یساعد الطلبة على اختیارات صائبة و مقبولة

      تفعیــل دور اخصــائي التوجیــھ داخــل المؤسســات التربویــة مــن خــلال عــرض نــدوات                                                                                         

                                                        ات اللازمــة عــن التخصصـــات الدراســیة المتاحـــــة،                   لبــة بالمعلومــ                      داخلیــة  لتزویــد الط

م     اف ذاتھـ ى اكتشـ                                                                                 والمھن التي تؤھل إلیھا ھذه التخصصات، بالإضافة إلى تدریبھم علـ

   .                                                                         ومعرفة میولھم، وسماتھم الشخصیة، ثم المواءمة بینھا وبین التخصصات المناسبة 

  ة د ا                                                         كما تتمنى الباحثة من الجھات الوصیة اتباع  سیاسـ ھ الطـلاب تربویـ ي توجیـ ة فـ                                      قیقـ

   .                                                         وتعریفھم بالتخصصات التي یرغبون فیھا والابتعاد عن المحسوبیة

 لال           تلامیذ            الاھتمام بال ن خـ داعھم ، مـ وقھم وابـ                                                                     المتفوقین وفسح المجال أمامھم لإبداء تفـ

ى            رھم، حتـ ة اسـ ائل وطـرق لتوعیـ ي وسـ ر فـ یة، والتفكیـ ولھم الدراسـ اتھم ومیـ                                                                                              تلبیة رغبـ
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                                                                                  بي فــي ترشــید أبنائھــا للإختیــارات الدراســیة و المھنیــة التــى تتفــق مــع                       تقــوم بــدور إیجــا

  .                                                             رغباتھم ومیولھم الدراسیة من جھة واحتیاجات المجتمع من جھة أخرى

 التعلیمیة       الفرص      بكامل       الطالب        لكي یلم        المدارس   في                      برامج التوجیھ والإرشاد      تكثیف          

  .         الثانویة        المرحلة   من      تخرجھ    بعد   لھ        المتاحة

   :                                                               ه الدراسة تفتح آفاقا جدیدة للبحث التربوي وذلك من خلال التعرف على         كما أن ھذ

 أثر میول الطالب على التفوق الدراسي                                    

  دراسة أثر التوجیھ الصحیح على النجاح المھني                                             

  محاولة معرفة أسباب عزوف طلبتنا عن الدراسة في فرع الریاضیات                                                           .  

 عن التخصص                                                   المكانة الإجتماعیة للتخصص الدراسي وأثرھا على الرضا         .  

   ى ة عل یة والمھنی ارات الدراس ة الاختی امج تربی ر برن اء                                                                                     أث ق           بن             وتحقی

   .              مشروع المستقبل
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  مةـــخات
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  خاتمة

لقد أثار التغیر والتطور في جمیع الأصعدة ،العدید من التحدیات التي تنتظرفي 

ساعدة الفرد على المستقبل ،لا سیما في مجال التوجیھ والإرشاد ،الذي ھدفھ الأساسي ھو م

  .تحقیق مشروعھ الشخصي من خلال رسم خطة سلیمة تحقق الأھداف المرجوة 

ومن الأھداف التي یسعى الفرد لتحقیقھا ،مستقبلھ الدراسي والمھني ،فلقد حاولت 

الباحثة من خلال الصفحات السابقة الوقوف على أھم المحددات التي یستند إلیھا الطلبة في 

  .اسي ،ومقارنة ھذه المحددات بین الطلبة المتفوقین والعادییناختیار تخصصھم الدر

لھذا الغرض أثارت ھذه الدراسة العدید من التساؤلات حاولت الإجابة عنھا من خلال 

  :النتائج التالیة

  المحددات : توجد محددات یستند إلیھا الطلبة في اختیاراتھم الدراسیة أھمھا

 .الإقتصادیة ،الاجتماعیة 

 في محددات الاختیار الدراسي بین الطلبة المتفوقین و العادین  توجد فروق. 

 لا توجد فروق بین اختیارات الإناث و الذكور. 

  لا توجد فروق في محددات الاختیار الدراسي تعزى لمتغیر التخصص الدراسي

 .، المستوى التعلیمي للوالدین و المستوى الاقتصادي للأسرة 

تائج نجد أنھ من الضروري إعطاء أولویة كبیرة ومن خلال ما توصلنا إلیھ من ن

للتوجیھ المدرسي  وإعطاء قیمة لاختیارات الطلبة خاصة المتفوقین منھم ، وذلك بمراعاة  

الناحیة السیكولوجیة والقدرات والمیول الدراسیة والمھنیة لدى الطالب ،و كذا مراعاة سوق 

  .العمل 

 یكون مجرد عملیة إداریة ھدفھا وحتى یكون التوجیھ فعالا وناجعا یجب أن لا

تصنیف الطلبة حسب معدلاتھم ،وحسب المقاعد البیداغوجیة الموجودة في كل 

تخصص،متجاھلین في ذلك میول الطالب وقدراتھ وإمكاناتھ  ،لذلك حسب وجھة نظر 

الباحثة المتواضعة لابد من التكوین الجید لمستشاري التوجیھ ومعرفتھ بمھامھ،  لا مجرد 

  .تعلق على الحائط شھادة
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الم   - 1 وارب س و ش رالبیئةالمؤثرةفي ،  )     2010 (                                    أب ص                               عناص                           اختیارالطلبةلتخص

      العدد  ،   8       المجلد  ،                   جلة العلوم الإسلامیة  م        فلسطین  ،    غزة ،              الجامعةالإسلامیة            المحاسبةفي

   .    الأول

   .         ، القاھرة   1 ط   ،             ،مكتبة النھضة                   علم النفس التربوي ،  )     1978 (              احمد زكي صالح   - 2
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    .                       ، المكتبة الانجلو مصریة                 المدرسة و المجتمع  ،  )      1976 (               احمد كمال احمد   - 4

وراي .  د      ادوار    ـ  5 ال ، )      1988  (          ج م ة و الانفع لامة         ،                      الدافعی ز س د العزی د عب ة احم                                         ترجم

      مصر ،        القاھرة    ،           دار الشروق    ، 1 ط

یفي           ـ  6 ل الص ل خلی ق نوف لیبي و رفی ف الص اب یوس امة دی ارات    ، )    2012 (                                                                             اس             الخی
                              بحث مقدم إلى المؤتمر العلمي     ،                                                  التخصصیة لطلبة المرحلة الثانویة  الواقع والمأمول

   م    2012      مایو    8  - 7                                           لیة التربیة الذي تعقده جامعة الأمة في الفترة       الأول لك

افي      ـ  7 د الك اح عب د الفت ا     ، )      2002  (                                      إسماعیل عب دى أطفالن ھ ل ذكاء و تنمیت دار      ،                                   ال ة ال                 مكتب

    .         ،القاھرة 3          العربیة ،ط

واقع الإعلام التربوي في مؤسسات التعلیم الثانوي ،)2005(ـ الأعور اسماعیل 8
،رسالة ماجستیر ستشاري التوجیھ المدرسي والمھني والتلامیذبالجزائر من منظور م

  .غیر منشورة ،جامعة ورقلة

                 ، دار وائل للنشر                                        سیكولوجیة الفروق الفردیة والتفوق العقلي ، )      2003  (     دیب  أ         الخالدي  - 9
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ین    -  10 الح حس داھري ص ھ    ، )    2005 (                         ال ي ونظریات ھ المھن یكولوجیة التوجی ل                                             س             ،دار وائ
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  .     الأردن   ،       ر الفكر  دا   ،                 مشاكل الموھوبین ، )    2003 (              السلیمان نورة   ـ   13

د       ـ    14 د محم د الحمی اذلي عب یة ،   )    2001 (                                    الش یكولوجیة الشخص یة و س حة النفس                                                الص

   .    مصر    ،                 المكتبة الجامعیة  ،
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رحمن    19 د ال وي عب ة    ، )    1989 (                              ـ العیس ة والمھنی ول الأكادیمی ة للمی ة میدانی دى                                                     دراس       ل
   .  24                                  مجلة إتحاد الجامعات العربیة ،العدد            طلاب الجامعة،

ارك      -  20 ود مب دیع محم ة والتطبی      ، )    2001 (                              القاسم ب ین النظری نفس ب م ال ان   1  ،ط ق                                       عل         ،عم

   .      الاردن 
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                    ،مكتبة الفلاح،الكویت                التوجیھ المھني ، )    1993 (                   المشعان عوید سلطان   ـ   25

د السلام    -  26 وق    ،  )    2000 (                                                      المعایطة خلیل عبد الرحمان والبوالیز محمد عب ة والتف                      الموھب

   .              عمان،دار الفكر ،

                                                    التوجیھ و الإرشاد الوظیفي و اختیار التخصص في المرحلة   ،  )    1996 (            الھاشل سعد    -  27
   .  54                                   المجلة العربیة للعلوم الإنسانیة عدد    ،         الثانویة 

د زكي     -  28 ة      ،  )    1977 (                  بدوي احم وم الاجتماعی ان      5  ،ط                                     معجم مصطلحات العل ة لبن                  ،مكتب

   .     بیروت

اس     -  29 ھ عب لي فض ي    ، )    2010 (                      بص لام ف ائل الإع أثیر  وس ي                                     ت ار المھن ھ الإختی                              توجی
ة ات الجامع ة  (                       لطالب ة عناب ري جامع معي البص ات الس ق،    ،   )                                             طالب ة دمش ة جامع                        مجل

   .   4 _ 3      ،العدد    26       المجلد 

  .       في تونس                                       التعلیم العصري و نظام التوجیھ المدرسي ، )    1980 (               بلقاسم بن سالم   ـ   30
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دة سھام     -  31 ة بمش      ،  )     2004 (                   بن احمی ارات الدراسیة و المھنی ة الاختی اة                                                 علاق              روع الحی
   .               ،رسالة ما جستیر                                                  دراسة میدانیة على طلاب الجامعة و طلاب التكوین المھني

یس خدیجة     -  32 ن فل ة       ، )    2001 (                   ب ول المھنی ة المی ي تنمی ة ف الة                                                         دور اخصائي التوجی          ،رس

   .                              ماجستیرغیر منشورة ،جامعة باتنة

       وعات              ،دیوان المطب                                   المرجع في التوجیھ المدرسي والمھني ، )    2014 (             بن فلیس خدیجة ـ      33

          الجامعیة

ود   -  33 نة محم ض     ، )    1998 (                  بوس روع وبع وم المش ي كمفھ ي والمھن ھ المدرس                                                                  التوجی
   .             جامعة قسنطینة    10                            ،مجلة العلوم الانسانیة ، عدد                     المعطیات المیدانیة

                                                           اثر برنامج تربیة الاختیارات على الخاصیات السیكولوجیة الدالة   ،  )    2008 (       ترزولت   -  34
ق المشاریع الدراس    ذ الطور                                            على بناء وتحقی ى تلامی ة عل ة دراسة تجریبی                                                       یة والمھنی

   .                                        ،رسالة دكتوراه غیر منشورة،جامعة الجزائر                           الثالث من التعلیم الاساسي

ة     -  35 ي حوری ت عمرون یة     ، )    2010  (                                      ترزول ھ المدرس وي للتوجی ى الترب                                                         المنح
   .                                مجلة العلوم الإنسانیة،العدد الاول  ،                                          والمھني،المحددات الاساسیة والتناولات النظریة

          القاھرة  ،           عالم الكتب    ،                             دراسات في علم النفس التربوي ،   )    1979 (                    جابر عبد الحمید جابر  ـ  6 3
          القاھرة    ،                  ، دار الفكر العربي 2   ، ط                        التوجیھ النفسي و التربوي ، )    1992  (         جلال سعد   -  37

ید   -  38 د س افظ محم ي  ،  )     1989 (                    ح ار المھن ادیة للاختی ة و الاقتص ددات الاجتماعی   ،                                                         المح

   .           ، جامعة قطر                    مركز البحوث التربویة

ي     ،  ) ه    1406 (                      حامد احمد عبد االله سبحي   -  39 ائھم ف                                               علاقة اختیار الأبناء لمھنتھم بمھن أب
ة أم                                          ضوء العوامل المؤثرة على الاختیار المھني                                       ،رسالة ما جستیر غیر منشورة جامع

   .     القرى

د     41 ان محم ن إحس ي     ، )    1982 (                           ـ حس ث العلم اج والبح ة للمنھ س العلمی      ،دار  1  ،ط                                                  الأس

      یروت          الطلیعة ،ب
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     تونس    ،             مجلة الثقافة    ،                                 أین حظ الأطفال من النشاط المدرسي ،   )    1979 (           حمدي بوعلام   ـ   40

   .  52  ع 

ب      ـ   41 دان نجی ین زی وق ، )    1998 (                         حواش ة و التف ر و                      الموھب ة و النش ر للطباع                                      ، دار الفك

   .      الأردن    ، 2 ط   ،        التوزیع 

   . 1                             المجلة العربیة للتربیة العدد  ، )    1992 (           خلیفة احمد   -  42

د  -  43 دار عب اح                   دوی نفس ، )    1995 (          الفت م ال ول عل ھ  ي         المھن                         أص ة  ،            وتطبیقات               دار النھض

   .               العربیة، بیروت 

اح      -  44 د الفت دار عب ھ      ، )    2000 (                           دوی ي وتطبیقات ى التنظیم نفس المھن م ال ول عل      ،دار                                                             اص

     .      العراق   ،                 المعرفة الجامعیة 

   .      1971                      رابطة التوجیھ المدرسي   ـ   45

                              بة الانجلو مصریة ، ترجمة مصطفى        ، المكت                 التوجیھ التربوي  ،  )    1966 (          روجیھ جال   -  46

         اندوراس                   زیدان ونجیب  فائق

   .                    ،عالم الكتب، القاھرة                    علم النفس الاجتماعي  ،  )    1977  (                      زھران حامد عبد السلام   -  47

لام     -  48 د الس د عب ران حام ي  ، )      1980 (                               زھ اد النفس ھ و الإرش ب                                التوجی الم الكت                       ، دار ع

   .         ،القاھرة، 2 ط

طفى      ـ   49 د مص دان محم یم    درا  ،  )      1990  (                           زی ذ التعل ة لتلمی یكولوجیة و تربوی ة س                                                     س
  .        القاھرة    ،    ب ط    ،           ، دار الشرق              الثانوي العام 

د       ـ   50 ودت احم عادة ج وقین      ، )    2010 (                        س وبین و المتف دریس الموھ الیب ت ة     ،                                             أس           الطبع

   .      الأردن    ،     عمان  ،                       دیبونو للطباعة و النشر    ،      الأولى 

وق             الموھبة والت ،   )    2002 (                                سلامة عبد الحافظ ،سمیر أبو مغلي  ـ   51 ازوردي ط  ،       ف    1                 دار الی

   .      الأردن  ،                للنشر و التوزیع  ،
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رحمن     ـ    52 د ال ید عب لیمان س ا    ،   )    2004   (                                 س ون عقلی ھم  :                      المتفوق افھم –           خصائص             اكتش
         القاھرة    ،                  مكتبة زھراء الشرق    ، 1  ،ط                تربیتھم مشكلاتھم 

لیمان      ـ   53 د            س د           عب ازي احم فاء غ ید وص ان س ون ، )    2001 (                                                 الرحم ا                المتفوق           عقلی
   .       القاھرة ،                      ، ،مكتبة زھراء الشرق             یتھم،مشكلاتھم                     خصائصھم،اكتشافھم،ترب :

    .     ،مصر                         الإدارة المدرسیة الحدیثة  ،  )      1975 (                            سمعان وھیب و محمد منیر مرسي   -  54

باح  -  55 د         ش ر ، )    1985  (        احم ي الجزائ ي ف ھ المدرس ذ                                     التوجی ى تلامی                               وضعیتھ،واثاره عل
   .                                       ،رسالة ماجستیر غیر منشورة،جامعة الجزائر              الشعب التقنیة 

نیفر     ـ   56 ود            ش ب محم دعین   ، )    2001 (                  زین وبین والمب وقین والموھ ة المتف ة                                                   رعای          ،كلی

  .                                        التربیة،جامعة طنطا، مكتبة النھضة المصریة

د   ،                                         دائرة المعارف البیولوجیة تغلب على التشاؤم   ،   )    1964 (                وازة عبد اللطیف  ش  ـ   57          المجل

  .       بیروت     ،         دار صادر  ،      الأول

  .       القاھرة   ،             الطبعةالرابعة         لمصریة،           ،دارالأنجلوا      النفسي            القیاس ، )2000 (     فرج      صفوت  ـ   58

   .                          سیكولوجیة الاطفال الموھوبین ، )      2005  (                صفوت وفیق مختار  -  59

دى         ،   )     1995 (                    عبد الرحمان العسیوى   -  60 ة ل ة والمھین ا دمی ول ألاك ة للمی                                                         دراسة میدانی
   .    24      العدد    ،                              ، مجلة اتحاد الجامعات  العربیة            طلاب الجامعة 

رحیم جلال   -  61 د ال ددات ، )    2007 (                     عب دى           مح وظیفي ل ا أ                        الرضا ال یم الث اتذة التعل       وي     ن                        س
   .                         رسالة ماجیستیر جامعة سطیف   ،        بالجزائر

ین خان ،    -  62 ة                                                     عبد المنان ملا معمور بار ومحمد حمزة أم ة  و المثالی                                     الممارسات الواقف
                      ،السعودیة مجلة البحوث                                                          لعملیة التوجیھ و الإرشاد كما یدركھا طلاب المرحلة الثانویة

   .               ،جامعة أم القرى    24           فسیة العدد               التربویة و الن
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زت      ـ   63 د ع ود محم د الموج ة   ،  )    1995 (                              عب تقبل التربی یم والتنمیةمس ایا التعل ن قض          ،                                                    م
انوي      ى ث نة الاول ذ الس دى تلامی یة ل ارات الدراس ر                                                                            والاختی تیر غی ذكرة ماجس                               ،م

                جامعة أم القرى .      منشورة

وي          البحث          أساسیات ، )1999 (         الرحمان     عبد    عدس  ـ   64 ان       دارالف   ،         الترب                   للنشروالتوزیع،         رق

   .  ّ  عمّان ،         الثالثة        الطبعة

ر،   2   ، ط                               علم النفس التربوي نظرة معاصرة ، )    1999 (                عدس عبد الرحمان    ـ      65                ، دار الفك

   .     الأردن

دي      ـ  66 راھیم مج ز إب ة  ، )    2005 (                        عزی ع المعرف ي مجتم ة ف داع التربی داع و إب ة الإب                                                               تربی

   .        القاھرة    ،                            ، عالم الكتب للنشر و التوزیع 1  ،ط

ة    ، )      2012 (     عیدة  س      عطار   ـ  67         دراسة     ،                                               مشكلات الطلبة المتفوقین في المدرسة الجزائری

   . 8      العدد    ، )                     مجلة العلوم الإنسانیة  (                                   میدانیة   في ثانویات  مدینة تلمسان 

                        ،دارالفكرالعربي،القاھرة      العلمي       البحث      دلیل ، )    1999 (     علي               عویس خیرالدین  ـ   68

   .                        دیوان المطبوعات الجامعیة . ط . د ،                         التربیة والتكوین بالجزائر ، )    1992 (       بوفلجة       غیاث  -  69

                          دیوان المطبوعات الجامعیة . ط .  ،د                 الترییةومتطلباتھا ، )    1993 (            غیاث بوفلجة    ـ  70

   .                     ، دار الغرب ،الجزائر  3  ،ط                التعلیم بالجزائر و        التربیة  ، )    2006 (            غیاث بوفلجة   -  71  

         القاھرة    ،                                           إدارة الأفراد و العلاقات الإنسانیة دار الشعب   ،   )    1976 (           فھمي منصور   ـ   72

   .   635  ص  )    1998 (                   قاموس لسان العرب ،   - 3 7

دیل     ـ  74 لیم           قن ة س ة عطی ة تحلیل   ، )    2012  (                        أنیس ار     ھ   ی             دراس ي الاختی ؤثرة ف ل الم                                     للعوام
ة   دارس الحكومی ي الم ة ف ة الثانوی ة المرحل ص لطلب زة (                                                                 التخص ى    )     غ دم إل ث مق                      البح

   .   ماي 8- 7            ،جامعة الأمة                                                         المؤتمر العلمي الأول لكلیة التربیة لطلبة المرحلة الثانویة

ور    -  75 د االله والاع وز عب ماعیل،                            لب غوط          اس ل        ض ارالتوجیھ           وعراقی ي                      أداءمستش             المدرس
   .                                مجلة العلوم الانسانیة والاجتماعیة  ،        لمھامھ
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ب     ـ   76 ریم حبی رن           ، )    2005 (                         مجدي عبد الك ي الق داع داخل الفصل الدراسي ف ھ الإب                                                        تنمی
   .       القاھرة   ،                  ، دار الفكر العربي   1  ،ط                  الحادي و العشرین

ة     ـ      77 د              مجل لة الدراسات الإنسانیة المجل ة الإسلامیة سلس دد      18                                                           الجامع ایر ص   .  1        الع           نی

696    

   .   5  ص     1971                            مجلة رابطة التوجیھ المدرسة ،  -  78

   .  12  ص       1993                            مجلة وزارة التربیة الوطنیة ،  -  79

   2  ص       1992                            مجلة وزارة التربیة الوطنیة،   -  80

          القاھرة    ، 2           لم الكتب، ط    ، عا                       الادارة المدرسیة الحدیثة ، )      1995 (               محمد منیر مرسي   -  81

ة     )      1990 (                مدحت عبد الحمید   ـ   82                                                          ،الصحة النفسیة و التفوق الدراسي ،دار النھضة العربی

   .   1       بیروت ط

      مكتبة    ، 1  ،ط                                   الإرشاد و التوجیھ التربوي و المھني ،  )     1976 (                    مرسي سید عبد الحمید   -  83

   .        القاھرة  ،        الخانجي 

ي               الإرشاد والتوج  )     1999 (                    مرسي سید عبد الحمید   -  84 وي و المھن دون طب    ،                       یھ الترب    ھ     ع          ب

   .       القاھرة   ،

د     ـ    85 ان محم راءات   –                     الحاسوب التعلیمي   ، )    1994 (               مزی ة  –         ق داف التربوی اب    ،                     الاھ        كت

  .                                       الرواسي جمعیة الإصلاح الاجتماعي و التربوي 

د     ـ   86 دم عب یظ               مق اء ا ، )    1993 (          الحف اس         لإحص ي           والقی وي          النفس ع            والترب اذج      م ن         نم       م
   .  ئر ا          عكنون،الجز    بن          الجامعیة          لمطبوعات   ا     وان   ،دی           والاختبارارت         لمقاییس ا

            ق المدرسي      اف                                       دور التوجیھ و الإرشاد في الاختیار و التو ، )    1994 (                مقدم عبد الحفیظ   -  87
   .   1                               ،المجلة الجزائریة للتربیة ،عدد           و المھني

         المجالات    في          العلمي       البحث     أسس ، )2002 (    احمد           ،سھیركامل        الحلیم     عبد           منسي محمد  ـ   88
   .         للكتب،مصر                  ،مركزالإسكندریة            عیةوالتربویة              النفسیةوالإجتما
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   .      1992                            منشور وزارة التربیة الوطنیة   ـ   89

   .      1993                            منشور وزارة التربیة الوطنیة   ـ   90

ة الخاصة   ،  )     2010 (                  منصور عبد الصبور    ـ   91 ة زھراء الشرق                               مقدمة في التربی                            ،  مكتب

   .        القاھرة 

                      سكینر قراءات في طرائق              المبرمج عند              حیثیات التعلم    ، )    1994 (                 منصوریة عبد الحق   ـ   92
  .        ، باتنة  1                               جمعیة الإصلاح الاجتماعي التربوي ،ط   ،            كتاب الرواسي ،        التدریس 

رل  -  93 ن- م-      می ائلھ   ، )    1964  (        اولس ھ ووس فتھ واسس ھ فلس ب                                          التوجی ان لبی ة عثم                          ،ترجم

   .      بیروت  ،                              فراح واخرون،دار النھضة العربیة

       سوریا ،   مصر ،         العربیة                          التعلیم الثانوي في البلاد ، )    1991  (                   نبیل احمد عامر صیح  -  94

اس       ـ   95 د عب دین محم ور ال ل       ، )    1999   (                              ن اء قب ة أرق الأب ي المدرس لبیة ف ائج الس                                                         النت
  .     485           الكویت عدد    ،            مجلة العربي    ،        الأبناء

ة                                     التعلم و أسسھ ونظریاتھ وتطبیقاتھ  ،  )      1989 (             وجیھ إبراھیم   -  96 ة الجامعی                           ،دار المعرف

   .   مصر

ر                                  وزارة التربیة ، المنشور الرسمي  -  97                                               ، عدد خاص یتضمن القوانین الصادرة في الجزائ

                                                                               .    )       65  ص       1976      أفریل     16   في 

           )              تكوین المعلمین (                   التربیة وعلم النفس  ، )    2008 (                              وناس خیري ،بوصنبورة عبد الحمید  -  98

    ر       الجزائ   ،                                      الدیوان الوطني للتعلیم والتكوین عن بعد   3 ، 2 ،           الارسال الاول

                       ،    رسالة ماجستیر غیر                                واقع التوجیھ المدرسي في الجزائر ، )      2005 (             یامنة اسماعیل  -  99

         الجزائر .      منشورة

 :المراجع الأجنبیة

1. _ Anne Devogue (1973)-L’orientation –comment et  pour-

quoi ? collectionarmondcollin –paris. 
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2. D .E.Super(1981)-aspects nouveaux du rôle de l’information 

professionnelle dans l’orientationsscolaire، les techniques 

modernes d’informations scolaire ،Edition du seuil-France  

3. P .casse(1994) :la  formation performante –opu-alger-p179 

4. Wallas Collette et Potant (1988) :les services d’orientations  

dans la communauté européenne ،déférence et tendance 

commune-puf-paris –p 40 
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  01:ملحق رقم
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

:الباحثة   

  

  الاسم واللقب:.............................. 
  
  معدل الثلاثي الثاني                :معدل الثلاثي الأول:  

 
  الفرع:...................  

 
  مھنة الأب:.....................  
 م الولد مستوى تعلی :  

 (   )یقرأ ویكتب   . أ
 (  )أنھى المدرسة الابتدائیة   . ب
 (  )أنھى المدرسة المتوسطة   . ت
 (  )أنھى المدرسة الثانویة   . ث
  (  )أنھى المرحلة الجامعیة   . ج

  

  

  بدون الأب و الأم: (عدد أفراد الأسرة: ( 

 

  الدخل الشھري للأسرة..................................:  

  

  

  مھنة الأم:........................  
 مستوى تعلیمالام :  

 (   )كتب تقرأ وت  . أ

 (  )المدرسة الابتدائیة  تأنھ  . ب

 (  )المدرسة المتوسطة  تأنھ  . ت

 (  )المدرسة الثانویة  تأنھ  . ث

  )  (المرحلة الجامعیة  تأنھ  . ج

 

  مھنة الأب:.....................  
  مستوى تعلیم الولد :  

 (   )یقرأ ویكتب   . أ

 (  )تدائیة أنھى المدرسة الاب  . ب

 (  )أنھى المدرسة المتوسطة   . ت

 (  )أنھى المدرسة الثانویة   . ث

 (  )أنھى المرحلة الجامعیة   . ج

إلیك فیما یلي عزیزي الطالب مجموعة من العبارات التي تعبر عن سبب  التحاقك بالفرع  الدراسي الذي تدرس فیھ حالیا بمعنى 
  .في اختیارك لھاذ الفرع الذي تدرس فیھ حالیا  إلیھا دتما ھي الأسباب التي استن

 جابة التي تمثل سببا في اختیارك علي یسار الإ) X(ضع علامة 

 

 جید فوق المتوسط متوسط
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        ً                        بناء ا على طلب الأھل و نصیحتھم  01
    لأنني أكره المواد التي تدرس في الفروع الأخرى  02
    رروا أن یلتحقو بھلأن معظم أصدقائي ق  03
    نظرا لسھولة المواد التي تدرس فیھ  04
    لأنني أشعر بمیل حقیقي تجاه الدراسة في ھذا الفرع  05
    لأني أرى مجالات العمل أمام خریجیھ مضمونة  06
    لأن ھذا الفرع لھ مكانة عالیة في المجتمع  07
    لأني أحب أن أدرس المواد التي تدرس فیھ  08
    رغبة أو أمنیة أحد والدي أو كلیھماتحقیقا ل  09
    تشبھا بقدوة أو مثل أعلى أعجبت بھ و أطلع لأن أكون مثلھ  10
    لأنھ نفس تخصص أي من والدي أو أحد أقاربي  11
    لرغبتي في شغل مھنة أشعر أن ھذا الفرع یؤدي إلھا  12
    لأن نسبة النجاح في البكالوریا بالنسبة لھذا الفرع عالیة  13
    سایرة من جانبي لأبناء الطبقةالعلیا في المجتمعم 14
    لأنھ یتیح أمامي فرصا كثیرة للسفر إلى الخارج 15

16  

  :اخترت الدراسة في الفرع لأسباب أخرى غیر الأسباب السابقة الذكر و ھذه الأسباب ھي
.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
.........................................................................................................................  

.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
.........................................................................................................................

.........................................................................................................................
.........................................................................................................................  

  

17  

اسي من جدید ھل تختار نفس الفرع الذي تدرس فیھ حالیا إذا أتیحت لك فرصة أتحیت لك الفرصة للأختیار الدر
  لا  نعم  ؟

: فما ھي الأسباب لاإذا كانت الإجابة ب 
:.........................................................................................................................

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

..........................................................................................................................
..........................................................................................................................

..........................................................................................................................  

 أقلب الورقة
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  02:ملحق رقم

  

 جامعة باتنة

  التربیة وعلوم النفس علم قسم
  
 

       السنة بتلامیذ التفضیل الدراسي خاص استبیان
  الثانیة ثانوي

  
 

   :تعليمة

       إليـك       أتقدم  ر  ــ       الماجستي      شهادة     لنيل        التربية      وعلوم      النفس    علم  في   بحث      إعداد     إطار  في                  

       العلم   مع  ،        موضوعية  ل  ــ  بك       الأسئلة    هذه   عن        بالإجابة     وذلك         المساعدة،     بطلب       الطالب  ي     عزيز

   .               ، ويعبر عن رأيك       مناسبا      تراه     الذي      المكان  في(×)     علامة      بوضع     تكون       الإجابة   أن

  

  

  

  

  الباحثة                                                                                               
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 التعليم الثانوي العام و التكنولوجي

  03:ملحق رقم
            

  

                                                                                                                               

  

  

  

  

  

  

یدوم التعلیم الثانوي ثلاث سنوات ویتوج بامتحان شھادة البكالوریا   ◄  
  وتعتبر 

انوي بجذعیھا المشتركین سنة قاعدیة لھذه المرحلة ث الأولىالسنة           
 الدراسیة 

 .تعتبر مرحلة التعلیم الثانوي مرحلة تخصص  لا ◄  
   الأدبفي مجالات  وأساسیایتلقى التلامیذ في ھذه المرحلة تكوینا قاعدیا  ◄         

  .اللغات والفنون والعلوم التكنولوجیة            
ثانوي للتلامیذ توجیھا یتسم بانسجام مسالكھ ومرونة  لىالأوتتیح السنة  ◄       
  طرقھ

ھذه التوجیھات تشجع متابعة دراسات أخرى أو تكوینا في مجالات            
  التعلیم 

 . الإلزاميبعد  ما           
السنـة الأولى ثانوي عبـارة عن جذعین مشتركین ، تنبثق عنھما عدة  ◄       
  شعب 

شعب التعليم الثانوي العام و :لسنة الثانیة ثانوي تسمى في ا            
  .  التكنولوجي
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   3) / 3م ف+ 2م ف+  1م ف= (السنوي  المعدل ♦     
  مجموع المعاملات  ) / المعامل * معدل المادة (مجموع = المعدل الفصلي  ♦     
    X 3  / (5الامتحان +   X 2معدل المراقبة المستمرة = (معدل المادة ♦       
+ 1الفرض+ معدل تقویم النشاطات= (معدل المراقبة المستمرة ♦       

           3) /  2الفرض
 إعلامریاضیات،فیزیاء،علوم ط ، ( أساسیةكانت المادة  إذاھذا        

  )آلي،تكنولوجیا 
  :و بالنسبة لباقي المواد فیحسب بالطریقة الآتیة         

  2) /  1الفرض+ معدل تقویم النشاطات =(معدل المراقبة المستمرة   ♦    
ل سنوي یساوي أو یقبل في السنة الثانیة ثانوي كل تلمیذ تحصل على معد  ♦    

  10/20یفوق
فھو غیر مقبول في  10/20وكل تلمیذ تحصل على معدل سنوي اقل من ♦    

  السنة
مركز التكوین  إلىیوجھ  أوثانوي  الأولىیعید السنة  إما( الثانیة ثانوي      

  ).المھني 
 

 

 

   طریقة حساب المعدلات ۩

ويـثان ةـالثاني السنة في القبول  
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  إحدى الشعب المقبول في السنة الثانية ثانوي إلىالتلميذ يتم توجـيه  ♦        
  المنبثقة عن الجذع الذي كان يدرس فيه ،حسب الترتيب الاستحقاقي         
  التوجيه للشعبة المرغوب فيها  مجموعةمعدل لكل التلاميذ المقبولين في         
  . كرغبة أولى         

  
  
  

   إذا لم تؤهله نتائجه في مجموعة التوجيه لتلبية رغبته الأولى  حسبو   ♦      
  التفاصلي،فسيوجه حسب رغبته الثانية وفقا للترتيب  لاستحقاقيالترتيب         

  .في مجموعة التوجيه لهذه الشعبة           
  
  
  

  و إذا لم تؤهله نتائجه في مجموعة التوجيه لتلبية رغبته الثانية     ♦      
  .فسيوجه إلى الشعبة المصرح ـــا كرغبــة ثالثــة         

 
  
 

  

   ثانوي2إجراءات التوجیھ إلى السنة ۩

 التوجيه إلى شعب السنة الثانية ثانوي
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 بطاقــــة الرغبـــــات

  بطاقـــــــــة الرغبــــــــــات    ۩

 التوجيه إلى شعب السنة الثانية ثانوي

 الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

 وزارة التربیة الوطنیة

درسي و المھنيمدیریـــة التربیة لولایة باتنــة                                مركز التوجیھ الم  

 

 
الأولى من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجيخاصة بتلامیذ السنة   

 جذع مشترك آداب

20/  20  

       

            ....................... :القسم        .........................                   : المؤسسة  

      ................... :تاریخ الازدیاد                          .....................   :اللقب و الاسم   

 

للسنة الثانیة من التعلیم)  2، 1(تیاري على الترتیب التالي بعد التشاور مع اولیائي ، وقع اخ      

. الثانوي العام  التكنولوجي  

 

                                      لغات أجنبیة

                                آداب و فلسفة     
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یة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیةالجمھور  
 وزارة التربیة الوطنیة

 مدیریـــة التربیة لولایة باتنــة                                مركز التوجیھ المدرسي و المھني
 

 بطاقــــة الرغبـــــات 
 

الأولى من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجيخاصة بتلامیذ السنة   
 جذع مشترك علوم و تكنولوجیا

20/  20  
       

                      ....................... :القسم        .........................                   : المؤسسة  
                ................... :تاریخ الازدیاد     .....................                        :اللقب و الاسم   

 
) 6،5،4،3،2،1(تیاري على الترتیب التالي ولیائي ، وقع اخبعد التشاور مع ا      

 

   : السنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي  -أ    
 

                                      لغات أجنبیة
  آداب و فلسفة                                     

                                                          لغات أجنبیة                         
                                  آداب و فلسفة                                  

  :المسار المھني - ب   
  

                                   تعلیــــم مھني  
                                    تكـــــوین مھني

 
: ............................... التاریــــــــخ                                                           

  
إمضــــــاء الولـــي                                                  

 

  بطاقـــــــــة الرغبــــــــــات    ۩

 التوجيه إلى شعب السنة الثانية ثانوي
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  مجموعـات التوجیھ للشعب ۩

  المنبثقة عن ج م آداب     

شعب السنة الثانية ثانوي التوجيه إلى  
  

       
  
  

           
  

    
  

          
  باعتماد شعبة من شعب السنة الثانية ثانوييحسب معدل مجموعة التوجيه لكل           
  حيث يحسب معـدلمادة من المواد المؤلفة  للمجموعة ،  كلل السنوي عدلالم           

    .ة الدراسية المادة باعتمـاد النتائج المحصل عليها خلال السن                 
 
  
  
  
  
  
  
  
 

  آداب و فلسفةمجموعة التوجیھ لشعبة     مجموعة التوجیھ لشعبة لغات أجنبیة

 المادة المعدل المعامل الحاصل المادة المعدل المعامل الحاصل

  اللغة العربیة    05   اللغة العربیة  03 

  التاریخ و الجغرافیا    02   1اللغة الأجنبیة   03 

  1اللغة الأجنبیة     02   2اللغة الأجنبیة   03 

  2اللغة الأجنبیة    01   و الجعرافیا التاریخ  01 

  المجموع    10  مج المجموع  10 مج

  ـــــــــــــــــــــــــــدلالمعـــــ  10/مج  المعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدل  10/مج

  
  
  
  
  



 

179 
 

  مجموعـات التوجیـھ للشعب المنبثقة ۩

  عن جذع مشترك علوم و تكنولوجیا  

 التوجيه إلى شعب السنة الثانية ثانوي
  

    
  
  
  
  
  

    
  

  
      
  
  
  

            

  الریاضیاتمجموعة التوجیھ لشعبة     تقني ریاضيمجموعة التوجیھ لشعبة 

 المادة المعدل المعامل الحاصل المادة المعدل المعامل الحاصل

  الریاضیات    06    الریاضیات  03 

  لفیزیائیةالعلوم ا    04    العلوم الفیزیائیة  03 

  اللغة العربیة    01    اللغة العربیة  01 

  التكنولوجیا        التكنولوجیا  04 

  المجموع    11  مج المجموع  11 مج

  المعــــــــــــــــــــــــــــــــدل  11/مج  المعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدل  11/مج

  
  

       

  علوم تجریبیةمجموعة التوجیھ لشعبة     دتسییر و اقتصامجموعة التوجیھ لشعبة 

 المادة المعدل المعامل الحاصل المادة المعدل المعامل الحاصل

  الریاضیات    03    الریاضیات  04 

  العلوم الفیزیائیة    03    العلوم الفیزیائیة   

  علوم الطبیعة و الحیاة    04    علوم الطبیعة و الحیاة    

  م آليالإعلا        الإعلام آلي   01 

  اللغة العربیة    01    اللغة العربیة  02 

  التاریخ و الجغرافیا        التاریخ و الجغرافیا  04 

  المجموع    11  مج المجموع  11 مج

  المعــــــــــــــــــــــــــــــــدل  11/مج  المعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدل  11/مج
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  غایات شعب التعلیم الثانوي ۩

 التوجيه إلى شعب السنة الثانية ثانوي

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

           

  

  

  

  

  

  

  

  
          

  

     

  
       

  

  

  كيمياء ، والتكنولوجيات الحديثة ، الفيزياء و التلاميذ بتكوين متين في الرياضياتتزويد ال -

  .و الاتصال  للإعلام  

  للعلوم الدقيقة أساسا، المعالجة لتكوين في ميادين التعليم العاليتحضير التلميذ لمختلف مسارات ا -

 شعبــــة ریاضیـــــات

  للعلوم  الأساسيةالفروع  ة عن تعلماتـج عن المعارف المكتسبمتين ناتتزويد التلاميذ بتكوين  - 

 .و الاتصال  للإعلامفي العلوم الدقيقة  و التكنولوجيات الحديثة التجريبية     

   لعلوم الطبيعة  اـأساسالمعالجة كوين في ميادين التعليم العالي ،تحضير التلميذ لمختلف مسارات الت - 

 شعبــــة علوم تجریبیة

  رياضيات ، الاحصاء ، الاحتمالات تزويد التلاميذ بمعارف متينة  في المواد المتضمنة لـ ال - 

 الاقتصاد العام و المناجمنت و القانونو  

  للعلوم  أساساليم العالي ، المعالجة تحضير التلميذ لمختلف مسارات التكوين في ميادين التع -
  ........و الاجتماعية   الإنسانيةالاقتصادية و المالية  و التجارية ، العلوم  

  شعبــــة تسییر و اقتصاد

  ، الفيزياء و الكيمياء ، والتكنولوجيات الحديثة تلاميذ بتكوين متين في الرياضياتتزويد ال -

  .و الاتصال  للإعلام  

  للعلوم الدقيقة أساسا، المعالجة لتكوين في ميادين التعليم العالي التلميذ لمختلف مسارات اتحضير -

 شعبــــة تقني ریاضي
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  غایات شعب التعلیم الثانوي ۩

 التوجيه إلى شعب السنة الثانية ثانوي

  الفيزياء و الكيمياء ، والتكنولوجيات الحديثة ، تلاميذ بتكوين متين في الرياضياتتزويد ال -

  .و الاتصال  للإعلام  

  للعلوم الدقيقة أساسا، المعالجة لتكوين في ميادين التعليم العاليتحضير التلميذ لمختلف مسارات ا -

 شعبــــة آداب و فلسفة

  ، الفيزياء و الكيمياء ، والتكنولوجيات الحديثة ميذ بتكوين متين في الرياضياتتلاتزويد ال -

  .و الاتصال  للإعلام  

  للعلوم الدقيقة أساسا، المعالجة لتكوين في ميادين التعليم العاليتحضير التلميذ لمختلف مسارات ا -

 ـــة لغات أجنبیةشعبـ
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  المـــــــواد
  شعبة تقني رياضي  شعبة الرياضيــات

  المعامل  التوقيت  المعامل  التوقيت
  2  3  2  3  اللغة و الأدب العربي

  2  3  2  3  1اللغة الأجنبية الحية
2اللغة الأجنبية الحية  3  2  3  2  

  2  2  2  2 العلوم الإسلامية
  2  3  2  3 التاريخ و الجعرافيا

  6  6  7  7 الرياضيات
الكيمياء-الفيزياء  5)3+2(  6  5)3+2(  5  

      2  )1+1(2 علوم الطبيعة و الحياة
االتكنولوجي      6)3+3(  6  

  1  2  1  2 التربية البدنية و الرياضية
  2  3  2  3 الامازيعية

  )2+(28  )3+(33  )2+(26  )3+(30  امـــــــوع
 

  

  

  

  

  وادـلات المـت و معامـمواقي
 ويـة ثانـة الثانيـفي السن
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  المـــــــواد
  شعبة تسيير و اقتصاد  شعبة علوم تحريبيـة

  المعامل  التوقيت  المعامل  التوقيت
  2  3  2  3  اللغة و الأدب العربي

  2  3  2  3  1جنبية الحيةاللغة الأ
2اللغة الأجنبية الحية  3  2  3  2  

  2  2  2  2 العلوم الإسلامية
  3  4  2  3 التاريخ و الجعرافيا

  3  3  5  5 الرياضيات
الكيمياء-الفيزياء  4)2+2(  5      

      6  )2+3(5 علوم الطبيعة و الحياة
  5  5     التسيير المحاسبي و المالي

  4  4     الاقتصاد و المناجمنت
انونالق      2  2  

  1  2  1  2 التربية البدنية و الرياضية
  2  3  2  3 الامازيعية

  )2+(26  )3+(31  )2+(27  )3+(30  امـــــــوع

  وادـلات المـت و معامـمواقي
 ويـة ثانـة الثانيـفي السن
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  المـــــــواد
  شعبة لغات أجنبية  شعبة آداب و فلسفة

  المعامل  التوقيت  المعامل  التوقيت

  4  5  5  4  اللغة و الأدب العربي
  4  5  3  4  1يةاللغة الأجنبية الح

2اللغة الأجنبية الحية  4  3  5  4  
3اللغة الأجنبية الحية      5  4  

      5  4 الفلسفـة
  2  2  2  2 العلوم الإسلامية

  4  4  4  4 التاريخ و الجعرافيا
  2  2  2  2 الرياضيات

الكيمياء-الفيزياء  2)1+1(  2      
      2  )1+1(2 علوم الطبيعة و الحياة

  1  2  1  2 التربية البدنية و الرياضية
  2  3  2  3 الامازيعية

  )2+(25  )3+(30  )2+(29  )3+(30  امـــــــوع

  وادـلات المـت و معامـمواقي
 ويـة ثانـة الثانيـفي السن
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 الجـذع المشترك علوم و تكنولوجیا الجذع المشترك آداب
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  : الحالات التي تقدم فیھا الطعون ما ھي      

  

  

  
  

    

       

  

  

  

  

  

  

  

  :؟و متى یقدم الطعن أین    
    

  

 ــــنالطعـــــــــــــــ

أو معدل مادة  معدل سنوي ،معدل ثلاثي( خطأ في حساب معدل ما  - 
  .... )  على نجاح التلمیذ أو على ترتیبھ في مجموعات التوجیھ یؤثر

 .  فصل التلمیذ عن الدراسة في المرحلة الإلزامیة   - 

تقدم طلبات الطعون على مستوى الثانویة التي تدرس بھا مباشرة بعد 
ون الطعن ـیك أننھایة السنة الدراسیة شریطة  فيالنتائج  إعلان
  .المذكورین سابقا  الشرطین دــاح على رــأي یتوف  اــمؤسس
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  04:ملحق رقم
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