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  شكــــــــــــــــر وتقـــــــــــــدير

صفوة خلقه وخاتم أنبيائه ورسله ورحمة صفوة خلقه وخاتم أنبيائه ورسله ورحمة على على وصلاة االله وسلامه وصلاة االله وسلامه   ،،الحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحاتالحمد الله الذي بنعمته تتم الصالحات  

  ::مغفرته، لصحابته أجمعين، وبعدمغفرته، لصحابته أجمعين، وبعدو و االله االله 

ن أتوجه بالشكر لأهل الفضل ن أتوجه بالشكر لأهل الفضل أأإنه لمن دواعي سروري بعد أن أكرمني االله بإنجاز هذا الجهد المتواضع إنه لمن دواعي سروري بعد أن أكرمني االله بإنجاز هذا الجهد المتواضع 

  ..أخذ هذا البحث صورته النهائيةأخذ هذا البحث صورته النهائية  ،  حتى،  حتىهمهمبر بر لخلخساعدēم و ساعدēم و لملم

حسن حسن   ىىعلعل  ،،، المشرفة على رسالتي، المشرفة على رسالتي  بن على راجيةبن على راجية  ::  الدكتورةالدكتورة  ةةستاذستاذللأللأ    و أخص بالشكر والتقديرو أخص بالشكر والتقدير

  لىلى، إ، إوأجزي شكري و امتناني وأجزي شكري و امتناني   ، هذا ، هذا زاء زاء الجالج  االله خيراالله خيرفجزاها فجزاها إرشاداēا وصبرها، إرشاداēا وصبرها،   ،،توجيهاēاتوجيهاēا، ، اهتمامهااهتمامها

ـــجامعتي الشامخة جامعة باتنجامعتي الشامخة جامعة باتن ـــ ــ ــ ــــ ـــ ــ ــ   ..11ة ة ـ

هم بقبول مناقشة هم بقبول مناقشة تفضلتفضلأعضاء لجنة المناقشة، لأعضاء لجنة المناقشة، ل  ةةالأساتذالأساتذبالشكر و التقدير إلى بالشكر و التقدير إلى   أتوجهأتوجه  أنأنكما لا يفوتني كما لا يفوتني 

  ..، و توصياēم، و توصياēمالقيمةالقيمة  ة و تقديم ملاحظاēمة و تقديم ملاحظاēمهذه الرسالهذه الرسال

التسهيلات التسهيلات   ونيونيمنحمنح  ننالذيالذي، ، و عرفانا بالجميل أتوجه بالشكر و التقدير إلى مسؤولي مركز اللقلقو عرفانا بالجميل أتوجه بالشكر و التقدير إلى مسؤولي مركز اللقلق  ءاءافافاو و و و 

  ..، دون أن ننسى أطفال الإعاقة الحركية الدماغية و أوليائهم، دون أن ننسى أطفال الإعاقة الحركية الدماغية و أوليائهماللازمة أثناء فترة البحثاللازمة أثناء فترة البحث

  .هذا البحثهذا البحثو أ خيرا أتوجه بفائق التقدير والاحترام  إلى كل من ساعدني وشجعني في انجاز و أ خيرا أتوجه بفائق التقدير والاحترام  إلى كل من ساعدني وشجعني في انجاز 

  .فالشكر الله والمنة والفضل على توفيقه لنا في بلوغ المرام
  

  



  
  

  إهــــــــــــــــــــــــــداء
  
  

  بأصدق المشاعر وبأشد الكلمات الطيبة النابعة من القلب بأصدق المشاعر وبأشد الكلمات الطيبة النابعة من القلب 

شكري و امتناني لمن كانوا دعما لي في استمرار واستكمال مسيرة حياتي، من وقفوا معي في أشد شكري و امتناني لمن كانوا دعما لي في استمرار واستكمال مسيرة حياتي، من وقفوا معي في أشد   أقدمأقدم  

كم أجمل عبارات الشكر والامتنان كم أجمل عبارات الشكر والامتنان الظروف ومن حفزوني على المثابرة و الاستمرار و عدم اليأس، أقدم لالظروف ومن حفزوني على المثابرة و الاستمرار و عدم اليأس، أقدم ل

  من قلب فاض بالاحترام و التقدير الأسمىمن قلب فاض بالاحترام و التقدير الأسمى

  ..رامي حمزة، رشا ريان، ريم ليالرامي حمزة، رشا ريان، ريم ليال: : ائيائيي الكريمين، زوجي العزيز ناجي، أبني الكريمين، زوجي العزيز ناجي، أبنااوالدوالد

إن جف حبري عن التعبير إن جف حبري عن التعبير و و   ،،إن قلت شكرا فشكري لن يوفيكم، حقا سعيتم فكان السعي مشكوراإن قلت شكرا فشكري لن يوفيكم، حقا سعيتم فكان السعي مشكورا

  ..يكتبكم قلب به صفاء الحب تعبيرايكتبكم قلب به صفاء الحب تعبيرا

أتمنى من االله عز وجل أن يعطيكم الصحة والعافية، شكرا لكم على ما قدمتموه من أحاسيس نابعة من أتمنى من االله عز وجل أن يعطيكم الصحة والعافية، شكرا لكم على ما قدمتموه من أحاسيس نابعة من 

  ..عطاءكمعطاءكم عزكم وأدام  عزكم وأدام قلوبكم، و أدام االلهقلوبكم، و أدام االله

   



  
  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  النظري  للدراسة ـــــــارالإط
  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

  
  

  الأولل ـــــــــالفص
  ــــةــــــــالدراسـ الیةـــــــإشك
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 : الإشكالیة .1

تداولة بشكل متواصل في خیرة من الظواهر المونة الألقد باتت ظاهرة الصعوبات التعلمیة في الآ

طفال الذین یعانون من مثل هذه الصعوبات لدیهم قصور ن هؤلاء  الأأحیث یفترض . وساط التربویة الأ

نهم یعانون من مشكلات في أ أيفي قدراتهم على استقبال و تفسیر المثیرات البصریة و السمعیة ، 

عصبیة  نها اضطرابات نفسیةأب  Michael bisset مایكل بیستحیث یعرفها .  العملیات السیكولوجیة

ي سن و تنتج عن انحرافات في الجهاز العصبي المركزي وقد یكون السبب راجعا أفي التعلم وتحدث في 

   .)174، 2007،القمش و المعایطة (. سباب نمائیةلأ أوو التعرض لحادث أبمرض  الإصابة إلى

ن أو أن یولد بها أي مرحلة في حیاة الفرد فیمكن أن تظهر في أنها یمكن أومنه فهذا یعني 

ثر و یؤدي أن الجهاز العصبي المركزي للطفل یتأساس هو بعد میلاده و یظل الأي وقت أیكتسبها في 

مر الذي یوضحه التعریف الذي قدمته داء الوظیفي للمخ  وهو الأو قصور في الأأاختلال  إلىبالتالي 

شمل أهم و أمریكي المشتركة لصعوبات التعلم و الذي یمثل مع التعریف الفیدرالي الأ اللجنة القومیة

كثر عددا ن صعوبات التعلم تعد من الفئات الخاصة الأأویرى بعض الباحثین . ریفین لصعوبات التعلم تع

 دااللهبع محمد( .المعلمین أوخصائیین التشخیصیة المتبعة من طرف الأ الإجراءاتو ذلك یعكس  رداءة 

،2005 ،10 .(  

رة و منذ الطفولة المبك أقد تبد ن الصعوبات التعلمیةأجریت ووثقت أبحاث التي الأ أثبتتو لقد  

ني المقربون منهم  من الدرجة ن لدى البعض منهم تاریخ عائلي،  حیث یعاقد تستمر مدى الحیاة وهذا لأ

،   لیفین و رید  Lerner) 1993(لیرنر كما بینته دراسة كل من  ،ولى من ظواهر وعلامات شبیهةالأ

)Levine,and Reed( 1999  ،و  الإدراكیةا یتعلق بالمهارات الذهنیة و ومن هذه المؤشرات م

، 2004،  الزیات(.الحسي الحركي   التآزریتعلق بالقدرات الحركیة و  الصعوبات اللغویة و منها ما

المرحلة الابتدائیة بل لابد من ظهور ما یدل  أثناء إلاصعوبات التعلم لا تظهر  أنفهذا یعني  )140
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 إنما، و فجأةصعوبات التعلم  تبدأ ألامن المنطقي  لأنهعلیها من سلوكیات خلال مرحلة ما قبل التمدرس 

 الأساسمؤشرات دالة علیها ، فصعوبات التعلم تعتمد في  أوتظهر بدایاتها على هیئة سلوكیات منبئة بها 

ما یوازي نسبة  إلىیصل بمستوى تحصیله  أنمعین ، یصعب على الطفل  أكادیميعلى وجود محتوى 

قبل المدرسة   لا یكون كذلك في مرحلة ما الأمر  أن إلاالتي عادة ما تقع في المستوى العادي، . ذكائه 

التي  أكادیمیةقبل  الذي نتحدث عنه و لكن توجد مهارات  ما الأكادیمي، حیث لا یوجد ذلك المحتوى 

للطفل حیث توصلت   الأكادیميالمستوى  إلیهیؤول  أنحد كبیر بما یمكن  إلىیمكن من خلالها التنبؤ 

 Gorter Reu)1998(جورتر ریو واندرسون ،    Highsmith  )1997(هایسمیث دراسة كل من 

& Anderson   صعوبة على مستوى هذه المهارات  أي أن إلى  )2005(عادل محمد عبد االله ودراسة

بحیث توصل . لاحقا  الأكادیمیةبصعوبات التعلم  هي صعوبات نمائیة و التي تنبيء الأكادیمیةقبل 

 الأطوارنسبة انتشار صعوبات التعلم النمائیة في  أن إلىله  أخرىفي دراسة  عادلمحمد عبداالله 

  . الابتدائیة الأطوارفي  الأكادیمیةوهي تعادل معدل انتشار صعوبات التعلم  ، %5,86التحضیریة هي 

العوامل التي تفسر تدني مستوى التحصیل الدراسي  حدأیة هذا تعد صعوبات التعلم النمائوب 

 أو، الذاكرة والتفكیر نتیجة لعملیة نفسیة  الإدراك، حیث تتضمن  اضطرابات في فعالیة الانتباه و للأطفال

مجموعة من الاضطرابات التي تظهر في شكل صعوبات واضحة في اكتساب  أوعصبیة، داخلیة، 

  .  )304، 1993عواد ، ( مهارات القراءة و الكتابة و الحساب و الهجاء 

السابقة للمهارة   الأساسیةصعوبات التعلم النمائیة كنقص في المتطلبات  إلىالنظر  و یمكن

مت لدیه قدرة ملائمة على التمییز البصري والذاكرة یكون قد ن أنیجب  ،یتعلم القراءة أنفالطفل قبل 

سابقا لتعلم  أساسیاالبصریة وقدرة على اكتشاف العلاقات و تركیز الانتباه، ونمو تلك القدرات یعد مطلبا 

بین العین والید والذاكرة وقدرات التتابع  التآزرمثل  ،القراءة في نفس الوقت الذي یعد فیه نمو المهارات

  . لتعلم الكتابة سیةأسامتطلبات 
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ما قبل  أطفالصعوبات التعلم النمائیة لدى  أنیمكن القول  ،هكذا ومن خلال العرض السابق

هي تلك الصعوبات التي تشمل المهارات السابقة التي یحتاجها الطفل بهدف التحصیل في  ،التمدرس

التي تتطور بدرجة كافیة  ،وتتعلق بالوظائف الدماغیة والعملیات العقلیة والمعرفیة ،الأكادیمیةالموضوعات 

وحین تضطرب یعجز الطفل عن تعویضها من خلال وظائف  ،لتمكینهم من التعلم ،الأطفاللدى معظم 

قبل التمدرس  ، عندئذ تكون لدیه صعوبة في التعلم، وتظهر هذه الصعوبات النمائیة في مرحلة ماأخرى

النمو اللغوي، النمو المعرفي، ونمو المهارات البصریة الحركیة وبصورة : هي أساسیةثلاث مجالات  في

    )230، 1993عواد، (   .متباینة في النمو

 )1993(زكریا توفیق احمد ، ) 1991(فیصل  الزراد منهذا ولقد بینت نتائج  دراسة كل    

 أنماطتباینا في نسب  ،  Babara Lowenthal )2002( ، باربارا لوینتال )1994(عواد حمد أحمد أ

  .بین الصعوبات المعرفیة واللغویة والصعوبات البصریة الحركیة منشیوعا  الأكثرصعوبات التعلم النمائیة 

كدراسة  ،ارتباط صعوبات التعلم ببعض المتغیرات المعرفیة الأخرىبعض الدراسات  أشارتفیما        

ص على وجود فروق دالة احصائیا بین تنوالتي  ،)2005(محمد وسلیمان محمد سلیمان  عادل عبداالله

وفي بعض المهارات  ،ذوي صعوبات التعلم النمائیة في النمو المعرفي أقرانهمما قبل التمدرس و  أطفال

وجود فروق دالة بین  )1994(عواد حمد أحمد أوكذلك بینت دراسة . العادیین الأطفالالمعرفیة لصالح 

، الذاكرة قصیرة والإدراكالمعرضین لخطر صعوبات التعلم في كل من الانتباه،  أقرانهمالروضة و  أطفال

  هناك في ـــ حدود علم الباحثةـــ دراسات قلیلة عن العجز المعرفي  أن إلا. العادیین الأطفالالمدى لصالح 

  .عند ذوي صعوبات التعلم النمائیة

هذه  أسبابولقد اقترح العدید من المهتمین بمجال صعوبات التعلم نماذج متعددة لتفسیر        

التمدرس السيء  بأسبابعلى الخلل العضوي كسبب، ویتمسك التربویون  الأطباءالصعوبات ، فیؤكد 

ونتیجة لان والحرمان البیئي،  ویركز علماء النفس انتباههم على العملیات المعرفیة المواكبة لموقف التعلم 
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  3021993,(الأكادیميفشلت في تحقیق التقدم  الأساسیةالمحاولات التي تمت للتدریب على العملیات 

Hammill,( . ولذیوع صیت نظریة  تجهیز المعلومات و ثبوت افتراضاتها،  فالتركیز الرئیسي لنموذج

هو ببساطة دراسة كیفیة تحویل ف الأداءالعملیات المعرفیة التي تكمن خلف  هو تعیین ،تجهیز المعلومات

. توسیع، تخزین، استرجاع، واستخدام المدخلات الحسیة لفهم هذه العملیات في عقل المتعلم

)Swanson ,1987,3(،  وهكذا وجد بعض علماء النفس المهتمین بصعوبات التعلم ضالتهم في

   هوتشینسون بین افتراضات العجز الاستراتجي لمعالجة المعلومات كسبب لصعوبة التعلم، حیث

)1993 (Hutchinson ثیر سلبي على ألها ت ،ن عدم الكفاءة في استراتجیات  المعالجة المعرفیة، أ

. لى الفروق الفردیة ومنظور متطلبات التجهیز التي تفرضها المهمةإوترجع  ،ذوي صعوبات التعلم

  )194، 2008، قفاصال(

 أن إلاوالعلاقة بین استراتجیات  معالجة المعلومات و صعوبات التعلم موجودة منذ زمن بعید    

حدى، و 1960منذ عام  إلاهذه العلاقة لم تحدث  عن المنسقةالدراسة   أرساهاوالتي  الأساسیةالفروض  إ

اضطراب معرفي والذي یؤدي  إلىعدم اكتمال السیطرة الدماغیة تؤدي  إنهي  Orton  1937 اورتون

نتائج البحوث السابقة  أشارتولقد  ،) Oberzut et al , 1986 , 308. (صعوبات تعلم   إلىبدوره 

عن وجود علاقة بین صعوبات التعلم ووظائف النصفین  ،ذوي صعوبات التعلم على التلامیذ أجریتالتي 

  )134، 2007،  سلیمان ابراهیم(. المتزامنة أومعالجة المعلومات المتسلسلة  أنماط أي ،الكرویین بالمخ

النظم التعلیمیة والمناهج  إنفي حین  الأیمنسیطرة النمط  إلىن السبب وراء هذه الصعوبات ربما یرجع أو 

یشیر  الإطاروفي هذا  .النمط التحلیلي المتسلسل أي ،الأیسرالدراسیة تعتمد في مجملها على النمط 

التلامیذ ذوي صعوبات التعلم یتعلمون بشكل جید عندما  نأ إلىو في دراسة له،  1983سمیث عام 

 أما) .  7:  1994،  مطحنة. (في معالجة المعلومات إستراتیجیتهمتتناسب مطالب المهام المدرسیة مع 

الطلاب ذوي الصعوبات التعلم یتمتعون بذكاء  أن أكدتالتي Swanson  (1988)  دراسة سوانسون
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یستخدموا تمثیلات عقلیة مختلفة  أنهمیعانون من صعوبات في تجهیز المعلومات حیث  أنهم إلاعادي 

 ). 120، 2007، سلیمان ابراهیم .(كیفیا عن العادیین

) 1990(مورسن ،  1982 )  Shannon&Rice( شانون و ریسدراسة  أكدتفیما        

Morisson   ، 1994( وآخرونماسیوتو(Masutto&al ، كابرز )1997 ( Kappers ، جوجینح

باور     Marchman )2002( ماركمان وهویدا غنیة ،  Guojing et al   )2001( وآخرون

)2002 ( Bauer،  صعوبات التعلم یفضلون النمط المتزامن في تجهیز المعلومات يأن التلامیذ ذو،   

  )1986( واخروناوبرزت ،  1988 ) Bowen & Hynd( بوین وهینددراسة كل من  أنفي حین 

Oberzut &al ، الأیسرالنمط  أي ،صعوبات التعلم للتجهیز التتابعي يتفضیل التلامیذ ذو  إلىفذهبت 

  .من معالجة المعلومات 

ومن خلال نتائج الدراسات والبحوث السابقة نلاحظ وجود تناقض بینها فیما یخص نوع 

 إلاالسائد ة عند  التلامیذ ذوي صعوبات التعلم، ) المتزامن و المتسلسل(معالجة المعلومات  استراتیجیات

ن أ، و تمن معالجة المعلوما الأیمنصعوبات التعلم للنمط  أطفالتفضیل  إلىتذهب  الأغلبیة أن

العلاقة بین  ولم یتم التطرق إلى  ،هي في أغلبیتها صعوبات تعلم أكادیمیة ،الصعوبات المتناولة بالدراسة

  .الصعوبات النمائیة واستراتجیات معالجة المعلومات

 وتأثیراتعقیدا،   الإعاقاتمن اشد  أنهاالحركیة الدماغیة من حیث  الإعاقةویتناول هذا البحث     

 & Goldestein) 2005(جولدشتین و روزنبوم حیث عرفت حسب  على تكوین البناء المعرفي للفرد،

Rosenbaum  مجموعة من اضطرابات النمو المزمنة و الحركیة واضطرابات في الوضعیة  أنهاعلى

. ، قبل، وبعد الولادةأثناءعصبیة غیر تطوریة  إصاباتوذلك نتیجة ، الفرد أنشطةوالتي تحد من 
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)Regina,2012,65(   ویضیفGuy Tardieu،  هذه الفئة تمتاز  بقدرات عقلیة عادیة  نأ

.)Tardieu ,1993,120(.  

متعددة من  أشكالاالحركیة الدماغیة یسبب  الإعاقةوان التلف المخي الوظیفي الذي ینتج عن     

كما توضحها   ،الحركي و الاضطرابات النفسعصبیة الاضطرابات  المصاحبة مثل العجز النیرولوجي،

   في دراسة لها للتعرف على اثر الاضطرابات النفسعصبیة ،Gran Gaelle )2013(جران جائیل 

انه یعاني من  إلىحیث توصلت  ،الدماغیة في المنطق الریاضي الحركیة الإعاقةى كفاءة طفل عل

اضطرابات (، اضطرابات معرفیة )إلخ ...خر اللغة، بكم أعسر التلفظ ، الحبسة، ت(ضطرابات تواصلیة ا

الحركي، اضطرابات التنظیم الفضائي، اضطراب في الوظائف التنفیذیة  الأداءالتعرف، اضطرابات 

حركیة، اضطرابات  اضطرابات بصریة(، واضطرابات بصریة عصبیة )اضطرابات في الذاكرة والانتباه

كما جاء في  .  عقبات في عملیة التعلم لي  اضطراب في العملیات المعرفیة  یمثأن أو  ،)التوجه المكاني 

نتائج متعددة ومختلفة من بینها  إلىالتلف في المخ یؤدي  نأ ،1947س و لهتنین عام ستراو دراسة 

كذلك وجود   أثبتتكما جاءت دراسات  ،)57: 1988كیرك و كالفنت، (. صعوبات في التعلم

 إدراكیةفي اضطرابات  ساساأ متمثلة ،الحركیة الدماغیة الإعاقةذوي  الأطفالاضطرابات معرفیة عند 

 , Reuchlinمازو و روشلینكدراسة كل من  ،ما یدعى بالعمه الحركي أوحركیة، بصریة،  مكانیة، 

Mazzo( 1999 )، نها تؤثر على مكتسباتهم اللغویة وتخلق لدیهم صعوبات في تعلم الطلاقة اللفظیة  وإ

  )BARBOT, 1992( . القراءة، الكتابة، التخطیط، حل المشكلات والحساب 

  تأخرنتباهها استوعى ا  ،الحركیة الدماغیة الإعاقةوانه و من خلال عمل الباحثة في مجال      

هذه الفئة المدمجین دراسیا عن نظرائهم العادیین في التحصیل الدراسي، باعتباره احد المؤشرات  أطفال

 Eveline) 1993(ایفلین شارمو هیلین رومان وكما تؤكده دراسة  ،على وجود صعوبات تعلم

charmeux et Helene Romain..  
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في  إنهمتخلف من الناحیة العقلیة لدیهم،  بل  أيومن خلال التعامل الیومي معهم لم یثبت وجود 

عادیین لا ینقصهم سوى غیاب الحركة والتواصل  أطفال أنهمتؤكد على  بأعمالكثیرة یقومون  أحیان

 إن إلىبالباحثة  أدىولقد  ،بسیطة لأشیاءبسرعة الملاحظة ودقتها وتذكرهم  أیضایتسمون  وأنهماللفظي، 

، والتي قد لا تتناسب  إلیهموالذي قد یكون الطریقة التي تقدم بها المعلومات  ،تتساءل عن السبب في ذلك

 أهمد تعتبر اح  الأخیرةمعالجتهم للمعلومات، فهذه  أنماطالمعرفیة وبالتالي لا تتناسب  و  أبنیتهممع 

  .بعین الاعتبار عند البحث عن الفروق الفردیة في عملیة التعلم  أخذهاالعوامل التي یجب 

صعوبات التعلم في المدارس هو  أسبابمن  أن إلى Gardner ( 1991)جاردنرحیث یشیر  

معالجة المعلومات الذي یستخدمه  لا تتلاءم مع استیراتیجیات ،التعلیمیة الأنشطةو  الأنظمةمعظم  أن

من الجمعیة  أخصائییندراسة لمجموعة من  بینتهوهذا ما  ..(York,1997 : 149)بعض التلامیذ

في محاولة لها لتكییف بطاریة كوفمان على ) 1992(الفرنسیة للمختصین في علم النفس المدرسي لسنة  

الحركیة الدماغیة ومن خلال بمقارنة الدرجات  بالإعاقةطفلا مصاب  30البیئة الفرنسیة ،   على عینة 

تحصلوا على درجات اقل في  سلم  ،المتحصل علیها في سلم العملیات التلقائیة وسلم العملیات التتابعیة

 ) Kaufman,1993,123.(مقارنة بسلم العملیات التتابعیة ،العملیات التلقائیة

طفلا یعانون  50وفي دراسة أخرى  لنفس المختصین، أجریت على مجموعتین الأولى تتكون من         

سنوات  7الحركیة الدماغیة  عمرهم یتراوح بین  بالإعاقةطفلا مصاب  12صعوبات في التعلم من بینهم 

لثانیة والمجموعة ا أفراد هذه العینة حصصا علاجیة، ستفادأشهر حیث ا 4سنة و  14و خمسة أشهر إلى 

من حصص علاجیة، وتم تطبیق كل من  ولم یستفیدوا ،طفلا یعانون صعوبات في التعلم 39تتكون من 

ختبار  "كوفمان بطاریة"اختبارات  على كل من العینتین، فتحصلت المجموعة الأولى على  "ویكسلر"وإ

فكانت نتائجها ما بین عادیة  "إختبار ویكسلر"، أما في "بطاریة كوفمان"نتائج جد ضعیفة باختبار 
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الحركیة الدماغیة الذین یعانون من صعوبات في التعلم قد تحصلوا  الإعاقةوضعیفة، ولوحظ أن الأطفال 

  . على درجات منخفضة في سلم العملیات المركبة، أي أن لدیهم سوء معالجة للمعلومات

معلومات  وصعوبات التعلم هذا وبعد العرض السابق ونظرا لندرة البحوث حول معالجة ال    

فقد   - في حدود علم الباحثة  -خاصة في المجتمع العربي  وكذلك لكونها نادرة طفالالأالنمائیة عند 

جاءت هذه الدراسة محاولة لسد الفراغات في هذا المجال ومن اجل توضیح الارتباط بین صعوبات التعلم  

ة والمتزامنة عند الأطفال المصابین بالإعاقة الحركیة النمائیة ومعالجة المعلومات في العملیات المتسلسل

  . الدماغیة

  :تتحدد مشكلة الدراسة الحالیة في التساؤلات التالیة أنیمكن  ،ــــ ومنه

  :السؤال الرئیسي

واستراتجیات معالجة  بین صعوبات التعلم النمائیة إحصائیةذات دلالة  ارتباطیههل توجد علاقة 

  ؟ الحركیة الدماغیة الإعاقة أطفالعند ) المتسلسلة والمتزامنة(المعلومات 

  :هي ،تساؤلات فرعیةالتساؤل العام  تنبثق عن هذا     

  الحركیة الدماغیة من صعوبات تعلم نمائیة؟ الإعاقة أطفالــ هل یعاني  1

  الحركیة الدماغیة؟ الإعاقة أطفال عند التعلم النمائیة صعوبات أنماط ــ ما ترتیب 2

الحركیة  الإعاقة أطفالالسائدة عند ) المتسلسلة و المتزامنة ( هي استراتجیات معالجة المعلومات  ــ ما 3

  الدماغیة؟

، صعوبات الانتباه، صعوبات الادراك(صعوبات التعلم النمائیة  أنماطرتباطیة بین إـــ هل توجد علاقة  4

واستراتجیات معالجة ) صعوبات الذاكرة ، صعوبات لغویة، صعوبات التفكیر، صعوبات بصریة حركیة

  .الحركیة الدماغیة الإعاقة أطفالعند ) المتسلسلة و المتزامنة ( المعلومات 
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  :  الدراسة أهدافــ  2  

  :الهدف الرئیسي من البحث هو 

معالجة المعلومات المتسلسلة  اتالنمائیة واستراتجی التعلمبات ـــ معرفة طبیعة العلاقة بین صعو    

  .الحركیة الدماغیة الإعاقة أطفالوالمتزامنة  عند 

  :الفرعیة فتمثلت في الأهداف أما

  .الحركیة الدماغیة یعانون من صعوبات تعلم نمائیة الإعاقة أطفالكان  إذاــ  معرفة  

  الإدراكصعوبات  صعوبات الانتباه،(ة صعوبات التعلم النمائی أنماطـــ  البحث عن ترتیب  

 الإعاقة أطفالعند ) صعوبات الذاكرة، صعوبات لغویة، صعوبات التفكیر، صعوبات بصریة حركیة

   .وجدت إنالحركیة الدماغیة 

 الإعاقة أطفالعند أو المتزامنة الأكثر شیوعا   المتسلسلة المعلومات استراتجیة معالجة أيـــ  معرفة  

  .الحركیة الدماغیة

صعوبات  ،صعوبات الانتباه( صعوبات التعلم النمائیة أنماطالبحث في نوع العلاقة بین  وأخیراــــ   

واستراتجیة ) ، صعوبات الذاكرة، صعوبات لغویة، صعوبات التفكیر، صعوبات بصریة حركیةالإدراك

  .    لحركیة الدماغیةا الإعاقة أطفالمعالجة المعلومات  المتسلسلة والمتزامنة عند 
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  :الدراسة  أهمیةـــ  3

وهي صعوبات التعلم  ألامن خلال المتغیرات التي یتناولها  بالدراسة ،  أهمیتهالبحث  یستمد هذا     

  .   الحركیة الدماغیة الإعاقةو ) المتسلسلة و المتزامنة (النمائیة، معالجة  المعلومات 

 أطفالندرة الدراسات والبحوث في مجال  صعوبات التعلم و معالجة المعلومات   عند   وانـــ       

الحركیة  الدماغیة في البیئة العربیة وخاصة في البیئة الجزائریة في ــــ حدود علم الباحثة ــــــ تجعل   الإعاقة

والتي سنحاول من خلالها  ،ةفي هذا المجال في الجامعة الجزائری الأصیلة الأبحاثهذه الدراسة تعتبر من 

  .البحث أهدافتحقیق 

الحركیة الدماغیة من  الإعاقةالمتكفلین بفئة  الأخصائیینستفادة من نتائج البحث لتوعیة والاـــــ       

صعوبات التعلم تجهیز المعلومات و  آلیةرطفونیین، مربین وكذلك مدرسین في فهم أنفسانیین،  أخصائیین

المدرسي من اجل  بالإدماجتعنى  أصبحتهذه الفئة الخاصة والتي   أطفالمنها  التي یعاني، النمائیة

  تكفل، وتمارین علاجیة أدواتتحسین مستوى  التحصیل الدراسي لدیهم من خلال استخدام تقنیات، 

تتوافق ومتطلبات وخصوصیة هذه الفئة لما  ،معرفیة نفسو أسسوطرق تلقینیة ومناهج تدریس مبنیة على 

وتصعب عملیة التكفل وخاصة التدخل المبكر  . إعاقتهمعصبیة تصاحب  تعانیه من اضطرابات نفسو

و ضوابط عملیات تجهیز المعلومات  بأسسمعرفتنا  إن  ،)Sielger )1980سیلجر لدیهم، فكما یرى 

  :تفید المربین من ناحیتین

  .بما یتفق مع تتابع المعلومات وضوابط معالجتها ،من ترتیب وتنظیم عملیات التدریس ــانه یمكننا    

فبینما كان اهتمامنا  ،وما هي طبیعة الصعوبة. نحدد متى یواجه التلمیذ صعوبة ما أنــــــ  یمكننا          

 أصبح, الاحتفاظ أوالسابق،  أوالتعلم المبدئي  في الماضي بالمشكلات المتعلقة بالانتباه، الدافعیة،

سعة الذاكرة  أوبفعالیة  أوكانت المشكلة تتعلق بالاستقبال الحسي  إذایضع في الاعتبار ما  الآناهتمامنا 
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كبیرا على عملیة  تأثیرایؤثر  أنوهو ما یمكن  .عملیات التحكم والتجهیز أوالتسمیع  أوقصیرة المدى 

  .الحركیة الدماغیة الإعاقة أطفالالتعلم عند فئة 

 في سن ماالنمائیة ولصعوبات التعلم  الأكادیمیةالتعرف المبكر على مستوى هذه المهارات قبل  إن ـــ     

كما . في الحد من صعوبات التعلم، ومنع تفاقهما مستقبلا الإسهامقبل التمدرس،  سوف یكون من شانه 

  .    الحركیة الدماغیة الإعاقة أطفالیترتب علیه مستقبلا عند فئة  أنسیمكن من الحد مما یمكن 

تقییم  كأداة (K ABC) الأطفالاستخدامها لبطاریة كوفمان لتقییم  في هذا  البحث أهمیةـــ كما تظهر 

مع فئة  وثاني مرة  ،نفسعصبیة تعنى بتقییم التحصیل الدراسي والتعرف على استراتجیة معالجة المعلومات

  .الإعاقة الحركیة الدماغیة من طرف الباحثة أطفال

  

  :  بحثالبمصطلحات   ـــ  التعریف 4

      صعوبات التعلم  ،)Khalfant & Scheffelin )1969كفلین كل من كالفنت و  یعرف           

الصفات التي " على أنها من خلال تحلیلهما للدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع صعوبات التعلم 

لعملیات التفكیر، المفاهیم  أكثر أوغالبا ما تلازم حالة صعوبات التعلم تتضمن الاضطرابات في واحدة 

التفاوت   ،الذاكرة، الكلام، الكتابة، الحساب ، اللغة ، الانتباه ، السلوك العاطفي، التوافق الحركي، القراءة

  . ، و تفاوت النمو في العملیات النفسیةبین القدرات العقلیة الكامنة و مستوى الانجاز 

صعوبات التعلم  تضم في الواقع  أن) Hallahan & Kaufman )2003 یرى هالاهان وكوفمان

حینما نتحدث عن  فإننا الأساسوعلى هذا   ،أخرىمن جهة  وأكادیمیةصعوبات تعلم نمائیة من جهة 

یمثلان نفس النمطین  أساسیتیننقطتین  إلىقع نشیر في الوا فإنناقبل التمدرس  صعوبات التعلم في سن ما
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سوف یتم التطرق إلى تعریف  .الأكادیمیةقصور في المهارات ما قبل أو صعوبات التعلم النمائیة  هما و 

  .صعوبات التعلم النمائیة اجرائیا دون صعوبات التعلم الأكادیمیة كونها احد متغیرات الدراسة

  مثل هذه  أن إلى  ،)1994(احمد احمد عواد یشیر :  صعوبات التعلم النمائیة

صعوبات الانتباه، صعوبات (وهي صعوبات معرفیة ، أساسیةفي ثلاثة مكونات  تأتيالصعوبات عادة ما 

صعوبات بصریة  أو )عوبات لغویة، صعوبات في التفكیرص(، صعوبات لغویة)، صعوبات الذاكرةالإدراك

  . حركیة

 الإعاقة أطفالهي الدرجة التي یتحصل علیها :  لصعوبات التعلم النمائیة الإجرائيالتعریف ــــ      

عادل محمد الحركیة الدماغیة في  قائمة الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة ما قبل التمدرس لــــــ 

، صعوبات الذاكرة، صعوبات اللغویة، الإدراك صعوبات الانتباه، صعوبات(الست  بأبعادهاعبداالله  

 ).وبات التفكیر، صعوبات بصریة حركیةصع

العملیات العقلیة المختلفة التي یقوم بها الفرد من خلال  إلىمفهوم معالجة المعلومات یشیر  إنــ       

وتؤثر طریقة الفرد في تجهیز المعلومات على الاستجابة التي یقوم بها وهذه العملیات ، تناوله للمعلومات

یم ویساعد في فهم هوالتفكیر وحل المشكلات والاستدلال وتكوین المفا الإدراكو  العقلیة هي الانتباه

  .في معالجة المعلومات أسلوبهموتحدید  الأطفالالعملیات في تفسیر سلوك 

 أو الإجراءاتمجموعة من  أنهاتعریفا لمعالجة المعلومات على ) 1984(الشرقاوي  أنوروقدم      

عقلیة على  كل عملیة إلىالعملیات التي تحدث منذ تعرض الفرد للمثیر حتى ظهور الاستجابة، وینظر 

 إطار السابق حدوثها داخل الإجراءاتسواء من  إلیهاناشئ عن المعلومات التي یتم التوصل  إجراء أنها

  .من المثیرات ذاتها أوهذه العملیة، 
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بناء  إلىتشغیل المعلومات  یشیر  أوتجهیز  أوفهوم معالجة  م أنفیرى ) 1996(فتحي الزیات أما      

استخدام  أو توظیف إعادةالخبرات السابقة ثم  أوالمعلومات  إدماجمعرفیة تقوم على  أبنیة أوالتراكیب 

  :في المواقف الجدیدة ناتج ال

  : ماالمعلومات من خلال استراتجیتین هوفي الدراسة الحالیة سوف یتم دراسة معالجة    

 یعرفها كوفمان   :استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنةKaufman )1986(أنها 

مجموعات، بحیث یمكن عمل مسح شامل لهذه المعلومات في أن  أوطریقة تقدیم المعلومات في رتب 

قدرة نظام تجهیز المعلومات  إلىالتجهیز المزامن  یشیر  أنفیرى ) Berk)1989 بیرك   أما .واحد

یجاد تكامل بین إعلى فهم الشكل العام بین عناصر عدیدة متعلقة ببعضها، وتعمل على  الإنساني

  . مجموعة من المثیرات في نفس الوقت

هي الدرجة  المعیاریة التي :  معالجة المعلومات المتزامنة ستراتجیةلإ الإجرائيالتعریف ـ        

الحركیة الدماغیة  في الاختبارات الفرعیة  لسلم العملیات العقلیة المتزامنة  الإعاقة أطفالیتحصل علیها 

 . لبطاریة كوفمان

 كوفمان  فیعر :  استراتجیة معالجة المعلومات المتسلسلةKaufman )1983( 

طریقة تقدیم المعلومات في ترتیب تتابعي بحیث لا یمكن الاطلاع  أنهامعالجة المعلومات على  إستراتجیة

تجمیع وحدات منفصلة في تنظیم متتابع  إلى) Das   )1987شیر داسیو . واحد آنعلیها جمیعا في 

على حل المشكلات  الإنسانيالمتسلسل یعنى قدرة النظام  أووالتجهیز المتتالي . تحكمه علاقات زمنیة

بین عناصر  لمهام التي توضح هذه القدرة تعتمد على العلاقات الزمنیة والمتسلسلةبطریقة تدریجیة ، وا

  )121: 2009راغب، .(المثیر
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هي الدرجة المعیاریة التي  :معالجة المعلومات المتسلسلة جیةتلإسترا الإجرائيـــ التعریف     

الحركیة الدماغیة في الاختبارات الفرعیة الخاصة بسلم العملیات العقلیة  الإعاقةیتحصل علیها طفل 

  .المتسلسلة لبطاریة كوفمان

 ولا وراثیة   هي اضطرابات نمائیة وعصبیة غیر تطوریة:  الحركیة الدماغیة الإعاقة

اضطراب في الدماغ تسبب عدم  أوتلف  حل مبكرة من حیاة الطفل تنجم عناتصیب الدماغ في مر 

والمشكلات الحسیة  الأعراضعدد غیر محدود من  إلىنمو القشرة الحركیة الدماغیة تؤدي  اكتمال

صعوبات في  أو ،شلل وعدم التوازن الحركي أو الأطرافوالحركیة والعصبیة وتصحبها تشوهات في 

ي ذو  أطفالو   Paralysie cérébrale الشلل الدماغي  أطفال، وما یمیزهم عن نوبات صرع أوالنطق 

لا    IMCالحركیة الدماغیة الإعاقة أطفالفئة  نأ،    IMOCالعصبي الأصلالحركیة ذات  الإعاقة

    .بذكاء عادي أفرادها تمیزویتصاحبها اضطرابات عقلیة 

  :الدراسات السابقة والتعقیب علیهاــ  5

 :الدراسات  السابقة التي تناولت متغیر صعوبات التعلم النمائیةــ   1

  : أ ـــ الدراسات العربیة   

 :1991الزراد  دراسة فیصلـ 1         

الابتدائي  أطفالصعوبات التعلم النمائیة انتشارا عند  أهمالكشف عن  إلىحیث هدفت الدراسة        

 ئیة كانت  صعوبات اللغة والكلام اتضح أن أكثر صعوبات التعلم النمائیة لأطفال المدرسة الابتدا

، وعدم وجود فروق ر،  صعوبات الذاكرة والاحتفاظ ، صعوبات المعرفة والتفكی حسیة–صعوبات إدراكیة 

كما  ، المختلفة داخل الجنس الواحجوهریة بین ترتیب الصعوبات حسب أهمیتها وفي المستویات الدراسیة 
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صعوبات التغیر والحساب  أوضحت الدراسة أنّ صعوبات التعلم الأكادیمیة التي یعاني منها الأطفال كانت

  .والقراءة والكتابة

   :1993احمد احمد عواد  دراسةـــ  2

التي تواجه  محاولة التعرف على صعوبات التعلم النمائیة إلى أحمد أحمد عواددراسة   هدفت         

الأطفال في مرحلة ما قبل المدرسة من أجل إعداد برامج التدخل العلاجي لمواجهة تلك الصعوبات بین 

حیث تم اختبار عینة البحث عشوائیا من بین أطفال مرحلة الروضة في أربع مدارس .الذكور والإناث

 6و5وحت أعمارهم ما بین  طفلا وطفلة ترا 486بمحافظة القلیوبیة من الذكور والإناث، بلغ قوامها

معلمة طبق علیهن قائمة  12، و بلغ عدد معلمیهم  3,6سنة و انحراف معیاري  5.2بمتوسط   سنوات

وقد  ،بإعدادهابمرحلة ما قبل المدرسة التي قام  الأطفالالكشف المبكر عن صعوبات التعلم النمائیة لدى 

الاطفال بمرحلة ما قبل المدرسة، وكانت نسبة النتائج عن شیوع صعوبات التعلم النمانیة لدى  أسفرت

انماط  صعوبات التعلم  أكثروكانت  .من العینة الكلیة %5,86الذین یعانون من هذه الصعوبات  الأطفال

حل المشكلات بنسبة (ومظاهرها  % 12,34النمائیة شیوعا بین الأطفال الصعوبات المعرفیة بنسبة 

، و تشكیل   %11,3التمییز، وصعوبات في الذاكرة بنسبة، و  %15,9، و الانتباه بنسبة%18,83

  ). ، واخیرا التكامل بین الحواس  %9,4المفهوم بنسبة 

، و التفكیر   %88, 10اللغة الشفویة بنسبة(و مظاهرها  %8,37ثم الصعوبات اللغویة بنسبة     

الحركیة  –وجاءت الصعوبات البصریة )  %2,09بنسبة ، و الاستقبال السمعي%4,99السمعي بنسبة 

مهارات حركیة كبیرة تعكس  أداء(وتمثلت مظاهرها في  % 7,95في المرتبة الثالثة حیث بلغت نسبتها 

اما نسبة الذكور الذین یعانون من ). %3,64مهارات حركیة دقیقة  أداء، و  %03, 10التناسق العضلي
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وذلك في جمیع % 5,45بینما كانت نسبة الإناث فقدرت بــــــ  6,2  %فكانت تقدر بــ صعوبات تعلم نمائیة

  .أبعاد القائمة

  : )1993(دراسة زكریا توفیق أحمدـــ  3  

الشائعة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة  استهدفت الدراسة القیام بعملیة مسح لصعوبات التعلم النمائیة -

تلمیذا و تلمیذة بالصفوف الرابع و الخامس و السادس  234بسلطنة عمان و ذلك من عینة مكونة من 

ابتدائي، و ذلك باستخدام اختیار الذكاء المصور و دلیل المعلم لتحدید صعوبات التعلم و كذلك درجات 

  .و الحساب،و الطبقة المدرسیة للسجل الصحي للتلامیذ  التحصیل الدراسي في القراءة و الكتابة

و كان من أهم النتائج أن الصعوبات الأكادیمیة ما هي الا  انعكاس للصعوبات  التعلم النمائیة وجاءت 

صعوبات اللغة والكلام، الصعوبات المعرفیة ، وصعوبات  التقلید، و صعوبات : بالترتیب الاتي  هي

  .ي صعوبات الذاكرة و صعوبات الانتباه و التركیزالدراسة  والتي تمثلت ف

    ): 1994(دراسة سعید دبیس  ــ  4   

والتي أجریت بهدف دراسة المظاهر السلوكیة الممیزة لأطفال ذوي صعوبات تعلم نمائیة حیث       

ممیزة أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة من الذكور والإناث في المظاهر السلوكیة ال

الإدراك السمعي ،اللغة المنطوقة ،التوجه التناسق الحركي ،السلوك (لصعوبة التعلم بأبعادها الخمسة 

وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في المظاهر في المظاهر السلوكیة بین أطفال الأسر ) الشخصي 

ن الأطفال ذوي صعوبات الكبیرة والمتوسطة والصغیرة ، وانما  وجدت فروق في المظاهر السلوكیة بی

  . التعلم النمائیة باختلاف تعلیم الأب والأم 

   ):2005(سلمان محمد سلمان  دراسة عادل عبد االله محمد و ــ 5   
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 الأكادیمیةالروضة ذوي قصور المهارات قبل  لأطفالالبحث في  بعض المتغیرات  إلى التي تهدف

 الأكثر الأكادیمیةقصور المهارات قبل  أنماطرف على كمؤشر لصعوبات التعلم النمائیة، حاول فیها التع

الصف الثاني من  أطفالعینة الدراسة من مجموعة عشوائیة من  تألفت. الروضة  أطفالشیوعا بین 

و المكعبات،  الأشكالو قد استخدم لوحة الحروف ) طفلة 172طفلا، 181( طفلا 353الروضة قوامها   

القصور في  فیأتيالروضة  أطفالترتیبا معینا لدى  یأخذ الأكادیمیةقصور المهارات قبل  أن إلىفتوصل 

الفونولوجي للكلمات، فمهارة التعرف على  الإدراكمهارة التعرف على الحروف في مقدمتها ثم مهارة 

فیشغل المرتبة الرابعة ،وفضلا عن ذلك فان نسبة  الألوانقصور في مهارة التعرف على  أما الأعداد

الروضة تبلغ  أطفالكمؤشرات لصعوبات التعلم بین  الأكادیمیةقصور في المهارات قبل انتشار اوجه ال

  .و یختلف ترتیب تلك المهارات باختلاف الجنس % 5,67

): 2005(االله  عادل محمد عبد ـــ دراسة6     

الروضة ذوي قصور المهارات فبل  لأطفالالتعرف على بعض المتغیرات المعرفیة  إلى والتي هدفت

 لأطفالمستوى بعض العملیات المعرفیة  إلىكمؤشر لصعوبات التعلم النمائیة  حیث تطرق  الأكادیمیة

العینة من ثلاث مجموعات من الاطفال  تضم  تألفتالروضة المعرضین لخطر صعوبات التعلم حیث 

ونولوجي الخاصة بالوعي الف الأكادیمیةممن یعانون قصورا في مهاراتهم قبل  أطفالكل مجموعة عشرة 

باستخدام اختبار ستانفورد  الأرقامالتعرف على  وأخیراواخرى الخاصة بالتعرف على الحروف الهجائیة 

لاطفال الروضة كمؤشرات لصعوبات  الأكادیمیةبینیه للذكاء و بطاریة اختبارات لبعض المهارات قبل 

 للأسرةادي الثقافي المطور عادل عبداالله محمد و مقیاس المستوى الاجتماعي الاقتص إعدادالتعلم من 

 لأطفال الإدراكيومقیاس للانتباه ، و مقیاس النمو ) 2000(محمد بیومي خلیل  إعدادالمصریة من 

وجود : فكانت النتائج كالتالي .  الباحث  إعدادالروضة ،و مقیاس الذاكرة قصیرة و طویلة  المدى من 

 والإدراكر صعوبات التعلم في كل من الانتباه ، المعرضین لخط نهمااقر الروضة و  أطفالفروق دالة بین 
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 الأطفالتوجد فروق دالة احصائیا بین  العادیین  كما لا الأطفال، الذاكرة قصیرة المدى لصالح 

  . المعرضین لخطر صعوبات التعلم وفق النمطین المستخدمین في هذه الدراسة

  :جنبیةالادراسات ال ب ــ

متناولة الفروق بین الأطفال الذین لدیهم صعوبات في  Harper)1979(هاربر جاءت دراسة  -    

التعلم و الأطفال العادیین بالنسبة للوظائف الإدراكیة الحركیة ،و قد أجریت الدراسة على عینة تجریبیة في 

 7,5طفلا بمتوسط عمري قدره  54سنوات و أخرى ضابطة من  7,7طفلا متوسط عمري قدره  55

راسة مجموعة اختبارات تتناول بعض العملیات الإدراكیة مثل الإدراك البصري سنوات و استخدم في الد

،الحركي،التعامل البصري ،الحركي و بعض القدرات النفسیة الحركیة ،و قد كشفت النتائج عند وجود 

فروق دالة إحصائیا بین أداء المجموعة التجریبیة و أداء المجموعة الضابطة مما یؤكد على تأثیر ضد 

  .   ئف على مستوى تعلم الأطفال  الوظا

 6ــ  2من سن  للأطفالبتقدیم برنامج كومبیوتر   Highsmith)1997(هایسمیث ـــ لقد قام       

على تنمیة مهاراتهم البصریة و السمعیة التي تؤثر  سنوات یسمح لهم بالتعلم من خلال اللعب ، و یعمل

جلسة  وتتناول تلك الجلسات معرفة الكلمات ، ومقارنة الصفات ، و  12من  یتألفعلى اهتماماتهم ، و 

الجید للحروف ،  الإدراك، ومعرفة الحروف ، و  الأشكال إدراكالعدد ، و  إدراكو القیام بالعد و  الألوان

النتائج حدوث تحسن في هذه المهارات التي تعد بمثابة  أوضحتو . ، والقراءة ، والتحدث  والأصوات

  .و اي صعوبات على مستواها تعتبر صعوبات تعلم نمائیة . لدیهم  الأكادیمیةالمهارات قبل 

 إلىفهدفت  Gorter  Reu  & Anderson )1998( جورتر ریو و اندرسوندراسة  أماـــــ     

تجریبیة  إحداهمامجموعتین  إلىطفلا ، تم تقسیمهم  54الروضة قوامها  أطفالقدرة عینة من  أداءتحسین 

 إدراكو الحروف ، و  الأعداد و،  والأشكال،  الألوان إدراكضابطة و ذلك على معرفة و  الأخرىو 
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و هي جمیعا كمهارات تندرج كما نعلم تحت ما یسمى بالمهارات قبل  الأصواتالتطابق بین الحروف 

  .اللاحقة   یةالأكادیمبصعوبات التعلم  تنبئصعوبات التعلم النمائیة  التي  أو الأكادیمیة

واوضحت النتائج فعالیة البرنامج المستخدم في تحسین هذه المهارات حیث وجدت فروق دالة بین درجات 

المجموعة التجریبیة و درجات المجموعة الضابطة من ناحیة و ذلك لصالح المجموعة التجریبلیة و بین 

 .درجاتهم في القیاسین القبلي و البعدي 

 أمهاتبتدریب خمس  MacNeill &fowler) 1999( ماكنیل و فاولرفقد قامت  آخرــــ ومن جانب     

الروضة یعانون من صعوبة تعلم نمائیة لغویة على استخدام استراتیجیات من شانها تشجیع  لأطفال

ذلك  أدىاطفالهن على المشاركة اللفظیة خلال جلسات قراءة القصص ، و استخدام المدیح او الثناء و قد 

 .استخدام هؤلاء الاطفال للمحادثات وزمن استغراقها الى زیادة 

على مقارنة القدرات  Grobecker &Delisi)2000(جروبیكر و دلیسي ـــــ وقد عملت  دراسة    

طفلا من ذوي صعوبات  35من  الأولى تألفتو  الأطفالالمكانیة و لهندسیة لعینة ضمت مجموعتین من 

في نسبة  طفلا من العادیین بعد مجانستهما 94الثانیة من  وتألفتسنة  13و 5بین  أعمارهم التعلم تتراوح

ما كشفت عنه نتائج هذه الدراسة فیما یتعلق بالعملیات المعرفیة  و كان من اهمالذكاء و العمر الزمني 

لك على المهام المستخدمة وهو ما یعكس مستوى ت الأداءوجود فروق دالة بین هاتین المجموعتین في 

نمائیا دالا في مستوى الادراك  تأخرااتضح ان الاطفال ذوي صعوبات التعلم یبدون  إذالقدرات لدیهم 

 .المكاني عامة و لیس في القدرة على الادراك البصري فقط و ما یتعلق بها من مهارات 

طفلا بالروضة  571دراسة على Barbara Lowenthal  )2002(باربارا  لوینتال   أجرتــــ      

یعانوا من مشكلات في التعلم او  أنالذین یتوقع منهم  الأطفال لأولئكالخصائص الممیزة  أهملتحدید 

بالاحرى صعوبات في التعلم عندما یلتحقون بالمدرسة ووجدت خصائص ترتبط بالجانب الاجتماعي ـ 
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هذه   أهموحددت .، و الجانب المعرفي   الانفعالي  ، وخصائص ترتبط بالجانب الحركي ، والتواصل

نشاط مفرط   لا یتناسب مع : الدالة على صعوبات التعلم في مرحلة الروضة  أوالخصائص الممیزة 

  . في التناول السمعي تأخرفي اكتساب اللغة و التخاطب ،  التأخرالعمر الزمني للطفل  ، عدم الانتباه ، 

   التي تناولت متغیر صعوبات التعلم النمائیة  التعقیب على الدراسات السابقةــ: 

الدراسات السابقة التي تناولت متغیر صعوبات التعلم النمائیة ، سیتم فیمایلي  أهمـــ  بعد عرض      

  : التعقیب علیها 

 :من حیث الموضوع و الهدف ــ   1

على  أهدافهایتم ذكر في هذه الدراسة  متباینة ، وس إدراجهاالدراسات التي تم  أهدافكانت         

 الأطفالالقیام بعملیة مسح لصعوبات التعلم النمائیة الشائعة لدى  إلىفمنها ما هدفت :  النحو التالي 

  (1993) ، زكریا توفیق احمد) 1993( ،احمد احمد عواد) 1993(فیصل الزراد  كدراسة كل من 

، )  2005(محمد وسلمان محمد سلمان  ، و دراسة عادل عبداالله) 1994(اما دراسة سعید دبیس

فاتخذت المظاهر و الممیزات السلوكیة  Barbara Lowenthal )2002(دراسة باربارا لوینتال 

، Harper (1979)  هاربرتناول  انهفي حین    .والمعرفیة لصعوبات التعلم النمائیة  موضوعالها

 الأطفالالعادیین و  الأطفالالفروق بین   Grobecker & Delesci   )2000(جروبیكر و دلیسي 

  )1997(هایسمیث  أما. ذوي صعوبات التعلم النمائیة في القدرات و الوظائف المعرفیة المختلفة 

Highsmith  ، 1998(جورتر و ریو اندرسون( Groter Reu & Anderson  ، و ماكنیل و

لاطفال موجهة تصمیم برامج علاجیة  دراساتهم الىفاستهدفت Mc Neil & Fowler  )1999(فاولر 

  .ذوي صعوبات تعلم نمائیة 
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 :من حیث المنهج ـــ   2

ثلاث مجموعات من حیث نوع المناهج المستخدمة فیها ، حیث  إلىیمكن تقسیم الدراسات السابقة 

( ،احمد احمد عواد) 1993(فیصل الزرادان المجموعة الاولى انتهجت المنهج الوصفي المسحي كدراسة 

 هاربر مجموعة انتهجت المنهج الوصفي المقارن كدراسة .  ) 1993(، زكریا توفیق احمد ) 1993

Harper (1979) ، 2000(جروبیكر و دلیسي(   Grobecker & Delesci   . سعید  واما دراسة

  )2002(،  باربارا لوینتال )  2005(،  عادل عبداالله محمد وسلمان محمد سلمان ) 1994(دبیس

Barbara Lowenthal في حین انه تم استخدام المنهج شبه .  فاعتمدت المنهج الوصفي الارتباطي

 )1998(جورتر و ریواندرسون ،  Highsmith ) 1997(هایسمیث التجریبي من طرف كل من 

Groter Reu & Anderson  1999(ماكنیل و فاولر ، و(  Mc Neil & Fowler .  

 : من حیث العینةـــ      3

ـــ  تباینت العینات التي تمت علیها الدراسات باختلاف الموضوع و اهدافه من حیث النوع و العمر   

الزمني للعینة، حیث اجریت معظم الدراسات على  تلامیذ عادیین ، و تلامیذ ذوي صعوبات التعلم 

كما اعتمدت .  النمائیة من مرحلة ما قبل التمدرس اي الطور التحضیري و كذلك الاطوار الابتدائیة 

على العینات الكبیرة و هذا راجع الى طبیعة موضوعات دراساتها و  أهدافهابعض الدراسات في تحقیق 

و  234العینات ما بین  أفرادالاحصائیة التي تم تبنیها حیث تراوح عدد  الأسالیباهدافها و المنهج و 

، زكریا توفیق  )1993(عواد   ،  احمد احمد )1991(فیصل الزراد  فردا  كدراسة كل من  571

 Grobecker &Delisi)2000(،  فیما جاءت دراسات كل من   جروبیكر و دلیسي )  1993(أحمد

  Gorter )1998(جورترــ وریو  اندرسون ،   MacNeill &fowler )1999(ماكنیل و فاولر ، 

Reu  & Anderson   ،االله محمد وسلمان عادل عبد دراسة ،  )2005(عادل محمد عبداالله  دراسة
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فردا لاعتماد اغلبها  على  50و أفراد 5ما بین  أفرادها أعدادتراوحت  حیث، )2005(محمد سلمان 

  .المنهج شبه التجریبي 

 :الدراسة  أدواتمن حیث ــ  4

، فاعتمد    أهدافهطبیعة الموضوع و  إلىالمستخدمة في الدراسات  و یعود ذلك  الأدواتـــ  تباینت      

في دراسته  على قائمة للكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة من اعداده     )1993(احمد عواد احمد 

على  اختبار ستانفورد بینه ،   بطاریة )  2005(عادل محمد عبداالله و سلمان محمد سلمان  اما  

التعلم  الروضة و قائمة الكشف المبكر لصعوبات لأطفال الأكادیمیةاختبارات لبعض المهارات قبل 

 للأسرةومقیاس المستوى الاجتماعي و الاقتصادي و الثقافي  ،  عادل محمد  عبداالله إعدادالنمائیة من 

فاعتمد في دراسته على ) 1991(زكریا احمد  توفیق أما).2000(بیومي خلیل  إعدادالمصریة من 

دلیل المعلم لتحدید صعوبات التعلم و درجات التحصیل الدراسي في القراءة والكتابة و الحساب  ،السجل 

  . الصحي للتلمیذ 

 :من حیث النتائجــ  5

احمد احمد دراسة  تباینت النتائج المتحصل علیها باختلاف مواضیع الدراسات ، فجاءت    

من العینة  %5,86الذین یعانون من صعوبات  التعلم النمائیة هي  الأطفال نسبة أنمبینة  )1993(عواد

صعوبات التعلم النمائیة شیوعا بین الأطفال الصعوبات المعرفیة بنسبة   أنماط أكثرو كانت .الكلیة 

، و التمییز،  %15,9، و الانتباه بنسبة18,83%حل المشكلات بنسبة (ومظاهرها  % 12,34

  ). ، واخیرا التكامل بین الحواس  %9,4، و تشكیل المفهوم بنسبة   %11,3وصعوبات في الذاكرة بنسبة

، و التفكیر   %88, 10اللغة الشفویة بنسبة(و مظاهرها  %8,37ثم الصعوبات اللغویة بنسبة     

الحركیة  –بات البصریة وجاءت الصعو )  %2,09بنسبة ، و الاستقبال السمعي%4,99السمعي بنسبة 
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مهارات حركیة كبیرة تعكس  أداء(وتمثلت مظاهرها في  % 7,95في المرتبة الثالثة حیث بلغت نسبتها 

عادل نتائج  دراسة  أكدتولقد )  %3,64، و اداء مهارات حركیة دقیقة  %03, 10التناسق العضلي

القصور في  أوجهنسبة انتشار  أن )1993(دراسة احمد احمد عواد  و نتائج )2005(محمد عبدااالله 

، كما بینت دراسته  وجود فروق دالة بین     % 5,67المهارات كمؤشر لصعوبات التعلم النمائیة  تبلغ 

الروضة و اقرانهم المعرضین لخطر صعوبات التعلم في كل من الانتباه ، والادراك ، الذاكرة  أطفال

  )2002(باربارا  لوینتال نه جاءت دراسة كل من ا إلاالعادیین  ،  الأطفالقصیرة المدى لصالح 

Barbara Lowenthal   احمد  احمدكي تنفي نتائج دراسة  )1991( احمد زكریا توفیقو

الروضة هي  شیوعا عند اطفال الأكثرالتعلم  انماط صعوبات حیث انها بینت ان )1994(عواد

 . الصعوبات اللغویة ، تلیها الصعوبات المعرفیة  ،  صعوبات الذاكرة و صعوبات الانتباه و التركیز

 ـــ الدراسات السابقة التي تناولت متغیر استراتیجیات معالجة المعلومات 2       

    :                                                      المتسلسلة و المتزامنة

  :أ ـــ دراسات عربیة

  ) :1991(ــ دراسة محمد ریاض أحمد عبد الحلیم  1     

تهدف الدراسة إلى التعرف على العلاقة بین أسلوبي المعالجة المعرفیة المتتابع و المتزامن و بعض  -    

المهارات الفرعیة للقراءة ، ومدى إسهام مل أسلوب في هذه المهارات و یتضمن التصمیم التجریبي للدراسة 

لامیذ الصف الرابع الابتدائي تتراوح تلمیذة من ت 50تلمیذا و  54،و اختبار عینة الدراسة والتي تتكون من 

  :أعمارهم ما بین التاسعة و العاشرة تتمثل الاختبارات التي استخدمت في الدراسة 
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الجمال و إمام مصطفى و  تعریب أبو الغرایم-.ثمانیة اختبارات من بطاریة كوفمان لتقییم الأطفال  -

صلاح الشریف و تقنیة الباحث على العینة اختبار القراءة الصامتة مقیاس المستوى الاجتماعي 

  :،الاقتصادي اختبار الذكاء المصور و خلاصة للنتائج المتوصل إلیها من خلال الدراسة 

امن و مهارات القراءة في الدراسة وجدت علاقة ارتباطیه بین أسلوبي المعالجة المعرفیة المتتابع و المتز -  

  الحالیة 

  وجدت فروق ارتباطیه بین أسلوبي المعالجة والمهارات القراءة لصالح الأسلوب المتتابع -

  لم توجد فروق بین البنین و البنات عینة الدراسة في أسلوبا المعالجة المعرفیة المتتابع و المتزامن-

  .في أسلوبي المعالجة لصالح مرتفعي القراءة  وجدت فروق بین مرتفعي و منخفضي القراءة-

  ) :1997(ــ  دراسة السید خالد مطحنة  2       

والأسلوب " التریث والاندفاع "تهدف الدراسة الحالیة إلى معرفة العلاقة بین الأسلوب المعرفي  -    

للمعلومات المتأني  بإستراتیجیة  التجهیز العقلي(الاعتماد الاستقلال عن المجال الإدراكي 'المعرفي 

ـ، تم تطبیق اختبار تزاوج الأشكال المألوفة وذلك لمعرفة الأسلوب المعرفي، الترتیب، الاندفاع )  والمتتالي

تلمیذ وتلمیذة بالصف الرابع ابتدائي في ثلاث مدارس ، تم تطبیق اختبار ) 100(على عینة قوامها 

تلمیذ ) 100(الاستقلال على عینة متماثلة /عتماد الأشكال المتضمنة وذلك لمعرفة الأسلوب المعرفي الا

تلمیذا وتلمیذة وذلك لتحدید ) 140(وتلمیذة  ، حیث تم تطبیق بطاریة كوفمان  على العینة الإجمالیة 

من تعریب عبد الوهاب كامل والسید خالد مطحنة . إستراتیجیة تجهیز المعلومات المفضلة لدبهم 

  :انت كالتالي واما خلاصة النتائج  فك). 1995(



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   إشكالیة الدراسة
 

 
33 

الاندفاع یتصفون أن لدیهم إستراتیجیة تجهیز / ـ أظهرت النتائج أنّ أصحاب الأسلوب المعرفي  التریث   

المعلومات متتالیة بینما أصحاب الأسلوب المعرفي الاندفاع یتصفون أن لدیهم إستراتیجیة تجهیز 

  .معلومات متأنیة 

ــ إنّ أصحاب الأسلوب المعرفي الاستقلال عن المجال الادراكي  یتصفون بأنّ لدیهم إستراتیجیة تجهیز  

معلومات متتالیة، بینما أصحاب الأسلوب المعرفي الاعتماد على المجال یتصفون بأنّ لدیهم إستراتیجیة 

  .تجهیز معلومات متأنیة  

  ):2000(ــ دراسة عادل محمد محمود العدل  3     

والأسلوب المعرض ) المتأني والمتتابع(هدفت الدراسة إلى دراسة تأثیر كل من إستراتیجیة التجهیز     

وطریقة قیاس الذاكرة ،وكذلك التفاعلات الثنائیة والتفاعل الثلاثي بینهم على درجات طلاب المرحلة 

خزین والتجهیز معا حیث الثانویة في كل من الاستدعاء والتعرف على  الذاكرة في إطار وظیفتي الت

اشتملت عینة الدراسة على طلاب الصف الأول الثانوي العام بمحافظة الإسماعیلیة وبلغ إجمالي العینة 

  :طالباً عینة الدراسة الأساسیة واستعمل الأدوات التالیة  492طالبا عینة استطلاعیة و 48طالباً  540

،من إعداد )الاستقلال /الاعتماد (الأسلوب المعرفي الصورة الجمعیة لقیاس (اختبار الأشكال المتضمنة 

  :واختبار الذاكرة العاملة من إعداد الباحث 1988أنور الشرقاوي وسلیمان الخضري 

  :وقد جاءت نتائج الدراسة كالتالي 

وجود تأثیر الإستراتیجیة التجهیز على الذاكرة العاملة بمعنى وجود فروق بین إستراتیجیة التجهیز  -

ستراتیجیة التجهیز المتأني في اختبارات الأعداد والكلمات والرموز والأشكال لصالح التجهیز المتتاب ع وإ

  المتتابع
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یوجد تأثیر للتفاعلات الثنائیة بین إستراتیجیة التجهیز والأسلوب المعرفي على درجات الطلاب في  -

  اختباري الكلمات والأشكال 

یجیة التجهیز وطریقة القیاس على درجات الطلاب في اختباري یوجد تأثیر للتفاعل الثنائي بین إسترات -

  الأعداد والكلمات      

یوجد تأثیر للتفاعل الثنائي بین الأسلوب المعرفي وطریقة القیاس على درجات القیاس على درجات  -

  الطلاب في اختبارات الأعداد والكلمات والأشكال 

تراتیجیة التجهیز والأسلوب المعرفي وطریقة القیاس على لایوجد تأثیر للتفاعل الثلاثي لمتغیرات إس -

  .درجات الطلاب في اختبارات الذاكرة العاملة   

  : 2000شریف عبد االله خلیل شعبان ــ  4

الاعتماد ،الاستقلال عن المجال (تتحدد مشكلة الدراسة في التعرف على أثر الأسلوب المعرفي      

تطرق ) الآنیة والمتتابعة(ة وكذلك إستراتیجیة معالجة المعلومات ، تأخذ الأسالیب المعرفی)الإدراكي

  .لمعالجة المعلومات على التحصیل الدراسي لدى طلاب التعلیم الثانوي الصناعي 

طالبا من طلاب الصف الثانیة ثانوي الصناعي طبق علیهم اختبار الذكاء )  78( وأجریت الدراسة على

  .واختبارات إستراتیجیة معالجة المعلوماتالمصور واختبارا لأشكال المتضمنة 

  :أما خلاصة النتائج المتحصل علیها 

الریاضیات ،والرسم (توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات التحصیل الدراسي في مادة - 1

بین الطلاب المستقلین عن المجال الإدراكي والطلاب المعتمدین على المجال )الفني،التدریبات العملیة 

  . راكي لصالح الطلاب المستقلینالإد
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الریاضیات، الرسم الفني، (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات التحصیل الدراسي في مادة  -

طلاب ذوي نمط المعالجة الآنیة والطلاب ذوي نمط المعالجة المتتابعة لصالح الطلاب )التدریبات العملیة 

  .ذوي نمط المعالجة الآنیة 

وذلك في اختبار )الأسلوب المعرفي، إستراتیجیة المعالجة ( تفاعل دال إحصائیا نتیجة تفاعل یوجد -

  .التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات

  ):2000(ــ دراسة رحاب أحمد راغب  5

هدفت الدراسة إلى التعرف  إلى استراتجیات تجهیز المعلومات لدى كل من الصم و العادیین ،و ما       

تلمیذ و  100تضمنت الدراسة ) المتأني ، المتتالي،المركب(هي الفروق بینهم في تجهیز المعلومات 

ین  و الصف الثالث و بالصف الرابع و الخامس الابتدائي بالنسبة للعادی) عادیین 50صم و  50(تلمیذة 

استخدمت  الباحثة بطاریة كوفمان، واستمارة  قیاس المستوى الاجتماعي .الرابع و الخامس بالنسبة للصم 

  :اختبار الذكاء المصور ، وتوصلت الدراسة إلى أنه - الاقتصادي 

المركب و ـــ  یوجد لدى الأطفال الصم كل من استراتجیات التجهیز العقلي المتأني و المتتالي و   

  .الاختلاف بین الاستراتجیات الثلاث یكمن في درجة وجود كل إستراتجیة 

ــــ  یوجد لدى الأطفال العادیین كل من استراتجیات التجهیز العقلي المتأني و المتتالي و المركب إلا أن    

  جهیز المتتاليالتجهیز المتأني ثم التجهیز المركب ثم الت: ترتیب الاستراتجیات من حیث الأفضلیة هي

  .یتفوق الصم على العادیین في استخدام إستراتجیة التجهیز العقلي المتتالي -  

  .یتفوق العادیین على الصم في استخدام إستراتجیة التجهیز العقلي المتأني -  

  .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الصم و العادیین في إستراتجیة التجهیز العقلي المركب  -  
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ــــ هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین البنین و البنات الصم في استراتجیات التجهیز العقلي ،فیتفوق ـ  

  .البنین في استخدام التجهیز المتأني ،ولا توجد فروق بینهما في استخدام التجهیز المركب 

ستراتجیات تجهیز ــ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین البنین و البنات العادیین في استخدام ا  

  .المعلومات 

ـــ هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بیت البنین الصم و البنین العادیین في استخدام استراتجیات تجهیز 

لعادیین في تجهیز البنین ا یتفوقالمعلومات فیتفوق البنین الصم في تجهیز المعلومات المتتالي و 

  .استخدام إستراتجیة التجهیز العقلي المركب في  ني و لا توجد فروق بینهما آالمعلومات المت

  ):2001(ــ  صلاح الدین حسین الشریف  6 

التنبؤ بالتحصیل الدراسي في ضوء نظریتي معالجة المعلومات و الذكاءات  إلىتهدف الدراسة      

  :التعرف على من خلال المتعددة 

  .مدى ارتباط التخطیط و الانتباه و المعالجة المعرفیة المتابعة و المتزامنة بالتحصیل الدراسي -

  . أثر التخطیط و الانتباه و المعالجة المتتابعة والمتزامنة في التحصیل الدراسي-

  .لمتزامنة في التخطیط و الانتباه و المعالجة المعرفیة المتتابعة و ا)بنین و بنات(الفروق بین الجنسین -

وقام بتعریبها وتقنینها  على البیئة المصریة   PASS 1993حیث اعتمد الباحث على اختبارات     

تلمیذ أو  106اختبار قیاس تقییم الذكاءات السبع ، تكونت عینة البحث من ) .1997(محمد ریاض 

  :تلمیذة و  تمثلت نتائج البحث فیمایلي 

بین عملیات التخطیط و الانتباه و المعالجة المتتابعة  0,01ى توجد علاقة دالة إحصائیا عند مستو -

  .والمتزامنة و التحصیل الدراسي لكل من البنین و البنات 
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بین الذكاءات السبع و التحصیل الدراسي لكل من البنین  0,01ـ توجد علاقة دالة إحصائیا عند مستوى  

  .و البنات 

  .للبنین هي المعالجة المتزامنة والمعالجة المتتابعة والتخطیط  المتغیرات الأكثر تنبؤا بالتحصیل الدراسي-

  .المتغیرات الأكثر تنبؤا بالتحصیل الدراسي للبنات هي المعالجة المتزامنة والمعالجة المتتابعة والانتباه-

  لا توجد فروق دالة في عملیات معالجة المعلومات بین البنین والبنات -

  .  ء السبع بین البنین والبنات لا توجد فروق دالة في الذكا -

  ) :2003(ـدراسة  مزیان و الزقاوي  ـ 7 

تكونت عینة  هدفت الدراسة الى استقصاء مدى مساهمة البیئة التعلیمیة في تعزیز السیادة المخیة ، اذ

في الجامعة  موزعین على معهدي   أستاذا 171من الطلبة  و  304منهم . فردا  475الدراسة من 

بالجزائر ، وقد استخدم في هذه الدراسة مقیاس تورانس للسیطرة  الدماغیة  الإنسانیةالعلوم الدقیقة العلوم 

دة النصفیة  ومقاس العلاقة التربویة الذین امقیاس درجة مساهمة طرائق التدریس في السی إلى إضافة

ة لتؤكد نمط السیطرة الدماغیة الیسرى لدى عینة العلوم الدقیقة الباحث ، وجاءت نتائج الدراس أعدهما

  .  الإنسانیةوبینما ساد النمط الایمن عند عینة العلوم 

  ) :2007(عود  أبودراسة محمد نوفل و فریال ــ   8

لمقیاس هیرمان للسیطرة الدماغیة و استخدامه   استقصاء الخصائص السیكومتریة إلىهدفت الدراسة     

 500حیث تم  تكییف المقیاس ، على عینة  الأردنیةطلاب الجامعات  للكشف عن السیطرة الدماغیة لدى

  .  الأیمنمقارنة بالنمط  الأیسربرز نتائج الدراسة شیوع  نمط السیطرة الدماغیة أو كانت من  أردنيطالب 
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  ) :2010(العلوان و احمد فلاح دراسة سلیم ـ  9

الكشف عن العلاقة بین السیطرة الدماغیة و التحصیل الدراسي لدى عینة من  إلىهدفت هذه الدراسة     

طالبا و طالبة حیث تم تطبیق  264، تكونت العینة من  الأردنفي  طلبة جامعة الحسین بن الطلال

 أظهرتحیث   Dominance inventary hemyspheresمقیاس سیطرة النصفین الكرویین للدماغ 

یة دالة بین نمط السیطرة طعلاقة ارتبا لیسرى لدى طلبة الجامعة و انه لاالنتائج شیوع السیطرة الدماغیة ا

الدماغیة و الجنس والتحصیل الدراسي  في حین  وجدت علاقة ارتباطیة دالة احصائیا عند مستوى 

  . الأكادیمي بین نمط السیطرة الدماغیة و التخصص 0،05

  ):2015(عطال  ـ دراسة یمینة 10  

الفقدان  السیادة النصفیة للمخ و درجة أنماطثر كل من أالتعرف على  إلىلدراسة الحالیة  ــــ هدفت ا     

و التعبیر الكتابي لدى فئة المعوقین سمعیا و  الإملاء والسمعي على مهارات الكتابة المتمثلة في الخط 

تلمیذا و تلمیذة من  70ت العینة على لالعادیین  ، اتبعت الباحثة المنهج الوصفي المقارن  حیث اشتم

تلمیذا و تلمیذة  50فئة المعاقین سمعیا فقوامها  أمابتدائي و الاة الرابعة والخامسة من التعلیم تلامیذ السن

الدراسة  أهدافتحقیق واعتمدت على اختبارین ل. الرابعة و الخامسة من مدارس الصم من تلامیذ السنة 

السیادة النصفیة من  أنماطابعة و الخامسة ابتدائي ، و استبیان ت الكتابة للسنة الر مهاراهما اختبار 

  :وكانت النتائج كالتالي .تصمیم الباحثة 

السیادة النصفیة  للمخ بالنسبة لتلامیذ السنة الرابعة والخامسة من التعلیم الابتدائي  أنماطكان ترتیب ـــ    

  . الأیمنثم المتكامل ثم  الأیسركالتالي  النمط 

بتدائي الانة الرابعة والخامسة من التعلیم السیادة النصفیة  للمخ بالنسبة لتلامیذ الس أنماطـــ  كان ترتیب    

  . الأیمنثم المتكامل ثم  الأیسرو النمط لمدارس الصم كالتالي ه
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دة االسی لأنماطالفروق بین عینة التلامیذ العادیین و المعوقین سمعیا في متغیرات الدراسة بالنسبة      

النصفیة للمخ غیر دالة احصائیا في النمطین الایسر و الایمن و دالة في النمط المتكامل عند مستوى 

بالنسبة لمهارات الكتابة فالفروق غیر دالة احصائیا في الخط ،  أمان ، لصالح التلامیذ العادیی 0،05

 .  للاملاء و التعبیر الكتابي و الدرجة الكلیة لصالح العادیین  بالنسبة 0،01ودالة عند مستوى 

  :  أجنبیةب ـــ  دراسات  

للذكاء والتحصیل وكذلك دراسة هدفت إلى التمییز بین الطلاب بالنسبة  1988ماتیوس أجرى ــــ        

واعتمد الباحث في دراسته على نموذج لوریا . الفروقات بین الجنسین في طرق تجهیز المعلومات  تحدید

واستخدم الباحث مجموعة من  من طلاب المدرسة الثانویة ، 45لتجهیز المعلومات وتكونت العینة من 

ومن النتائج التي توصل إلیها الباحث عدم  والمتتابع ،الاختبارات لقیاس طرق تجهیز المعلومات المتزامن 

وجود فروق دالة بین الذكور والإناث وذلك من حیث التجهیز المتتابع في دراسة هدفت إلى اختبار مدى 

قدرة مجموعة من المفحوصین على تجهیز المعلومات الخاصة بتقییم مجموعة من الأفراد المتقدمین لشغل 

 .وظائف محددة 

اناث   1993منهم  3307في دراسته على عینة قوامها  Coran) 1993( كورانكما  توصل  ـــــ  

من  أكثریملن   الإناث نأ إلىسنة و توصلت الدراسة  35و   17ما بین  أعمارهمذكرا  تراوحت 1375

  .في معالجة و تجهیز المعلومات  الأیسرالذكور للاعتماد على النمط 

فتوصلت إلى تفوق الذكور على الإناث في تجهیز المعلومات عند Streeter   ) 1995(ستریتر أماــــ   

عمل تقییمات على الأشخاص المتقدمین للوظائف، ومن الأدوات التي استخدمتها الباحثة ثلاثة اختبارات 

للذاكرة أما عن العلاقة بین أسالیب التعلم وطرق تجهیز المعلومات فقد أجرت دراسة على عینة تكونت 
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من طلاب الجامعة والذین ینتمون إلى أربع كلیات مختلفة وتوصلت الباحثة إلى عدم وجود  434من 

  .المعلومات  فروق دالة بین الجنسین في تجهیز

ق الذكور على الإناث في تجهیز و إلى تفRommasayer ) 1998(رامسایر  ــــــــ  بینما توصل   

وذلك في دراسة هدفت إلى اختبار  ثانیة،) 45-15-5(المعلومات الزمنیة والتي استمرت لعدة ثوان 

من طلاب  82تجهیز المعلومات الزمنیة لدى عینة من الذكور والإناث حیث تكونت عینة الدراسة من 

  ) .طالبة 41طالبا ،41(الجامعة 

 التي تناولت متغیر استراتجیات معالجة  التعقیب على الدراسات السابقة

 :المتسلسلةالمعلومات المتزامنة و 

الدراسات السابقة التي تناولت متغیر استراتجیات  معالجة المعلومات  ، سیتم فیمایلي  أهمـــ  بعد عرض  

  : التعقیب علیها 

 : من حیث الموضوع و الهدفـ  1

 أهدافهافي هذه الدراسة  متباینة ، وسیتم ذكر  إدراجهاكانت مواضیع الدراسات السابقة  التي تم         

المعالجة المعرفیة  إستراتجیتيالتعرف على العلاقة بین  إلىفمنها ما هدفت  :  لنحو التالي على ا

محمد  كدراسة كل من  المعرفیة  الأسالیبالمتتابعة و المتزامنة و بعض المهارات الفرعیة للقراءة و كذلك 

دراسة عادل محمد محمود العدل  ، اما) 1997(،السید خالد مطحنة ) 1991(ریاض أحمد عبد الحلیم 

فهدفت الى دراسة   ، صلاح الدین  حسین شریف) 2000(، شریف عبداالله الخلیل شعبان )2000(

ني والمتتابع  على الذاكرة العاملة و  التحصیل الدراسي  ، آلكل من  استراتجیات التجهیز المت تأثیر

 أنلمتغیرات المعرفیة  للطلاب ،  في حین على بعض ا اتأثیرهالمعرفیة وكذلك  الأسالیبوكذلك على 

، مزیان و ) 2010(،   سلیم العلوان و احمد فلاح   Coran)1993( كوران دراسات   كل من 
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السیطرة   أنماطاستهدفت الكشف عن   )2007(، محمد نوفل و فریال ابو عود )2003(الزقاوي 

، و یمینة عطال )  2005(رحاب احمد راغب كل من   أماالدماغیة  السائدة  لدى الطلاب   ،

 الأطفالمعالجة المعلومات السائدة  عند  أنماطلكشف عن فاستهدفت دراساتهما المقارنة و ا  )2015(

  .  العادیین   الأطفالالصم  و 

 :من حیث المنهج  .2

ثلاث مجموعات من حیث نوع المناهج المستخدمة فیها والتي تعود  إلىـ  یمكن تقسیم الدراسات السابقة 

انتهجت المنهج الوصفي المسحي كدراسة  الأولىالمجموعة  أنحیث : الى طبیعة موضوع الدراسة 

، محمد نوفل و فریال ابو عود )2003(، مزیان و الزقاوي ) 2010(سلیم العلوان و احمد فلاح 

معالجة المعلومات المتتابعة و المتزامنة السائدة  أنماطكشف عن لل Coran)1993(، كوران ) 2007(

مجموعة  الثانیة انتهجت المنهج الوصفي الارتباطي لان دراساتها  استهدفت  و ال. لدى العینات 

 التعرف على العلاقة الارتباطیة بین استراتجیات معالجة المعلومات وبعض المتغیرات المعرفیة كدراسة

عادل محمد اما دراسة و .   )1997(، السید خالد مطحنة ) 1991(عبد الحلیم محمد ریاض أحمد 

، صلاح الدین  حسین شریف رحاب ) 2000(، شریف عبداالله الخلیل شعبان )2000(محمود العدل 

  .فاعتمدت المنهج الوصفي المقارن،    )2015(، و یمینة عطال )  2005(احمد راغب 

 :من حیث العینة  .3

من حیث النوع و العمر  أهدافهـــ  تباینت العینات التي تمت علیها الدراسات باختلاف الموضوع و        

الابتدائیة  ، طلاب من  الأطوارمعظم الدراسات على  تلامیذ عادیین من  أجریتالزمني للعینة، حیث 

 الأطوارلامیذ صم من ،  وتالأجنبيالثانویة ، كذلك  طلاب من الوسط الجامعي العربي و  الأطوار

طبیعة  إلىعلى العینات الكبیرة و هذا راجع  أهدافهاالابتدائیة ،  كما اعتمدت بعض الدراسات في تحقیق 

فردا  3307و 100عیناتها ما بین  فرادأموضوعات دراساتها  المسحیة و الوصفیة  حیث تراوح عدد 
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،  ) 1997(، السید خالد مطحنة ) 1991(محمد ریاض أحمد عبد الحلیم :  دراسة كل من  أمثال

،  صلاح الدین  ) 2000(،  شریف عبد االله الخلیل شعبان ) 2000(عادل محمد محمود العدل 

فیما احتوت .  Streeter  )   1995(ستریتر ،     Coran) 1993(  كوران حسین شریف ،   

رحاب كانت من ذوي الاحتیاجات الخاصة  كدراسة كل من   هانلأا على عینات اقل عدد أخرىدراسات 

  ) .2015(، و عطال یمینة )  2005(احمد راغب 

 :من حیث ادوات الدراسة ـــ  4        

المستخدمة في الدراسات السابقة التي تناولت متغیر استراتجیات معالجة  الأدواتـــ  تباینت      

محمد ریاض ، فاعتمد كل من  أهدافهالمعلومات المتزامنة و المتتالیة  وهذا مرتبط بطبیعة الموضوع و 

على بطاریة   )2005(، رحاب احمد راغب )1993(، خالد السید مطحنة ) 1991(احمد عبد الحلیم 

معالجة المعلومات الشائعة لدى عینات الدراسة ، فیما اعتمد   أنماطل التعرف على كوفمان من اج

فاعتمدا ) 2007(محمد نوفل و فریال ابو عود على مقیاس تورانس ، اما  )2003(مزیان و الزقاوي 

هناك من فضل استخدام  أن إلاالسائدة لدى العینة ،  الإستراتجیةمقیاس هیرمان للكشف عن  نوع 

، سلیم ) 2001(صلاح الدین حسین الشریف  أمثالات لاستراتجیات  معالجة المعلومات اختبار 

اعتمدت في دراستها على استبیان ) 2015(یمینة عطال أنفي حین ، )2010(العلوان و احمد فلاح 

  . انماط السیادة النصفیة من تصمیمها 

 :من حیث النتائجـــ 5

المتحصل علیها  في الدراسات السابقة التي تناولت متغیر استراتجیات  النتائجاختلفت وتباینت     

هناك دراسات خلصت  أنحظ ومواضیع الدراسة فنلا أهدافمعالجة المعلومات المتزامنة والمتتالیة بتنوع 

  : أنالى 



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   إشكالیة الدراسة
 

 
43 

دراسة كل  شیوعا بین الطلاب وذلك في الأكثرــ  استراتجیات معالجة المعلومات المتتالیة تعتبر النمط     

محمد نوفل و فریال ابو   أما، )2003(، مزیان و  الزقاوي ) 2010(سلیم العلوان و احمد فلاح من 

فبالنسبة لهما فالنمط المعالجة المتتالي هو النمط السائد عند طلاب العلوم الدقیقة في  )2007(عود 

شریف عبداالله حین توصلت دراسة  في.  الإنسانیةمقابل سیادة نمط المعالجة المتزامن عند طلاب العلوم 

وجود فروق دالة احصائیا بین متوسطات التحصیل الدراسي و طلاب ذوي  إلى )2000(خلیل شعبان 

  . معالجة المعلومات المتزامنة  إستراتجیةاستراتجیات المعالجة المتتالیة  و المتزامنة لصالح الطلاب  ذوي 

 فأقرت،  )1997(، السید خالد مطحنة ) 1991(الحلیم  محمد ریاض احمد عبددراسات كل من  أماـــ   

نیة و المتتالیة و بعض المتغیرات آتراتجیات معالجة المعلومات  المتعلاقة ارتباطیة بین اس بوجود

  .المعرفیة و مهارات القراءة  كالأسالیبالمعرفیة 

معالجة المعلومات استراتجیات  تأثیر )2000(عادل محمد محمود العدل ـ  فیما توصلت دراسة    

  . المتسلسلة والمتزامنة على بعض المتغیرات المعرفیة كالذاكرة العاملة للطلاب 

معالجة المعلومات   استراتجیاتترتیب   أن إلى،   )2005(رحاب احمد راغب ــــ بینما خلصت دراسة    

  .لدى اطفال الصم   كالتالي التجهیز العقلي المتزامن و المتتالي و والمركب 

السیادة النصفیة  للمخ  أنماطترتیب   أن إلى)  2015(یمینة عطال ــ في حین توصلت نتائج دراسة   

 الأیمنثم المتكامل ثم  الأیسربالنسبة لتلامیذ السنة الرابعة والخامسة من التعلیم الابتدائي كالتالي  النمط 

 الابتدائية الرابعة والخامسة من التعلیم و ان ترتیب  انماط السیادة النصفیة  للمخ بالنسبة لتلامیذ السن

عن الفروق بین عینة التلامیذ العادیین و  أما. الأیمنثم المتكامل ثم  الأیسرلمدارس الصم هو النمط 

في النمطین  إحصائیادة النصفیة للمخ غیر دالة االسی لأنماطالمعوقین سمعیا في متغیرات الدراسة بالنسبة 

بالنسبة  أمالصالح التلامیذ العادیین ،  0،05ي النمط المتكامل عند مستوى و دالة ف الأیمنو  الأیسر



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   إشكالیة الدراسة
 

 
44 

و  للإملاءبالنسبة  0،01في الخط ، ودالة عند مستوى  إحصائیالمهارات الكتابة فالفروق غیر دالة 

  . التعبیر الكتابي و الدرجة الكلیة لصالح العادیین 

استراتجیات معالجة المعلومات  دراسات سابقة تناولت متغیري  صعوبات التعلم وــ  3

  :المتزامنة و المتسلسلة 

  :ـ   دراسات عربیة أ 

  ):1994(ـــ  دراسة السید خالد إبراهیم مطحنة 1

دراسة تجریبیة لمدى فعالیة برنامج قائم على نظریة تشغیل المعلومات في علاج " بعنوان              

تهدف هذه الدراسة إلى معرفة مدى فعالیة برنامج قائم على و  ،" صعوبات التعلم لدى الأطفال في القراءة

في علاج صعوبات التعلم لدى الأطفال في القراءة، ) المتتابع  –المتأني (نظریة تجهیز المعلومات 

تلمیذا أو تلمیذة من تلامیذ الصف الرابع ابتدائي  ثم قسمت إلى مجموعتین )  52(وتكونت عینة الدراسة 

تلمیذ و ثم تقسیم كل مجموعة إلى ثلاث مجموعات  26تلمیذ و الثانیة ضابطة  26امها الأولى تجریبیة قو 

) 10=ن(فرعیة بناءا على إستراتجیة تجهیز المعلومات المفضلة مجموعة تجهیز المعلومات المتأني 

  ).8=ن(مجموعة تجهیز عقلي مركب ).8=ن(مجموعة تجهیز معلومات  عقلي متتالي 

من إعداد كوفمان بطاریة كوفمان لتقییم نوع " اختبار القراءة "الأدوات الآتیة  وقد استخدم الباحث    

التجهیز العقلي عند الأطفال و استبیان لورانس لتقدیر الذات ،و مقیاس القلق و اختبار المسح العصبي و 

  .اختبار  لینون و مقیاس تقدیر سلوك التلمیذ ،و قائمة  تقدیر التوافق للأطفال 

 –المتتابع  -المتأني(صلت النتائج إلى أن البرنامج العلاجي المستخدم في الدراسة بأنواعه و تو       

و في رفع )فك الشفرة و الفهم (كان له تأثیر فعال في علاج صعوبات التعلم في القراءة بشقیها ) المركب 
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راتجیة تجهیز المعلومات مستوى تقدیر الذات إلا أن البرنامج العلاجي لم یكن له تأثیر فعال في تعدیل إست

  .و في نقص مستوى القلق

  ):1997(ـــ دراسة محمد ریاض أحمد عبد الحلیم   2

الدراسة إلى التعرف على أثر البرنامج التدریبي مبني على المعالجة المعرفیة المتتابعة  هدفت -    

حیث تكونت .عوبات التعلم والمتزامنة في تحسین الفهم القرائي لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي ذوي ص

تلمیذا وتلمیذة من الصف الرابع الابتدائي لدیهم صعوبات تعلم في الفهم القرائي تتراوح 54العینة من 

  ولقد استخدمت في الدراسة ثمانیة اختبارات من إعداد داس وناجلیري . أعمارهم مابین التاسعة والعاشرة 

Das & Naglieri  و .والتخطیط والمعالجة المعرفیة المتتابعة والمتزامنة ، وهي تقیس عملیات الانتباه

اختبار القراءة الصامتة من إعداد سامي محمود عبد االله ، اختبار المصفوفات المتتابعة لرافن من تقنین 

  .أحمد عثمان صالح 

  : وتمثلت نتائج الدراسة  فیما یلي 

والبعدي لصالح القیاس البعدي  في المعالجة وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیاسین القبلي  -

  .المعرفیة المتتابعة لدى المجموعة التجریبیة دون المجموعة الضابطة 

وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاس البعدي في المعالجة  -

  .طة المعرفیة المتزامنة لدى المجموعة التجریبیة دون المجموعة الضاب

ــــــ وجدت فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیاسین القبلي والبعدي لصالح القیاس البعدي في اختبار واحد  

  .من اختبار عملیة التخطیط لدى المجموعة التجریبیة دون المجموعة الضابطة 
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في عملیة الانتباه لدى كل من المجموعتین التجریبیة  لا توجد فروق بین القیاسین القبلي والبعدي -

  .                               والضابطة

  ) :2000(ـــدراسة عماد أحمد حسن علي  3 

تهدف الدراسة إلى معرفة مدى فعالیة برنامج تدریبي مبني على أسلوبیة المعالجة المعرفیة المتتابعة  -    

علم الحساب لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي الأزهري ، حیث تكونت والمتزامنة في علاج صعوبات ت

تلمیذاً وتلمیذة في الصف الرابع الابتدائي الأزهري لدیهم صعوبات تعلم في العملیات  45العینة من

تعریب أبو من ) 1983(بطاریة كوفمان ت ادوات الدراسة  في لالحسابیة الأربع بمدینة الأسیوط ، وتمث

ولقد تم استخدام الاختبارات الفرعیة  للبطاریة . لجمال ، إمام مصطفى ، صلاح الشریف العزایم ا

  :والمتمثلة في 

اختبارات الإغلاق الجشتالي ، والمثلثات والمصفوفات المتشابهة ،والذاكرة المكانیة وسلاسل الصور  -أ

  لقیاس المعالجة المعرفیة المتزامنة 

  .رقام وترتیب الكلمات لقیاس المعالجة المعرفیة المتتابعة ختبار حركات الید واستعادة الأا- ب

على اختبار تحصیلي في الحساب للعملیات الأساسیة من إعداد الباحثة ،اختبار  أیضاوتم الاعتماد  

المصفوفات المتتابعة لرافن،برنامج علاجي لصعوبات التعلم في الحساب من إعداد الباحثة وقد جاءت 

  :ي نتائج الدراسة كالتال

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعات التجریبیة الثلاثي الأداء على الاختبار  - 1

ألتحصیلي قبل تطبیق البرنامج لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي، وهذا یدل على مدى التجانس بین 

  .المجموعات التجریبیة الثلاث 
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لتجریبیة الثلاث في القیاسین القبلي والبعدي في وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعات ا- 2

الأداء على الاختبار ألتحصیلي لصالح القیاس لبعدي فیرجع إلیه التأثیر الإیجابي للبرنامج التدریبي 

  .المقترح 

الأسلوبان (بین المجموعة التجریبیة الأولى ) 0,01(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى - 3

في الأداء على الاختبار التحصیلي ) الأسلوب المتتابع (والمجموعة التجریبیة الثانیة ) المتتابع والمتزامن

  .لصالح المجموعة التجریبیة الأولى 

الأسلوبان (بین المجموعة التجریبیة الأولى ) 0,01(وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  -4

في الأداء على الاختبار التحصیلي ) لأسلوب المتزامن ا(والمجموعة التجریبیة الثالثة ) المتتابع والمتزامن 

  .في الحساب لدى تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بعد  تطبیق البرنامج لصاح المجموعة التجریبیة الأولى 

والمجموعة ) الأسلوب المتتابع (عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة التجریبیة الثانیة  - 5

في الأداء على الاختبار التحصیلي في الحساب لدى تلامیذ الصف ) الأسلوب المتزامن(لثة التجریبیة الثا

  .الرابع الابتدائي بعد تطبیق البرنامج في القیاس البعدي 

:)2000(ــ دراسة لطفي عبد الباسط إبراهیم  4      

  ذوي صعوبات التعلم  هدفت الدراسة للتعرف على بعض مسببات اضطراب نظام التجهیز المعلومات  لدى

  : تلمیذا من الصف الأول الإعدادي أما عن أدوات الدراسة فتمثلت في136حیث  تكونت العینة من 

اختبار الذكاء المصور، من إعداد أحمد زكي صالح ، مقیاس الخصائص السلوكیة لذوي صعوبات التعلم 

  :اسة فجاءت كالآتيأما نتائج الدر . من  إعداد فتحي الزیات ، مقیاس الوعي القرائي 
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في متغیرات الذاكرة العاملة اللفظیة والبصریة بین مجموعات البحث من  0,01هناك فروق دالة عند 

العادیین وذوي صعوبات التعلم ،كما أنّ الفروق بین العادیین وذوي صعوبات التعلم في التجهیز والتخزین 

وان الفروق بین ذوي صعوبات   تلامیذ العادییناللفظي وتخزین الذاكرة العاملة البصریة لصالح مجموعة ال

  .التعلم في التجهیز اللفظي والتخزین البصري لصالح ذوي صعوبات الحساب 

في استجابات و أزمنة الانتباه الانتقائي البصري و أیضا في عدد ) 0,01(هناك فروق دالة عند -

الدالة بین ذوي صعوبات الحساب و  استجابات الانتباه المستمر السمعي لصالح العادیین ،و أن الفروق

القراءة في متغیر أزمنة الانتباه البصري الانتقائي لصالح ذوي صعوبات الحساب بینما لا تصل الفروق 

بین ذوي صعوبات الحساب و القراءة في متغیري عدد استجابات الانتباه الانتقائي البصري و متغیر 

   . حد الدلالة المقبول إحصائیااستجابات أزمنة الانتباه السمعي البصري إلى 

بین المجموعات لمتغیري الإدراك البصري المكاني و الوعي القرائي ) 0,01(هناك فروق دالة عند -

لصالح التلامیذ العادیین ،بینما نجد أن فروق بین ذوي صعوبات الحساب و ذوي صعوبات القراءة في 

  . عة ذوي صعوبات الحسابالإدراك البصري المكاني و الوعي القرائي لصالح مجمو 

  ) :2001(ــ دراسة صفاء محمد بحیري  5   

استهدفت الدراسة التعرف على  أثر برنامج تدریبي لذوي صعوبات التعلم في مجال الریاضیات  في       

تلمیذا و تلمیذة من  28ضوء نظریة تجهیز المعلومات لتلامیذ المرحلة الابتدائیة ،و تضمنت الدراسة 

صف الرابع ابتدائي من ذوي صعوبات التعلم في الریاضیات ثم تقسیمها وفقا لبطاریة كوفمان إلى تلامیذ ال

و لقد أسفرت نتائج ) 16=ن( و مجموعة تجهیز متتالي) 16=ن(مجموعة تجهیز متأني (مجموعتین 

  :الدراسة عند 
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البعدي و درجات ــــــ وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات المجموعات في القیاس      

المجموعات في القیاس القبلي في التدریب على محتوى البرنامج لتحسین الأداء لدى التلامیذ ذوي 

  .صعوبات التعلم في الریاضیات  

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تبین درجات مجموعة العرض المتأني و التجهیز المتتالي في -

  .القیاسین القبلي و البعدي 

) العرض المتتالي و التجهیز المتأني ( ت دلالة إحصائیة بین درجات مجموعةوجود فروق ذا-

  ).العرض المتأني و التجهیز المتتالي(و

  ) :2002(ـــ  دراسة هویدا غنیة  6

والتي هدفت الى معرفة مدى فعالیة استخدام برنامج تدریبي قائم على اساس وظائف المخ      

تلمیذا  60في تشخیص و علاج بعض صعوبات التعلم ، وذلك على عینة قوامها " المسیطر" الایسر

 لأنماطمن تلامیذ الصف الرابع الابتدائي بادارة الشبین القناطر التعلیمیة ، باستخدام مقیاس تورانس 

هو النمط المسیطر لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  أن إلىالتعلم و التفكیر توصلت الدراسة 

  . ني آاو النمط المت الأیمنالنمط 

  ):2005(ـــ  دراسة سلیمان عبد الواحد یوسف إبراهیم  7       

استهدفت الدراسة التعرف على الفروق بین التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في مادة العلوم         

رف على نمط و التع )متكامل  -أیسر –أیمن (وأقرانهم العادیین في أنماط معالجة المعلومات 

الصف الثاني الإعدادي لذوي صعوبات التعلم في مادة  معالجة المعلومات المسیطر لدى تلامیذ

تبعا لنوع الجنس و أخیرا التعرف ) متكامل -أیسر  - أیمن (العلوم في أنماط معالجة المعلومات 

-أیسر-أیمن(على الفروق بین التلامیذ ذوي صعوبات تعلم العلوم في أنماط معالجة المعلومات 
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تلمیذ أو تلمیذة من ذوي  63تبعا لمستوى حدة صعوبة التعلم لدیهم ، و تضمنت الدراسة ) متكامل

تلمیذ أو تلمیذة من  63و ) إناث 33-ذكور30(صعوبات تعلم العلوم في الصف الثاني إعدادي 

  :توصلت الدراسة إلى) إناث 33-ذكور 30(العادیین في الصف الثاني إعدادي 

بین التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في مادة )  0,05(فروق دالة إحصائیا عن مستوى  ـ توجد   

  ) .متكامل-أیسر- أیمن(العلوم و أقرانهم العادیین في أنماط معالجة المعلومات 

ــ یسیطر النمط الأیمن من أنماط معالجة المعلومات لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي لذوي    

  .ة العلوم صعوبات التعلم في ماد

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و الإناث لذوي صعوبات التعلم في مادة العلوم في -

  ) .متكامل- أیسر-أیمن(أنماط معالجة المعلومات 

في )شدیدة  خفیفة، متوسطة ،(ـ لا توجد فروق دالة إحصائیا بین مستویات حدة صعوبة التعلم  

  ) . متكامل- أیسر-أیمن(أنماط معالجة المعلومات 

  

  ):2006(ـ  دراسة جیهان العمران  8

البصري  الأسلوبالتعرف على الفروق بین التلامیذ ذوي  إلىقدمت جیهان العمران دراسة هدفت  

 في) النمط المتسلسل لمعالجة المعلومات (والحركي ) النمط المتزامن لمعالجة المعلومات(

تلمیذا من الصف الثالث  230الخصائص السلوكیة لصعوبات التعلم ، و ذلك على عینة قوامها 

ابتدائي الى الصف الاول الاعدادي بمدارس التعلیم العام بمملكة البحرین و باستخدام مقیاس التعلم 

البصري و السمعي و الحركي توصلت الدراسة الى وجود فروق ذات دلالة احصائیة في انماط 

في الخصائص السلوكیة ) الایسر (و السمعي الحركي ) الایمن(عالجة المعلومات الثلاثة البصري م



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   إشكالیة الدراسة
 

 
51 

لصعوبات التعلم لصالح التلامیذ ذوي النمط الحركي للعادیین و النمط البصري لذوي صعوبات 

 .التعلم

  ) :2007(ـــ دراسة ولید كمال العفیفي القفاص   9   

نموذج تجهیز المعلومات المعرفي في  افتراضاتتهدف الدراسة الحالیة إلى التحقق من صدق        

تحقیق صعوبات التعلم من الكشف عن استراتجیات الممیزة للطلاب ذوي صعوبات التعلم و التي تؤدي 

الدراسة  إلى ظهور الفروق الكمیة بینهم و بین الطلاب العادیین في الذاكرة و حل المشكلات تكونت عینة

طالبا ذوي صعوبات التعلم في  22طالب من الصف الأول ثانوي منهم  44في صورتها النهائیة من 

طالبا اشتملت أدوات الدراسة  323طالبا عادیا و قدتم انتقاء هذه العینة من بین  22الریاضیات و 

رنك للشخصیة      اختبار الذكاء المصور لأحمد زكي صالح ،قائمة أی:أدوات التشخیص و تضمنت :على

لجابر عبد الحمید و محمد فخر الإسلام ،قائمة ویبلي للمیل العصبي لأحمد عبد الخالق ، استمارة جمع 

البیانات عن الحالة الاجتماعیة الاقتصادیة للأسرة ،اختبار وكسر للذكاء لمحمد عماد الدین إسماعیل 

  : مهام الرئیسیة للدراسة فهي اما بالنسبة لل.،اختبار فصل الریاضیات التراكمي للباحث 

مهمة (، مهام مرحلة الاسترجاع ) مهمة التشفیر ،مهمة التوسیع  ،مهمة التجهیز (مهام مرحلة الاكتساب 

،مهام دور الذاكرة في حل المشكلات ) مهمة التوازي، مهمة المتاهة(،مهام مرحلة التمثیل )  التعرف 

  :نتائج الدراسة فجاءت كالتالي أما ).مهمة التشابه، مهمة التثبیت الوظیفي(

في إستراتجیة أداء مهمة التشفیر بین ) 0,05(توجد فروق  ذات دلالة إحصائیة عند المستوى -  

  .مجموعة الطلاب العادیین و مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
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مجموعة في دقة استجابة مهمة التشفیر بین متوسط درجات ) 0,01(توجد فروق دالة إحصائیا عند  -  

الطلاب العادیین و متوسط درجات مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم لصالح متوسط درجات 

  .الطلاب العادیین 

في مستوى التجهیز لدى مجموعة الطلاب ) 0,01(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى -

  .العادیین و مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

في استخدام التوسیع بین الطلاب العادیین و ) 0,01(ئیة عند مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصا-

  .مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

في دقة استجابة مهمة التجهیز بین متوسط  )0,0001(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى -

درجات مجموعة الطلاب العادیین و متوسط درجات مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم لصالح 

  .متوسط درجات الطلاب العادیین 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في إستراتجیة أداء مهمة التعرف بین مجموعة الطلاب العادیین و -

  . متوسط درجات مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم مجموعة الطلاب و

في إستراتجیات حل مشكلة التوازي بین مجموعة ) 0,01(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى -

  .الطلاب العادیین و مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم 

بین متوسط ) 0,05(توى توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دقة الاستجابة على مهمة التوازي عند مس-

درجات مجموعة الطلاب العادیین و متوسط درجات الطلاب ذوي صعوبات التعلم لصالح مجموعة 

  .الطلاب العادیین 
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بین مجموعة ) 0,01(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في دور الذاكرة في حل المشكلات عند مستوى -

  . الطلاب العادیین و مجموعة الطلاب ذوي صعوبات التعلم

  ) :  2013( ـــ دراسة خدیجة بن فلیس 10

إلى التعرف على الفروق بین التلامیذ العادیین و التلامیذ ذوي صعوبات تعلم   إلىهدفت الدراسة      

البصري، الذاكرة  الإدراكأنماط السیادة النصفیة ،  '(الكتابة و الریاضیات في بعض المتغیرات المعرفیة 

تلمیذ كما  105شملت الدراسة تلامیذ السنة الرابعة و الخامسة ابتدائي و قد بلغ حجم العینة ) البصریة

اعتمدت الباحثة على الملاحظة، المقابلة، الاختبارات وبطاریة كوفمان ، و في الأخیر توصلت الدراسة 

  :     إلى النتائج التالیة

  ائیة في نمط المعالجة المتتابعة بین التلامیذ العادیین و نظرائهم من ذويوجود فروق ذات دلالة إحص -

  .صعوبات التعلم الریاضیات و الكتابة 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في نمط المعالجة المتزامنة بین التلامیذ العادیین و نظرائهم من ذوي  -

  .صعوبات تعلم الریاضیات و الكتابة 

لة في نمط المعالجة المركبة بین التلامیذ العادیین و نظرائهم                           ـــ عدم وجود فروق دا 

  .وجود فروق دالة في الإدراك البصري بین التلامیذ

.                                  ـــ وجود فروق دالة في الذاكرة البصریة بین التلامیذ العادیین و ذوي صعوبات التعلم  

  : أجنبیةراسات ب ـــ د

التي أجریت بغرض تبیین و   Dallago & Moely (1980) دراسة دالاجو و مولي ــ في  1           

إلى أي درجة یستخدم ذوي صعوبات التعلم إستراتجیة التنظیم التلقائي إذا ما طلب منهم حفظ مجموعة 



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   إشكالیة الدراسة
 

 
54 

تلمیذا أعمارهم  90ى عینة مكونة منمن المعلومات لاستدعائها فیما بعد  و لقد تم إجراء هذه الدراسة عل

تلمیذ ذوي صعوبات في  45عام بالصفوف الرابع و الخامس و السادس ابتدائي منهم  11-9بین ما 

لتعرف على الكلمة من اختبار التحصیل واسع المدى و لقد لتشخیصهم باستخدام اختبار فرعي القراءة ثم 

توصلت نتائج الدراسة إلى أن الاستخدام التلقائي للتنظیم یعد مشكلة عند الأطفال ذوي صعوبات القراءة و 

أنه حیثما یتم تزوید هؤلاء الأطفال بتعلیمات التصنیف یكونوا قادرین على استخدام التنظیم السیمانتي في 

كما أوضحت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح العادیین في استخدام التجهیز   الاستدعاء

  .التلقائي  لإستراتجیة التنظیم 

 أنمن  التأكدو التي استهدفت   Obrzut & al )1981(لــ اوبرزت و اخرون ــ  في دراسة  2ـ    

، وذلك على  الآخرفین الكرویین على سیطرة احد النص إعلانالنمو ، و  بتأخرصعوبات التعلم ترتبط 

و 7بین  أعمارهمطفلا عادیا تراوحت  32طفلا ذوي صعوبات التعلم و  32طفلا منهم   64عینة قوامها 

 أنهمذوي صعوبات التعلم لدیهم تحیزا في الانتباه بمعنى  الأطفال أن إلىسنة ، ولقد توصل الباحثون  13

العادیین فكانوا غیر  إقرانهم أما. الیسرى في حالة الانتباه الموجه  الأذن أوالیمنى  للإذن أفضلیةاظهروا 

للاذن الیسرى في حالة الانتباه  أفضلیةالیسرى و لذلك لم یظهروا  للأذنقادرین على توجیه انتباههم 

  . إلیهاالموجه 

كانت  والتي استهدفت معرفة ما اذا )Bowen & Hynd 1988  (بوین و هیندفي دراسة  أماـــ   3   

طالبا  48هناك فروق وظیفیة لنصفي المخ لدى التلامیذ ذوي صعوبات التعلم ، وذلك على عینة قوامها 

في معالجة ) المتتالي (جامعیا ، و باستخدام مهمة الاستماع الثنائي توصلت الدراسة الى ان النمط الایسر

 .المعلومات هو المسیطر لدى افراد لعینة ذوي صعوبات التعلم 
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كان الهدف منها معرفة   Obrzut & al)1994(أوبرزت  و آخرون ـ وفي دراسة أخرى لـــــ 4ـ      

كانت في نفس الاتجاه و الدرجة  خصائص النصفین الكرویین للمخ لدى ذوي صعوبات التعلم واذا

علم ذوي صعوبات الت 48طفلا عادیا و  48للعادیین من نفس العمر الزمني و ذلك على عینة قوامها 

نوع الجنس  آوفروق بالنسبة للعمر  سنة  ، وتوصلت الدراسة إلى وجود 12و  6تراوحت اعمارهم بین 

بالنسبة للدقة او التجهیز النصف المخي للعادیین و كذلك اظهرت النتائج اشتراك كل من النصفین 

ة أقل لدى ذوي صعوبات أن الدقة الكلامی.الكرویین في الاستجابة للمثیرات بالنسبة لذوي صعوبات التعلم 

التعلم ، وربما یرجع السبب في ذلك إلى وجود اضطراب وظیفي لنصف المخ الأیسر لدى ذوي صعوبات 

التعلم، ربما یكون ذو  نمط أیمن في معالجة المعلومات اي  التجهیز متزامن ،أما العادیین فالتجهیز لدیهم 

  .تتابعي ذو نمط أیسر
 

 التي تناولت متغیري صعوبات التعلم و   التعقیب على الدراسات السابقة

 :استراتجیات معالجة المعلومات المتزامنة و المتسلسلة

الدراسات السابقة التي تناولت متغیري صعوبات التعلم و استراتجیات  معالجة  أهمـــ  بعد عرض  

  : المعلومات  ، سیتم فیمایلي التعقیب علیها 

 :من حیث الموضوع و الهدفــ  1

 في هذه الدراسة  متباینة ، وسیتم ذكر اهدافها إدراجهاكانت مواضیع الدراسات السابقة  التي تم       

إلى معرفة خصائص النصفین الكرویین للمخ لذوي صعوبات التعلم  فمنها ما هدفت  :  على النحو التالي 

 & Dalgo  )1980(دالجو و مولي ،    Oberzut & al)  1994(ابرزوت واخرون كدراسة 

Molly  ،  1988(بوین وهیند( Bowen & Hynd  في حین ان معظم الدراسات استهدفت دراسة

في علاج صعوبات التعلم ) المتتابع  –المتأني (مدى فعالیة برنامج قائم على نظریة تجهیز المعلومات 
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،   )1994(هیم مطحنة السید خالد ابراكدراسة   لدى الأطفال في القراءة ، الفهم القرائي ، تعلم الحساب 

، صفاء محمد البحیري ) 2000(، عماد احمد حسن علي ) 1997(محمد ریاض احمد عبد الحلیم

، )  2000(اما دراسة كل من سلیمان عبد الواحد یوسف ابراهیم ).2002(، هویدا غنیة ) 2001(

،    )2013(، خدیجة بن فلیس ) 2006( ، جیهان العمران) 2007(القفاص  ولید كمال العفیفي

معالجة  أنماطفاستهدفت التعرف على الفروق بین التلامیذ العادیین و التلامیذ ذوي صعوبات التعلم  في 

في حین ان  .المعلومات المتتالي ، و المتزامن و المتكامل  ، و ایضا علاقتها ببعض المتغیرات المعرفیة 

عض مسببات اضطراب نظام تجهیز فحاول التعرف على ب، ،   )2000(لطفي عبد الباسط  ابراهیم 

  .المعلومات لذوي صعوبات التعلم 

 : من حیث المنهجـ  2

مجموعتین  من حیث نوع المناهج المستخدمة فیها والتي  إلىـ  یمكن تقسیم الدراسات السابقة 

انتهجت المنهج الوصفي المقارن  كدراسة   الأولىالمجموعة  أنحیث : طبیعة موضوع الدراسة  إلىتعود 

، سلیمان عبد الواحد یوسف ) 2013(، خدیجة بن فلیس )  2000(لطفي عبد الباسط  ابراهیم 

مجموعة  الثانیة انتهجت المنهج شبه و ال ).2007(، ولید كمال العفیفي القفاص )  2000(ابراهیم 

، )1997(، السید خالد  ابراهیم مطحنة ) 1994(محمد ریاض أحمد عبد الحلیم  التجریبي  كدراسة

  .) 2006(، جیهان العمران )2001(ي ، صفاء محمد البحیر ) 2000(عماد احمد حسن علي 

 :من حیث العینة  3

من حیث النوع و  الأهداف ـــ  تباینت العینات التي تمت علیها الدراسات باختلاف الموضوع و        

صعوبات التعلم  من  معظم الدراسات على  تلامیذ عادیین و ذوي أجریتالعمر الزمني للعینة، حیث 

على العینات  أهدافهاالثانویة ،   كما اعتمدت بعض الدراسات في تحقیق  والأطوارالابتدائیة  ،  الأطوار

 50عیناتها ما بین  أفرادطبیعة موضوعات دراساتها  الوصفیة  حیث تراوح عدد  إلىالكبیرة و هذا راجع 
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) 2013(، خدیجة بن فلیس )  2000(ابراهیم   لطفي عبد الباسط: دراسة كل من  أمثالفردا  230و 

 أنفي حین . ) 2007(، ولید كمال العفیفي القفاص )  2000(، سلیمان عبد الواحد یوسف ابراهیم 

   فردا ، كدراسة 45و  28عیناتها ما بین  أفرادحیث تراوح عدد  اقل احتوت عیناتها  أخرىدراسات 

عماد احمد حسن  ،) 1997(، السید خالد  ابراهیم مطحنة ) 1991(محمد ریاض أحمد عبد الحلیم 

اعتمادها على المنهج ب ) 2006(، جیهان العمران )  2001(، صفاء محمد البحیري ) 2000(علي 

  .  شبه التجریبي

 :الدراسة  أدواتمن حیث  4

المستخدمة في الدراسات السابقة التي تناولت متغیري استراتجیات معالجة  الأدواتـــ  تباینت      

، فاعتمد كل  أهدافهالمعلومات المتزامنة و المتتالیة  وصعوبات التعلم  وهذا مرتبط بطبیعة الموضوع و 

، صفاء محمد البحیري ) 2000(عماد احمد حسن علي  ،) 1997(السید خالد  ابراهیم مطحنة  من 

على بطاریة كوفمان من اجل تقییم نوع التجهیز العقلي عند  )2013(خدیجة بن فلیس ، )2001(

محمد ریاض احمد عبد  أماعلى مقیاس تورانس ،  )2002(هویدا غنیة الاطفال  ، فیما اعتمدت 

بالنسبة لتقییم  أما،     Das & Naglieri فاعتمد  على اختبار داس و ناجلیري )  1997(الحلیم 

علم فتم استخدام مقاییس مختلفة كاختبار القراءة الصامتة ومقیاس التعلم البصري السمعي و صعوبات الت

  .الحركي و اختبار القراءة لكوفمان 

 :من حیث النتائج 5

المتحصل علیها  في الدراسات السابقة التي تناولت متغیري استراتجیات  النتائجكذلك اختلفت وتباینت     

 والأدواتوالمواضیع   الأهدافمعالجة المعلومات المتزامنة والمتتالیة  و صعوبات التعلم   بتنوع 

  . المستخدمة و المناهج المتبعة  في الدراسة 
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التلامیذ العادیین و التلامیذ ذوي التعرف على الفروق بین  استهدفتخلصت بعض الدراسات التي    

، ) 2002(هویدا غنیة كدراسات ) ومتكامل  أیسر،  أیمن(معالجة المعلومات  أنماطصعوبات التعلم في 

، جیهان )، ) 2007(، ولید كمال العفیفي القفاص )  2000(سلیمان عبد الواحد یوسف ابراهیم 

،   Dallago& Molley (1980)  موليدالاجو و )  2013(، خدیجة بن فلیس ) 2006(العمران 

  . المتأنياي النمط  الأیمنالى ان النمط السائد عند تلامیذ ذوي صعوبات التعلم هو النمط 

، و بوین   Oberzut & al   )1981(اوبرزوت و اخرون في حین تذهب دراسات اخرى لــ      

النمط السائد عند تلامیذ صعوبات التعلم هو النمط  الى ان  Bowen & Hynd  )1988(وهیند

في محاولة للتعرف )  1994(لــــــ اوبرزوت و اخرون و في دراسة اخرى . النمط المتتالي أي الأیسر

هناك اشتراك النصفین  أن إلىعلى خصائص النصفین الكرویین للمخ لدى ذوي صعوبات التعلم فتوصل 

بالنسبة لذوي صعوبات التعلم و لكن وجود اضطراب وظیفي للنصف  الكرویین في الاستجابة للمثیرات

  .الكروي الایسر 

عماد احمد حسن علي  ،) 1997(خالد  ابراهیم مطحنة السید  فیما توصلت دراسات كل من    

،التي حاولت   )1997(، محمد ریاض احمد عبد الحلیم )2001(، صفاء محمد البحیري ) 2000(

له  أن إلىسسس التجهیز العقلي المتزامن و المتتالي أ ة برامج علاجیة مبنیة علىالتعرف على مدى فعالی

،  رفع مستوى تقدیر الذات ، وتعدیل استراتجیات تجهیز المعلومات لدى  الأداءفعال في تحسین  تأثیر

  .  الدراسیة الأطوارذوي صعوبات التعلم في مختلف 
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  :الحركیة الدماغیة دراسات سابقة تناولت متغیر الاعاقةـ  4

  :الدراسات العربیة أ ــ 

صفحة نفسیة معرفیة لكل من ذوي  إعداد) 2002(مریم ثابت عبد الملاك دراسة ـــ  استهدفت       

و الكشف عن الفروق  الذهنیة بالإعاقةالشلل الدماغي المصحوب بالا عاقة الذهنیة و غیر المصحوب 

س ستانفورد بینه للذكاء الصورة االمنهج الوصفي  باستخدام مقی حثةفي القدرات العقلیة و استخدمت البا

وجود فروق ذات دلالة احصائیة :النتائج  أهمطفلا و كانت  102الرابعة ، واشتملت عینة البحث على 

  .   الشلل الدماغي بدون تخلف ذهني  أطفاللصالح 

القدرة المكانیة وقدرة العلاقة بین اضطراب  إیجاد إلى )2006(وفاء بلخیري  ــــ  فیما هدفت  دراسة     

فردا  34قد احتوت عینة البحث على  و الحركیة الدماغیة بالإعاقةالمصابین  الأطفالي عند لفظالفهم ال

سنة  وقد تم استخدام  11و  7متوسطي الذكاء الذین یتراوح سنهم بین  الأفراداختیرت العینة من بین 

الاختبار الفرعي  للذاكرة المكانیة و الاختبار الفرعي لترتیب ( كوفمان الاختبارین الفرعیین لبطاریة 

  : على النتائج التالیة الإحصائیةنتائج  الدراسة بعد المعالجة  أسفرتوقد )الكلمات 

الحركیة الدماغیة في اختبار القدرة المكانیة وقدرة   بالإعاقةالمصابین  الأطفالــ یوجد ارتباط بین نتائج  1 

  .اللفظي  الفهم

  .ــ الفرق بین جنسي العینة  في اختبار القدرة المكانیة غیر دال احصائیا 2

  .ـــ الفرق بین الجنسین في اختبار قدرة الفهم اللفظي غیر دال احصائیا 3

مقارنة  التواصل غیر اللفظي بین  إلىهدفت   )2007(محمد احمد محمد خیال دراسة  أنفیما       

حالة من  20فردا  60و الشلل الدماغي و الذاتویة حیث تكونت عینة الدراسة من  كل من متلازمة داون
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سنوات حیث  6و  5بین    أعمارهمحالة ذاتویة ، تراوحت  20متلازمة داون ، و  20الشلل الدماغي ، 

الباحث  استخدم مقیاس التواصل غیر اللفظي لمتلازمة داون و الشلل الدماغي و الذاتویة من اعداد

قدرة  إلىالنتائج  فأشارت،ومقیاس بینه للذكاء الصورة الرابعة ، استمارة جمع البیانات من تصمیم الباحث 

الشلل الدماغي في استخدام  وفهم طرق التواصل غیر اللفظي و مضمون اللغة الصامتة مقارنة  أطفال

  .بحالات متلازمة داون و الذاتویة 

 :الأجنبیةالدراسات ب ــ 

من الجمعیة الفرنسیة للمختصین في علم النفس النفسانیین  الأخصائیینتوصلت مجموعة من ــــ       

في محاولة لها لتكییف  بطاریة كوفمان على البیئة الفرنسیة  على الفئات العادیة و  ) 1993(المدرسي 

الحركیة الدماغیة   و  قةالإعاذوي  الأطفالذوي الاحتیاجات الخاصة احتوت العینة الكلیة فیها على عینة 

سنة  في سلم المعالجة المعلوماتیة  12و   2,5مابین   أعمارهمفردا وتراوحت  30التي تكونت من 

لم تكن  أيبقلیل من الدرجة التي تحصلوا علیها في سلم العملیات المتزامنة   أعلىالمتتابعة على درجة 

المتتابع والمتزامن  فقد ابدوا   للعملیات العقلیة  نبین نتائجهم في السلمی إحصائیةهناك فروق ذات دلالة 

و الصور المتسلسلة لكن  الأشكالصعوبات كبیرة في الاختبار الفرعي للذاكرة المكانیة  و التعرف على 

 , Kaufman.   ( للأرقام  الآنیةاحسن درجة تحصلوا علیها كانت  في الاختبار الفرعي للذاكرة 

1993 : 127 (  

التعرف على تكوین  إلىZabalia & Mazing    )2004(زبالیا  و مازینغ  دراسة هدفت ـــ      

 17الحركیة الدماغیة حیث تمثلت عینة الدراسة في  الإعاقة أطفالالمفهوم و الاضطرابات البصریة عند 

حركیة دماغیة لا یعانون من اضطرابات بصریة،  معدل سنهم  إعاقةیعانون من  أطفال  9طفلا ، 

حركیة دماغیة  یعانون من اضطرابات بصریة ، معدل  إعاقة أطفال 8سنة و مجموعة تكونت من  12،3
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للتقییم المعرفي و اختبار وكسلر و سلم   EDEI –Rومن خلال استخدام سلالم . سنوات  12،6سنهم 

الحركیة  الإعاقة أطفالبینت النتائج  انه رغم الصعوبات النفسعصبیة التي یعاني منها . كولومبیا 

 أنحركیة فان لهم قدرة تعویضیة لفظیة و  والأدائیةـو حركیة ، البصریة ـــ فضائیة ،    البصریةــ( الدماغیة

هذه الفئة تعاني من صعوبات في تكوین المفهوم ومنه فان صعوبات التعلم و الصعوبات المعرفیة هي 

  . دماغیة ال للإصابةمن كونها ناتج  أكثرنتاج طبیعي لهذه الاضطرابات 

محاولة مقارنة الوظیفة البراغماتیة    Aurelie Gaglio )2010(جاجلیو  اوریليــ   جاءت دراسة  

حركیة ذات  إعاقة، و ثلاث حالات   سلیمة لغویاIMC حركیة دماغیة   إعاقةاللغویة بین خمس حالات 

سنة حیث اعتمدت على   20و 13ما بین  أعمارهمتعاني خرصا ، تراوحت    IMOCالعصبي  الأصل

، وعلى قائمة التواصل اللغوي لــ   Glaser &Johnsonشبكة ملاحظة السلوك اللغوي البراغماتي لـــ 

Bishop   وعلى البروتوكول التعرف على الاضطرابات البراغماتیة لـــ ، Shall  . وعلى اختبار البروفیل

 أنالحالات التي تعاني غیابا لغویا یمكن  أنفتبین    Monfort & Juarezالاضطرابات البراغماتیة لـــ 

الحالات السلیمة لغویا كانت تعاني من صعوبات في اختیار  أناللغوي في حین  أدائهاتحسن من 

الكلمات و تحولات على مستوى الكلمات وترددا اكثر اثناء الحوار ، ومنه یمكن استنتاج ان الوظیفة 

  . یمكن ان تتحسن وتتطور في غیاب اللغة الشفویة لتعدد وتنوع القدرات البراغماتیة  البراغماتیة اللغویة 

 بالإعاقةبدراسة مهارة العد عند الطفل المصاب   Chloe Regina  )2012(كلوي ریجینا قامت ــــــ   

استبیان لتنمیة هذه المهارة حیث قامت بتطبیق  إليالحركیة الدماغیة من خلال تطبیق بروتوكول علاجي 

حركیة دماغیة ذو  إعاقة أطفال 7خاص لقیاس مدى اكتساب مهارة العد من تصمیم الباحثة على معینة 

  .النتائج فعالیة البرنامج الالي في تحسین مهارة العد عند العینة  فأكدت. سنوات  10و  7
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فقامت  بدراسة الفهم الشفهي للجمل المنفیة المركبة Anais Leblic  )2013(اناییس لوبلیك   أماــــــ    

حركیة دماغیة من خلال تصمیم برنامج تقییمي تدریبي وبعد التحلیل  إعاقةعند ثلاث حالات تعاني من 

الكمي والكیفي للقیم المتحصل علیها تبین انه كلما استعملت  الحالات جملا منفیة مركبة كلما زادت 

تى بعد تطبیق البرنامج العلاجي مازالت تعاني  عینة الدراسة من صعوبات صعوبة الفهم عندهم وانه ح

  .العادیین بالأطفالكیفیة و كمیة مقارنة 

الى التعرف على العلاقة الارتباطیة بین  Graenn Gaelle ) 2013(جران جائییل هدفت دراسة ـــ     

حالات تراوحت  7لحركیة الدماغیة لــ ا الإعاقة لأطفالالاضطرابات البصریة العصبیة والمنطق الریاضي 

لتقییم الوظیفة البصریة العصبیة و بطاریة   EVAعتماد على بطاریة سنة بالا 16و  8بین  أعمارهم

BLM  الاحتفاظ ، التصنیف ، التسلسل ، المنطق (لتقییم المنطق و صعوبات تعلم الریاضیات من خلال

 الإعاقة أطفالیة العصبیة و الاضطرابات الحركیة عند الاضطرابات البصر :  أنفتبین ) ، استعمال العد

اضطرابات معرفیة  كاضطراب في عملیة التسلسل ، الاحتفاظ ، التصنیف ،  إلىالحركیة الدماغیة تؤدي 

صعوبة في المسح   إلىلان التشابكات العصبیة متلفة  مما یؤدي  الأداءیبدون بطءا في  أنهمو العد كما 

  . البصري 

 Bonnale Gyrielle& Hillarie )  2014(و هیلاري جولي   بونال جیریالدراسة  أماـــ       

Julie تدریبیة للتصور الذهني و التسمیة لتحسین اكتساب  أنشطةفصممت بروتوكولا علاجیا یعتمد على

 الحركیة الدماغیة حیث اعتمدت الباحثتان المنهج شبه التجریبي الإعاقة أطفالالتراكیب اللغویة عند 

حركیة  إعاقةذوي  أطفالضابطة احتوت على خمسة :  إحداهمافاشتملت عینة البحث على مجموعتین 

 أمالبرنامج علاجي یعتمد على التسمیة ،  إخضاعهاسنوات تم  10و  9ما بین  أعمارهمدماغیة تراوحت 

 8مارهم ما بین وحت اعاالحركیة الدماغیة تر  الإعاقةذوي  أطفالالمجموعة التجریبیة فاحتوت على خمسة 

تدریبیة للتصور الذهني وبعد  أنشطةالبرنامج تدریبي یعتمد على التسمیة و  إخضاعهاسنوات تم  10و
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  L2MA/2القیاس القبلي و البعدي باستعمال بطاریة قیاس اللغة الشفویة والمكتوبة ، الذاكرة والانتباه 

فعالیة البرنامج التدریبي الذي یعتمد على التسمیة و التصور الذهني في تحسین  توصلت النتائج الى

تشتت الانتباه عند  إنالحركیة الدماغیة لعینة الدراسة و  الإعاقة أطفالاكتساب التراكیب اللغویة عند 

  .الحالات له دور في الصعوبات التي یعانون منها  

التعرف على كفاءات  إلى Mylene Charbonnier ) 2015(میلان شاربونیي    هدفت دراسة   

 16، و 9، 8ذوي ) لشلل الدماغي و التخلف الذهني( الإعاقاتمتعددي  أطفالالتعلم عند ثلاث حالات 

التعرف والتعیین  أنشطةعلى  أساساجلسة یعتمد  32سنة من خلال تطبیق برنامج علاجي تدریبي من 

حیث تبین انه یمكن استثمار البقایا المعرفیة .من تصمیم الباحثة  انوالألو  للأشكال الآلیةواستخدام البرامج 

ضرورة الاعتماد على البرامج الالیة  إلىعند الحالات لتحسین المكتسبات ، واستراتیجیات التعلم عندهم و 

 .لخلق برنامج تعلمي مكیف ومحسن حسب كل  حالة 

  الحركیة الدماغیة الإعاقة أفرادعلى  أجریتالتعقیب على الدراسات السابقة التي:  

الحركیة الدماغیة   ، سیتم فیمایلي التعقیب  الإعاقةالدراسات السابقة التي تناولت متغیر  أهمبعد عرض 

  : علیها 

 : من حیث الموضوع و الهدفــ  1

الحركیة الدماغیة   في هذه   الإعاقة أطفالعلى فئة  أجریتكانت مواضیع الدراسات السابقة  التي       

  : على النحو التالي  أهدافهاومختلفة ، وسیتم ذكر  الدراسة  متباینة  جدا

صفحة نفسیة معرفیة لكل من  إعدادمن اجل  )2002(مریم ثابت عبد الملاك جاءت دراسة      

نیة و غیر الذه  بالإعاقةالحركیة الدماغیة المصحوب  بالإعاقةالشلل الدماغي المصحوب  أصحاب
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وفاء بلخیري فیما ذهبت دراسة . الذهنیة و الكشف عن الفروق  في القدرات العقلیة  بالإعاقةالمصحوب 

لایجاد العلاقة بین اضطراب القدرة المكانیة و قدرة الفهم اللفظي عند  اطفال الاعاقة الحركیة  )2006(

اصل غیر اللفظي بین كل من اطفال فاستهدف مقارنة التو   )2007(محمد احمد خیال اما . الدماغیة 

 )2004(زبالیا و مازینغ في حین ان دراسة  كل من  .متلازمة داون و الشلل الدماغي و الذاتویة 

Zabalia & Mazing     2013(جران جائل و(  Graen Gaelle تأثیراستهدفت التعرف على 

الحركیة  الإعاقة أطفالالاضطرابات البصریة العصبیة على تكوین المفهوم و المنطق الریاضي  عند 

فاستهدفت مقارنة الوظیفة البراغماتیة   Aurelie Gaglio)2010(اوریلي جاجلیو دراسة  أما.الدماغیة 

 Anais )2013(یك لاناییس لوبالحركیة الدماغیة، في حین ان  الإعاقة أطفالاللغویة عند فئة 

Leblic  إعاقةفكانت غایتها دراسة الفهم الشفهي للجمل المنفیة المركبة عند عینة حالات تعاني من 

 Bonale Gyrielle & Hillary Julie) 2014(بونال جیریال و هیلاري جولي  أما. حركیة دماغیة 

التعرف على كفاءات  فهدفت دراستهما الى   Mylene Charbonnier) 2015(، میلان شاربوني   

تدریبیة للتصور الذهني  التسمیة لتحسین اكتساب  أنشطةالتعلم و  بناء برنامج علاجي یعتمد على 

  .الحركیة الدماغیة  الإعاقة أطفالالتراكیب اللغویة  عند 

 :من حیث المنهج  2

الحركیة  الإعاقة أطفالعلى فئة  أجریتـ  تباینت المناهج المستخدمة في الدراسات السابقة التي        

مریم ثابت عبد الملاك حیث اعتمدت كل من :  طبیعة موضوع الدراسة   إلىالدماغیة وذلك یعود 

الفروق بین الفئات  لإیجادعلى المنهج الوصفي المقارن   ) 2007(،و محمد احمد خیال )2002(

 Graen )2013(جائیل  ، جران) 2006(وفاء بلخیري من والمتغیرات المعرفیة ، واما دراسة  كل 

Gaelle  العلاقة بین القدرة المكانیة و الفهم  إیجادالوصفي الارتباطي من اجل  الأسلوبفانتهجت

 زبالیا و مازینغالشفهي عند الفئة و الاضطرابات البصریة العصبیة بالمنطق الریاضي ،  في حین ان  
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)2004( Zabalia & Mazing     ، اوریلي جاجلیو)2010(Aurelie Gaglio    و اناییس

، فاعتمدوا في دراستهم على دراسة الحالة للتعرف اكثر على  Anais Leblic) 2013( یكللوب

 Graen) 2013(و جران جائیل الخصائص والممیزات المعرفیة لاطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة ، 

Gaelle  . 2014(بونال جیریال و هیلاري جولي اما (Bonale Gyrielle & Hillary Julie     و

مدى  فاعتمدا المنهج  شبه التجریبي لاختبار  Mylene Charbonnier) 2015(میلان شاربوني 

  . الحركیة الدماغیة  الإعاقة أطفالفئة  أداءفعالیة البرامج العلاجیة في تحسین 

 : من حیث العینة ـــ  3

 الإعاقةتباینت العینات المعتمد ة في الدراسات السابقة الواردة في هذه الدراسة و التي تناولت متغیر       

كل  أجریتحیث الحركیة الدماغیة  من حیث العدد والفئة العمریة باختلاف موضوعاته ومناهجها  ،  

 102و   3عیناتها ما بین  أفرادالحركیة الدماغیة   حیث تراوحت عدد  الإعاقة أطفالالدراسات على فئة 

  . سنة  18سنوات و 5الدراسة فتراوح ما بین  أهدافالعمر الزمني للعینات  فتباین باختلاف   أمافردا  

 :  الأدواتمن حیث ــ  4

الحركیة الدماغیة   الإعاقةعلى فئة   أجریتالمستخدمة في الدراسات السابقة التي  الأدواتتباینت        

الجمعیة الفرنسیة  للمختصین في علم لشدة التباین في المواضیع المدروسة فاعتمدت دراسة كل من  

) 2013(جران جائیل على بطاریة كوفمان ، اما ) 2006(و وفاء بلخیري ) 1993(النفس المدرسي 

Graen Gaelle  2014(، اما بونال جیریال و هیلاري جولي (Bonale Gyrielle & Hillary 

Julie    2004(زبالیا و مازینغ و( Zabalia & Mazing     ، اوریلي جاجلیو)2010(Aurelie 

Gaglio   2013(یك لو اناییس لوب (Anais Leblic زبالیا و مازینغ)2004( Zabalia & 

Mazing    2010(،  اوریلي جاجلیو(Aurelie Gaglio   یك لو اناییس لوب)2013 (Anais 

Leblic  و سلم كولومبیا الذكاء لبینه  فاعتمدوا ادوات مختلفة بحسب غرض الدراسة ك اختبارات  ،



 الفصل الأول ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   إشكالیة الدراسة
 

 
66 

شبكة ملاحظة السلوك اللغوي البراغماتي ، بروتوكول  EDEI-Rمقیاس التواصل غیر  اللفظي ،  سلالم 

  .لتقییم الوظیفة البصریة العصبیة     EVAو بطاریة  اللغویةالتعرف على الاضطرابات 

 :  من حیث النتائج ــ  5

ومواضیع الدراسات و نوع  أهدافتباینت النتائج المتحصل علیها في هذه الدراسات  وذلك لاختلاف       

  :المستخدمة فیها  الأدوات

 إلى  )2007(و محمد احمد خیال )  2002(مریم ثابت عبد الملاك فتوصلت دراسة  كل من        

عقلیة  إعاقةالشلل الدماغي بدون  أطفالوجود فروق ذات دلالة احصائیة  في القدرات العقلیة بین 

الشلل  لأطفالوان  . عقلیة  إعاقةالشلل الدماغي بدون  أطفالالعقلیة لصالح  الإعاقةمصاحبة و ذوي 

امتة مقارنة بحالات الدماغي قدرة  في استخدام و فهم طرق التواصل غیر اللفظي و مضمون اللغة الص

  .متلازمة داون و الذاتویة 

الحركیة  الإعاقة أطفالبوجود علاقة ارتباطیة بین نتائج  فأقرت )2006(وفاء بلخیري دراسة  أما        

 إلیهوكذلك ما توصلت .الدماغیة في في اختبار القدرة المكانیة و اختبار الفهم الشفهي لبطاریة كوفمان 

هو عدم وجود فروق ذات دلالة ) 1993(الفرنسیة للمختصین في علم النفس المدرسيالجمعیة دراسة 

الحركیة الدماغیة في سلم العملیات المتتابعة و سلم العملیات المتزامنة  الإعاقة أطفالاحصائیة بین نتائج 

  .لبطاریة كوفمان 

 )2013(جائیل جران و  Zabalia & Mazing )2004(زبالیا و مازینغ  أنفي حین        

Graen Gaelle الاضطرابات البصریة (الاضطرابات النفسعصبیة  أن إلىفتوصلت نتائج دراستهما

التي یعاني ) الحركیة  الأدائیةالعصبیة ، الاضطرابات الحركیة ، الاضطرابات البصریة الفضائیة ، و 

راب في عملیات التسلسل ، اضطرابات معرفیة كاضط إلىتؤدي  الحركیة  الدماغیة  الإعاقة أطفالمنها 

، ولكن رغم هذه الصعوبات فان لهم  . الأداءیبدون بط ءا في  أنهمالاحتفاظ ، التصنیف ، و العد كما 
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قدرة تعویضیة لفظیة ویعانون من صعوبات في تكوین المفهوم  ومنه صعوبات تعلمیة ، ویقران انه نتاج 

  .عصبیة  لإصابةناتج من كونها  أكثرطبیعي لهذه الاضطرابات النفسعصبیة 

 Anais )2013(یك لاناییس لوبو    Aurelie Gaglio)2010(اوریلي جاجلیو دراستي   أما ـــ   

Leblic   الحركیة الدماغیة صعوبات كیفیة وكمیة في الفهم الشفهي  الإعاقة لأطفال أن  إلى فأشارت

تتحسن في غیاب اللغة الشفویة لتعدد وتنوع  أنوان الوظیفة البراغماتیة لدیهم  یمكن .مقارنة بالعادیین 

  .  القدرات البراغماتیة 

 & Bonale Gyrielle )2014(بونال جیریال و هیلاري جولي دراسات كل من   أنفیما       

Hillary 2015(میلان شاربوني  و(  Mylene Charbonnier  فعالیة البرنامج  إلىفا شارت

التدریبي الذي یعتمد على التصور الذهني في تحسین التراكیب اللغویة وان تشتت الانتباه له دور في 

الحركیة  الإعاقة أطفالانه یمكن تحسین الكفاءات التعلمیة عند .  الأطفال الصعوبات التي یعاني منها

  .  الاعتماد على البرامج  التدریبیة الالیة  ضرورة إلىالدماغیة من خلال استثمار البقایا المعرفیة و 

  موقع الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة: 

صعوبات التعلم النمائیة تنتشر بین  أنیتضح من العرض السابق للدراسات و التعقیب علیها    

ان و تعد مؤشرا لها و  الأكادیمیةالطور التحضیري في حدود معدل انتشار صعوبات التعلم  أطفال

تحسن  إلىیؤدي  أنالاكتشاف المبكر لهذه الصعوبات و استخدام برامج التدخل المناسبة من شانه 

  . السلبیة  أثارهاو یحد من  الأطفالمهارات الاستعداد للدراسة من جانب هؤلاء 

معالجة المعلومات وانعدام   بأنماطفیما  تناولت بعض  الدراسات صعوبات التعلم  وارتباطها      

المعالجة المتسلسلة و المتزامنة للمعلومات   باستراتیجیاتدراسات حول ارتباط صعوبات التعلم النمائیة 

  .في حدود علم الباحثة 
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، سواء محلیا  -في حدود علم الباحثة-الحركیة الدماغیة   الإعاقةوان نلاحظ ندرة للدراسات عن        

عن الاضطرابات النفسعصبیة  كالعمه الحركي و  الأجنبیةعربیا  فیما عدا بعض الدراسات   او

عند  معالجة المعلومات السائدة لأنماطاضطرابات التوجه المكاني والاضطرابات اللغویة  و دراسة واحدة 

  .لفرنسیة   كوفمان على البیئة ا الحركیة الدماغیة في محاولة لها لتكییف بطاریة  الإعاقة أطفال

في -وبذلك جاءت الدراسة الحالیة لسد العجز باعتبارها من الدراسات الاصیلة  في الوسط العربي       

دراسة صعوبات  إلىالحركیة الدماغیة  في كل جوانبها ،هادفة   الإعاقةعن فئة    - حدود علم الباحثة

الحركیة  الإعاقة أطفال متسلسلة والمتزامنة عندالتعلم النمائیة و ارتباطها باستراتجیات معالجة المعلومات ال

المستخدمة في الدراسات السابقة،  كبطاریة كوفمان و قائمة  الأدواتبالاعتماد على بعض  .الدماغیة 

الحركیة  الإعاقة أطفالالكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة لعادل محمد عبداالله ، و على عینة 

العادیة ، وذلك بالاعتماد على  أوالخاصة  الأقسامالدماغیة  المدمجین في الطور التحضیري  سواء في 

  .  لارتباطيا المنهج الوصفي

  :فرضیات الدراسة ــ  6

  : في اطار العرض السابق للدراسات السابقة و التعقیب عنها تم وضع الفرضیات التالیة        

  :الأولىالفرضیة  ـــــــ      

بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیات معالجة  إحصائیاتوجد علاقة ارتباطیة دالة ـــ 

  .الحركیة الدماغیة  الإعاقة أطفالعند ) المتسلسلة والمتزامنة(المعلومات 

  :                                                      الفرضیة الثانیة ــــ      
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صعوبات الانتباه (النمائیة  صعوبات التعلم  أنماطعلاقة ارتباطیة دالة احصائیا  بین  توجدــــ 

 )، صعوبات الذاكرة ، صعوبات لغویة، صعوبات التفكیر ، صعوبات بصریة حركیة الإدراك، صعوبات 

  ) .المتسلسلة والمتزامنة ( و استراتجیات معالجة المعلومات



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  الفصل الثاني
  صعوبات التعلم النمائیة

  
  



                           

  

  

 النمائیة صعوبات التعلم:  الفصل الثاني 

  تمهید 

   .اولا ــ   تعریفات صعوبات التعلم        

  .ثانیا ـــ صعوبات التعلم وبعض المفاهیم الاخرى       

  .صعوبات التعلم ثالثا  ـــ اسباب      

 .رابعا ــ الخصائص المعرفیة لذوي صعوبات التعلم      

  . خامسا ـــ صعوبات التعلم النمائیة      

  .مدرستما قبل ال في سن سادساـــ صعوبات تعلم      

  .في سن ماقبل التمدرس  سابعا ـــ المؤشرات الدالة على صعوبات التعلم النمائیة       

  خلاصة   
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  :تمهید

ت التعلم مجال صعوبا  هو  الافراد بین   الفروق فیها  تتضح   التي الهامة  ن من  المجالات إ  

نهم ألا معظم المظاهر النفسیة إنهم عادیون في أغالبا مایبدون و ك طفالاأحیث نجد في هذا المجال 

لف عقلیا فیظهر متخ أنهخر یبدو وكوالبعض الآ،  یعانون من عجز واضح في مجال من مجالات التعلم 

هم یملكون أنلا إو استیعاب مایسمعون أصعوبة في  فهم  وأ و في ادراك العلاقات أتاخرا في الكلام 

خر  یمثل آال ي مجأف ن مجال صعوبات التعلم و بخلاإ .صعوبات شتى  و یواجهون أقدرات عالیة 

لیس فیما بین المهتمین من العامة لكن بین ،  منبع لنقاط عدیدة من سوء الفهم و الاضطراب و النقاش 

نما یمكن إ فرضي لا یمكن ملاحظته مباشرة ، و ن هذا المصطلح تكوین لأ المختصین و الاولیاء،

،  ونتیجة   السیكولوجيي مصطلح في المجال أثاره و نتائجه مثله مثل أالاستدلال علیه عن طریق 

صبح من الصعب وضع تعریف جامع مانع لمفهوم أفراد هذه المجموعة فقد للطبیعة المتناقضة لأ

  . اتفاق المعنیین دت الى عدمأخرى التي سباب الأینطبق على جمیع الحالات  من الأ ، صعوبات التعلم

فتناولت صعوبات التعلم ،  وم التربیة عل و هو تعدد الفروع المهتمة بهذا المجال من علم النفس والطب

لى استخدام مصطلحات متباینة لوصف الحالة من بینها ، سوء إى أدمن خلال اطارها الخاص مما 

  .طفال المعاقین ادراكیا و مصطلح الأأو اختلال العملیات المركزیة أداء الوظیفي البسیط للمخ الأ

  :تعریفات صعوبات التعلم ــــــ   اولا       

یبدو موضوع  تعریف صعوبات التعلم من الموضوعات المثیرة التي لا تدانیها في تلك الاثارة            

هذه المجهودات في عام أ ول من بدأ  صامویل كیركخرى قلیلة في مجال التعلم وكان أسوى موضوعات 

" عوبات التعلمص"في كلامه في  مؤتمر للاطفال المعاقین ادراكیا ، انه تم حدیثا استخدام مصطلح  1963

نه أطفال لدیهم اضطرابات في اللغة ، الكلام ، القراءة ، مهارات الاتصال و لوصف مجموعة من الأ
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 ,Wiederholt(لایضمن في هذه المجموعة ذوي الاعاقات الحسیة والذین لدیهم تخلف عقلي 

ن من قبل المتخصصین في هذا المجال و بمشاركة ثم استمرت هذه المجهودات حتى الآ  )14: 1978

لى التوصل لمفهوم صادق و مقبول عن إقبل الحكومة الذین یهدفون جمیعا  مور و المعنیین منلأولیاء الأ

تعریفا مختلفا  قدمتیبدو ان  بیتمان لم تكن مقتنعة بتعریف كیرك هي الاخرى و  و.  صعوبات التعلم

الاطفال ذوي صعوبات التعلم اطفال  یظهرون اضطرابا تعلیمیا واضحا بین مستوى " ینص على ان 

 البطاینة( "ساسیة في العملیة  التعلیمیةبالاضطرابات الأ الاداء العقلي وبین المستوى الفعلي  المرتبط 

تؤكد سبب  ي عبارة ألم یشتمل على  انهویختلف تعریفها عن تعریف كیرك  . )30: 2005واخرون ،

  .محدد للاصابة 

هي اضطراب في :   "حدث التعاریف الفیدرالیة لصعوبات التعلم تظهر في التعریف التالي أن إ        

و مسموعة و هذا أو استخدام اللغة سواء مكتوبة أكثر من العملیات النفسیة الداخلة ضمن فهم أو أواحدة 

غیر مكتملة على الاستماع و التفكیر و القراءة و الكتابة و الهجاء و اجراء في حد ذاته یبین قدرة 

لتعریف ول تعریف حكومي رسمي لصعوبات التعلم هو نفس األقد كان . "الاولیة  العملیات الحسابیة

لمستشاري  بواسطة اللجنة القومیة 1968 ن على نطاق واسع ، وقد استخدم عامالفیدرالي الذي یستخدم الآ

اسیة ، فمعظم الناس الأسیحدد فیه العملیات النفسیة  ن یصل الى تعریفأحد أفولة ، و لم یستطع الط

وآخرون  سالم محمود .(القراءة والهجاء ، التفكیر ،  من نقص في القدرة على الاستماعن یعانوا أیمكن 

،2006 :17 ( 

انتقدت التعریف السابق وقدمت تعریفا  )NJCLD(اما اللجنة القومیة المشتركة لصعوبات التعلم        

صعوبات التعلم مصطلح عام یشیر الى مجموعة غیر متجانسة من الاضطرابات تظهر " ینص على ان 

و القدرات أفي اكتساب و استخدام الاستماع ، الكلام ، القراءة ، التفكیر،  في صورة مشكلات دالة

لى خلل وظیفي في النظام العصبي إنها ترجع أالحسابیة هذه الاضطرابات داخلیة في الفرد یفترض 
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ن صعوبات التعلم قد تحدث مصاحبة لحالات أرغم  ي فترة من الحیاة  وأن تحدث في أالمركزي و یمكن 

ثیرات أو مصاحبة لتأو لاضطراب انفعالي حاد ، أو التخلف العقلي ، أخرى مثلا العجز الحسي أاعاقة 

 )Hammill,1990,77(.ثیرات أتجة لهذه الحالات او التن صعوبات التعلم لیست ناألا إخارجیة 

نه یثیر محموعة من أهمیة اللجنة التي اقترحته ، الا أهمیته من أن هذا التعریف یكتسب أوبالرغم من    

ن صعوبات التعلم قد تحدث مصاحبة لحالات اعاقة و في أهمل محك الاستبعاد بذكره أالمشكلات حیث 

ن صعوبات التعلم لیست نتاجا لها وهنا نثیر تساؤل عندما یتم تشخیص فرد ما یعاني أالنهایة ینص على 

نها لیست نتاجا لهذه الاعاقة وینص على أمن صعوبة تعلم بالاضافة الى اعاقة حسیة كیف نحكم على 

ي نها تكون مصاحبة لتخلف عقلي  وفي ذلك اهمال لفكرة التباعد بین القدرة العقلیة و التحصیل الفعلأ

  .والتي نصت علیها كل التعاریف السابق ذكرها 

باستعراض لوجهة نظر شاملة للتعاریف السابقة   Coplan& Morganقام كوبلن ومرجانولقد     

طفال ذوي ذكاء عام عادي و قدرات حسیة لى مجموعة من الأإصعوبات التعلم تشیر "ن أ ینص على

 ،2009ولید كمال ،( "الاكادیمي الفعلي و المتوقع والذین یظهرون تباعد دالا احصائیا بین الاداء 

141 (  

هؤلاء الاطفال الذین یظهرون تباعدا واضحا بین : "یعرف الباحثون اطفال صعوبات التعلم بانهم      

ادائهم المتوقع كما یقاس باختبار الذكاء و ادائهم الفعلي كما یقاس بالاختبارات التحصیلیة في مجال او 

و یستثني من هؤلاء  الدراسي ،اكثر بالمقارنة باقرانهم في نفس العمر الزمني والمستوى العقلي و الصف 

حركیة وكذلك المتاخرین عقلیا و  الاطفال ذو الاعاقات الحسیة سواء كانت سمعیة او بصریة او

  )24:  2006، سالم محمود و آخرون ".(المضطربین و المحرومین ثقافیا اقتصادیا 
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و تحدث في اي سن و بانها اضطرابات نفسیة عصبیة في التعلم "د عرفها فق  مایكل بست اما       

تنتج عن انحرافات في الجهاز العصبي المركزي و قد یكون السبب راجعا الى الاصابة بالمرض او 

  )174 ،2007، و المعایطة  القمش" (ث او لاسباب نمائیة التعرض للحواد

ویركز فیه على  ":البعدالطبي :   رئیسیین هما  على انها تتضمن بعدین  لیرنر فیما عرفها      

:  البعد التربويو  ".الاسباب الفسیولوجیة الوظیفیة و التي تتمثل في الخلل العصبي او تلف في الدماغ 

عدم نمو القدرات العقلیة بطریقة منتظمة ، ویصاحب ذلك العجز " لتعریف صعوبات التعلم ویشیر الى 

ب ذلك لا یكون سب و المهارات العددیة و و الكتابة و التهجئة كادیمي وبخاصة في مهارات القراءةالا

"  عقلیة للفرد یشیر الى وجود تباین في التحصیل الاكادیمي و القدرة ال  االعجز عقلیا او حسیا ، كم

  )174، 2007، القمش والمعایطة (

لى الطفل العادي من ناحیة القدرة العقلیة و العملیات الحسیة و الثبات إوصعوبات التعلم تشیر      

الانفعالي ، وتوجد لدیه عیوب نوعیة في الادراك و التكاملیة او العملیات التعبیریة والتي تعوق تعلیمه 

 بكفاءة ، وهذا التعریف یتضمن الاطفال الذین لدیهم خلل في الجهاز العصبي المركزي و الذي یؤدي الى

  )368 ،2007، سهیراحمد .(اعاقة كفاءتهم على التعلم 

اما فتحي الزیات فیعرف ذوي صعوبات التعلم بانهم اولئك الذین یظهرون اضطرابا اوانحرافا عن     

و المكتوبة أساسیة المستخدمة في فهم اللغة المنطوقة كثر من العملیات الأأالذكاء المتوسط في واحدة او 

  ) 116 ،2006دیر ،الب.(و الذاكرة أو النطق و القراءة و التهجئة أوربما یعكس اضطرابا في التفكیر 

طفال یكون مستوى ذكائهم حول المتوسط ولدیهم قصور نمائي ن هؤلاء الأألى إ زرادویشیر فیصل ال   

ق خاصةفي التعلیم لاستخدام في القدرة على النركیز على الموضوع محدد، وهم من یحتاجون الى طرائ
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تكون نتیجة اصابة المخ مما یجعلهم   ن الاعاقة الادراكیةأعواد فیؤكد احمد  اما احمد .  كامل لقدراتهم 

  ) 116 ،2006بدیر ،ال.(یظهرون قصورا في القدرة على الاستماع او التفكیر او الحدیث

من  یشیر الى مجموعة متباینةنها عبارة عن مصطلح أیمكن تعریف صعوبات التعلم على     

الاضطرابات التي تظهر من خلال صعوبات واضحة في اكتساب و استخدام قدرات الاستماع و الانتباه 

 تكون نتیجة خلل في الجهاز العصبي و الكلام و الاستدلال الریاضي ، ویفترض في هذه الاضطرابات ان

بیئي او  بسبب اضطرابات نفسیة او حرمان وأو تخلف حسي أزي ، وانها لیست بسبب تخلف عقلي المرك

هناك اتفاقا  أنالى  التعلم تعریف  صعوبات اختلاف ذوي الاختصاص في مجالمن وعلى الرغم . ثقافي 

  :فیما بینهم فیما یتعلق بطبیعة هذه الحالة ، ویمكن تلخیصها على النحو الاتي 

حالات عوق  كالتخلف العقلي و عوق تكون ناتجة عن لا ان ـــ صعوبة التعلم یجب ان تكون خاصة و 1

 .، والاضطرابات العاطفیة و العوق الثقافي الناتج عن سوء الظروف البیئیة ) بصریة ،سمعیة (الحواس 

  .لكن ان تكون مصاحبة لها 

  .ــــ یجب ان تشمل الصعوبات التي یعاني منها الطفل جوهر سلوكه ، كالتفكیر ، والتصور 2 

  .د ان تكون الصعوبات التي یعاني منها الطفل تربویة او نفسیة ـــ لاب3

  .ـــ لابد ان تكون بین الاطفال المصنفین فروقا في مجال النمو الطبیعي لقدراتهم 4

والذي ینظر و یدقق في تعریفات صعوبات التعلم یجد ان التعریف الفدرالي الامریكي و تعریف اللجنة    

بع محكات هو الاخر یاخذها و اشهرها و اكثرها استخداما وانه یشمل على ار المشتركة لصعوبات التعلم ه

  : تبار عند تعریف صعوبات التعلم لدى الاطفال وهي لإعبعین ا
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  یعانون من صعوبات في القراءة و حلب المسائل الریاضیة مقارنة بالاطفال :الصعوبات الاكادمیة

 .العادیین  

 لاكادیمي  التفاوت بین القدرات و التحصیل  ا. 

 تجنب عوامل الاعاقة في تفسیر الاضطراب : استبعاد العوامل الاخرى. 

  اي ان ها تحدث نتیجة خللعصبي یؤثر  في العملیات النفسیة : الاضطراب النفس عصبي

  )14 ، 2006وأخرون ،  سعد.(الاساسیة 

التعلم یستنفذون من نها غیر مرئیة وذوي صعوبات صعب الاعاقات لأأان صعوبات التعلم تمثل      

  .وقت المعلم و من طاقته، لذلك تمثل مشكلة عدم التشخیص الدقیق لهم عقبة في سیر العملیة التعلیمیة 

  :صعوبات التعلم ومفاهیم اخري ـــ  ثانیا     

وسوفنحدد موقع هذا المصطلح .من الملاحظ وجود مفاهیم تتداخل وتتشابك مع مفهوم صعوبات التعلم 

  :م الاخرى المتداخلة معه على النحو التالي بین المفاهی

قد ترجع المشكلات لدى التلامیذ الذین یعانون من  :صعوبات التعلم و مشكلات التعلمـــ  )1

مشكلات التعلم الى قصور في السمع او البصر او الانتباه او التخلف العقلي ، مما قد ینعكس 

   )246 ،2003،  منسي .(علیهم سلبا في شكل اضطرابات سلوكیة سببها الفشل الدراسي

لكن كل التلامیذ الذین لدیهم صعوبات  ولیس كل من لدیه مشكلات تعلمیة لدیه صعوبات التعلم

  ) 185 ،2001،  البتال.( تعلم لدیهم مشكلات تعلم 

یعاني بطیئو التعلم منمستویات ذكاء اقل من المتوسط مع : صعوبات التعلم وبطء التعلم ــــ )2

بطءفي التحصیل الدراسي ، وهو طفل سوي في معظم جوانبه النفسیة و العاطفیة الحسیة 

البدنیة وغیر قدرته التعلمیة ، وفهم واستیعاب المواد الدراسیة التي تدرس لاقرانه ممن هم في 
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عوبة التعلم تكون في مجال محدد في حین ان ویكمن الاختلاف في ان ص. مستواه العمري 

 ) 7:  1999غلي،فابو  الدعدع و . (بطيء التعلم مشكلة عامة ملازمة لجمیع قوى التعلم 

یعتبر التلمیذ المتاخر دراسیا  هو الذي یعجز عن مسایرة :  صعوبات التعلم و التاخر الدراسي )3

 ( .ضعیف في مواد دراسیة معینة زملائه في المدرسة لاي سبب من اسباب القصور و یكون

 )17 ،1983الشرقاوي ، 

یشیر الى اعاقة او  ن مصطلح اضطرابات التعلمإ:  صعوبات التعلم و المضطربین تعلیمیا )4

عطب في الجهاز العصبي ترجع الى تغایر و اختلاف في الجینات الوراثیة و شذوذ في 

المخ او حرمان حسي بینما تدل  عملیات الكیمیاء الحیویة او اصابة دماغیة ، او عطب في

صعوبة التعلم على عدم القدرة على انجاز مهمة معینة بالرغم من ان الفرد یمتلك قدرة عقلیة 

 )132 ، 2003سلیمان ، .(افیة لانجازها ك

میا یعاني نقص في القدرة على التعلم و الطفل المعاق تعل:  میاصعوبات التعلم والمعاقین تعل )5

كامل ،  .(او حسي او عقلي او اجتماعي مزاولة العلاقات الاجتماعیة السلیمة لقصور جسمي 

2007، 370(  

  : اسباب صعوبات التعلمثالثا ـ      

للحیرة لدى اولیاء الامور و  زالت من الامور الداعیة سباب صعوبات التعلم ماأن أمن المعلوم     

منها والطبیة و  شكالها التربویةأسبابها ، فلم تصل البحوث على اختلاف أ الباحثین لعدم التیقن من

برامج لطلبة  یسهل معها وضع خطط علاجیة و ، دراسات علم النفس العصبي و غیرها الى نتائج قاطعة

تعریفات له یدرك تعدد ال و التي مر بها المصطلح ن المتفحص للمراحل التاریخیةأو . صعوبات التعلم 

  . سریة وسلوكیة أخرى أسباب عصبیة و أسباب نفسیة الى أسباب و تنوعها من تعدد الأ
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سبابه حالیا و القلیل نسبیا لم یعطي التفسیر الكامل الوافي له وصعوبة التعلم في أمعروف عن  وماهو  

ن السبب إي هذه تعریفات فبابها وكما ورد فسأوذلك لعدم التیقن من  .اطارها المفهومي محیرة لحد ما 

عددا من  ضافأهذا المجال  البحث في ان قصور في الجهاز العصبي الا التعلمیة للصعوبة الرئیسي

  :العوامل التي تصاحب الصعوبات التعلمیة نلخصها فیمایلي 

یبرز دور العوامل الفیزیولوجیة من خلالاثر عدة عوامل  : العوامل الفیزیولوجیة ــ  اولا     

على صورة عوامل جینیة او عوامل ولادة او  تساهممنفردة اومجتمعة في ابراز صعوبات التعلم والتي تبرز

  :  عرض موجز لها فیمایلي سلامة وظائف الدماغ و

على عدد من  1980 زمیله دیفرز دیكر و لدراسات التي قام بهااوضحت أ.:العامل الجیني )1

عطیت اختبارات القراءة و أالقراءة حیث في صعوبات  عائلات كولورادو التي بحثت 

سرهم وبعد أطفلا من ذوي صعوبات التعلم و  125الاختبارات المعرفیة و التي طبقت على 

داء الطلبة الذین بین أ وجود اختلاف تبین   باداء المجموعة الضابطة  دائهملااجراء مقارنة 

داء أواضح مع  جود اختلافو  داء اطفال المجموعة الضابطة معو أ لدیهم خلل في القراءة

 .المجموعة الضابطة  أولیاءداء أعن أولیائهم 

ن أن صعوبات التعلم یمكن أدلة لا حصر لها على مدار العدید من السنوات أولقد تجمعت  

 ساسین من تلك الدراسات یبحثان عن الأتكون وراثیة و قد اندرجت تلك الدراسات تحت نمط

وقد وجد . سریة و دراسات قابلیة التوارث الدراسات الأ: التعلم هما  الوراثي لصعوبات

طفال ذوي ولئك الأولى لألأقارب من الدرجة امن الأ % 45ـ 35ن مابین  أ 1990بنجتون 

 2001ویؤكد راسكند . خواتهم یعانون من صعوبات تعلم أبائهم و أمن : ي أ  صعوبات التعلم

من  ي أولیائهمطفال الذین یعانى الالد ان مخاطر التعرض لصعوبات تعلم القراءة تتزاید

  . صعوبات القراءة 
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نسب انتشار الصعوبات   و دراسات التوائم فتقوم بدراسةأ دراسات قابلیة التوارث دتكأ  

التوائم المتشابهة في مقابل التوائم غیر المتشابهة ، فقد توصل كل من رینولدز  التعلمیة بین

ن التوائم أالى ،  1992لویس وطومسون  ، 1993، دي فرایز و آخرون 1996وآخرون 

اللغة قیاسا مع التوائم  المتشابهة تعد اكثر اتفاقا فیما یتعلق بصعوبات القراءة واضطرابات

و  6شارت دراسات الى وجود بعض الجینات في الكروموزوم رقم أغیر المتشابهة فقد 

  )  329 ،2008،  عادل محمد  ( .تلعب دورا هاما في مثل هذا الصدد 15الكروموزوم رقم 

ان التعلم السوي یتطلب نموا سلیما ونضجا كافیا  : عوامل الولادة وماقبلها وما بعدهاـــ 2

یتحقق معه ذلك لذلك فان اي خلل او اضطراب في جوانب النمو ینعكس سلبا على التعلم 

ولى في فترات الحمل الأ أالمختلفة  و التي تبد  یشمل نمو الطفل مراحله العمریة و لدیهم 

و النزیف أمراض الكلى أمراض مثل السكري و و تعرضها للأأللجنین من سوء التغذیة الام 

زمیله  و دراسات نیسفاندرو یدتأوقد  . م عند الحملو عمر الأأشعة و الأأو تسمم الدم أ

 تقل ولا. ظهرت وجود مشكلات عصبیة في عینة الدراسة أ جوردن هذا الاحتمال حیث

وكسجین و نقص الأأثناء الولادة أس أهمیة عن غیرها فقد یتسبب ضرب الر أالولادة  مرحلة 

ثاره على شكل أالتي تظهر  و لجهاز العصبي ل في ضرروغیرها  خر الولادةألت  نظرا

الخلایا السطحیة للدماغ والتي تؤثر على بعض وظائفه  لتضررصعوبة في التعلم نظرا 

مراض و ارتفاع درجات وكذلك العومل مابعد الولادة من سوء تغذیة للطفل او التعرض للا

سباب صعوبات التعلم فالاطفال الذین یدخلون أخر في خذ تاریخ المیلاد دوره الآیأالحرارة ، و 

ن الاطفال أثبتت دراسات فأغیرهم  ي اقل منكادیمالمدرسة في سن مبكرة یكون تحصیلهم الأ

 )49 ،2005 البطاینة وآخرون ،.(كثر ابداعا أكبر هم أالذین یدخلون المدرسة في سن 
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لذلك تعد  ز العصبي المركزي واعلى نمو الجه ن الصعوبات السمعیة الصغرى تؤثرإ

الحالات  بین و التجمع غیر السوي للسوائل من ، الاصابات بالتهاب الاذن الوسطى

 .المسببة لصعوبات التعلم 

ساس عملیات التعلم و أنظرا لكون الدماغ  :لعوامل المتعلقة بالاصابات الدماغیةــ ا 3

 و الدراسات المفسرة لصعوبات . التحكم والسیطرة على الجسم وعلى كل وظائف الجسم

صوتیة و التعلم على اساس التلف الدماغي و معالجة المعلومات البصریة و المعالجة ال

جریت دراسات على مرضى اصیبوا ألقد  .الجانبیة الدماغیة و الذاكرة و التمثیل الغذائي 

ظهرت أما سببه من مشاكل مثل صعوبات القراءة المكتسبة حیث  و بتلف في الدماغ 

الصور الشعاعیة تلف في المناطق المسؤولة عن القراءة قد یكون هذا التلف ناتج عن 

و خلل كیمیائي في أ و ارتفاع درجة حرارة الجسمألتهابات الدماغ و اأوكسجین نقص الأ

 واثناء النمو المذهل للمخ قد تتم   .مما یفقد الدماغ بعض قدراته  ، افراز النواقل العصبیة

یكون المخ حساسا  وقد الاشیاء بطریقة خاطئة والتي تغیر تكوین هذه الخلایا العصبیة

و قد یسبب أو یولد الطفل بالتخلف العقلي ألى موت الجنین إمما قد یؤدي   للتمزقات

نها قد تظهر لاحقا كصعوبات أو اتصالات الخلیة ، و یعتقد أخطاء في بنیة بعض الأ

  )114 ، 2003، زیتوني .( تعلم

الشكوك حیث یعتقد بعدم وجود علاقة  وفیما یتعلق بالسیادة النصفیة فمازال یدور حولها    

ن وظائف اللغة التي أورتون یرى أما ، أ او السیادة النصفیة وصعوبات التعلمبین الاعسریة 

اخفاقا  بشكل سوي وهنا یعتبر ن نصف الكرة المخیة لا تعملبها الجانب الایسر م یقوم

بعض الشذوذ في  لنصف الدماغ الایسر وهكذا وقد تمكنت بعض الدراسات باثبات وجود

 الكرة ؤثر على نصفت منها غلابورد ان هذه الشذوذ التشرحات العصبیة والتي استنتج
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یعانون  لا مواثبتت دراسات انه  ،اكثر ما تؤثر على النصف الكروي الایمن  الیسرىالمخیة 

 )55:  2005  ، لبطاینة ا(المعرفیة  من خلل في العملیات

تلعب العوامل الكیمیائیة دورا هاما وفي حیاة الفرد :  العوامل الكیمیائیة العضویةـــ 4         

حیث اشارت عدة ادلة الى الاساس الكیمیائي كسبب من اسباب صعوبات التعلم عند بعض 

الافراد حیث استرعى اهتمام الباحثین وجود شذوذ استقلابي في بعض الاحماض العضویة 

لاعتقادهمانهذه العناصر ذات وظیفة هامة الجینیة مثل السیروتونین و الدوبامین و التورانیفرین 

للنواقل العصبیة فلقد ذهب فیندر الى افتراض بان صعوبات التعلم یمكن ان تكون قصورا وظیفیا 

  :في استقلاب النورافیرین او السیروتونین اوالدوبامین  لما لها من دور وسیط في النقل العصبي 

روتینات و السعرات الحراریة  تترك اثر مباشر وان نقص التغذیة والذي ینتج عنه نقص في الب  

او غیر مباشر على نمو الجهاز العصبي المركزي و على نضج الدماغ من ناحیة كیمیائیة 

وحیویة وقد ینجم عنها تشوش في فترات التعلم الحرجة و فتور في المشاعر تجاه المنبهات 

تنشا بسببب الجوعاوعدمتنوع الغذاء الاجتماعیة اضافةالى ضعف الانتباه و الدافعیة و التي قد 

وقد تؤدي سوء التغذیة الى ارتفاع .منفیتامینات والبروتینات والكربوهیدرات بكمیات كافیة ومناسبة 

كما تلعب بعض . مستوى التستسترون في الدم فیؤدي الى نقص الذكاء واللغة عندالاطفال

زن بعض الاحماض او قصور الغدة الختلالات الاستقلابیة مثل نقص سكر الدم و اختلال التوا

الدرقیة او نقص فمثلا الاطفال الذین یصابون بوبلة الفینیل كیستون ممن لهم ذكاء عادي هم 

عرضةللاصابة لصعوبات لغویة والاطفال المصابون بالسكري عرضة لصعوبات التعلم وكما 

لبطاینة ا(یة ة و اضطرابات سلوكیرافق فقر الدم  الناتج عن نقص الحدید صعوبات تعلمی

  ) 56 ،2005وآخرون ، 
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ن تؤثر أالعوامل البیئیة المحیطة بالفرد حوال و الأن أیفترض  : ـــ العوامل البیئیة ثانیا              

كانت امكانیة تعلمه  ،فكلما كانت العوامل البیئیة المحیطة بالفرد ملائمة، سلبا او ایجابا في تعلم الفرد 

ثر غیر أفالمحیط العام له ،  في حین تسبب العوامل البیئیة السیئة المحیطة بالفرد صعوبات التعلم  أحسن

مباشر على سلوك الفرد من خلال ادخال تغیرات على نمو الدماغ ، وتتطلب عملیة التعلم من الاطفال 

تنبیه احساسهم ویحتاجون خبرات حسیة لیتعلموا الطریقة التي یتعلموا بها من خلال الاستجابة لبیئتهم 

و ،  غنیة جدا بالمثیرات الحسیة ن تكون البیئة المبكرة بیئة ألذا یجب ،  فانهم ینمون نفسیا و عصبیا 

الجماعیة كما  و  في نشاطات حسیة حركیة اضافة الى اللعب بصورته الفردیة شغالهماتاحة الفرص لا

لما لها من دور في تفكیر و التعلم فلابد من توفیر بیئة لغویة  مظهر من مظاهر بیئة الطفل اللغة  تعتبر

   )249: 2001هنلي وآخرون ،   (    .الكمیة و النوعیة  حیث مناسبة من

یمكن اعتبار  لا انه  التوجه القائل فعلى الرغم من  العوامل  التربویةالعوامل  لى هذه إنضیف        

ال الذین لم یتمكنوا من التعلم في بیئة تربویة سلیمة او لم تتیسر لهم سبل التعلم او لانهم تعلموا فالاط

یمكن اعتبار التعلم غیر الكافي و غیر الملائم عاملا  هلا انإ . سیئة اطفال ذوي صعوبات تعلم بطریقة

عوامل صعوبات التعلم فعدم امتلاك الطفل والمعلم المهارات الكافیة للتعلیم والتعلم قد تكون سببا في  من

  . ذلك 

حسي تلعب العوامل النفسیة الاساسیة المتمثلة في الادراك ال: ــ العوامل النفسیةثالثا               

كان لمعالجة المعلومات دورها في الاسهام في  والتذكر والصیاغة المفاهیمیة دورا مهما في التعلم واذا

ن یترك الاضطراب في فهم المعلومات وتنسیقها والتعبیر عنها اثرا واضحا أصعوبات التعلم فمن الممكن 

مات السمعیة و البصریة و الحسیة و التي قد تعود الى عدم معالجة المعلو  ، على قدرة الطفل على التعلم

ج بطریقة متكاملة فالاطفال ذو صعوبات التعلم قد یعانون من صعوبات في التع بطریقة سلیمة او انها لا
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 .و تسمیتها مما یمنع الانتباه الكافي للمادة المقروءة أدیهم مشكلات في استرجاع الكلمات لان ل،  القراءة 

ومن التغیرات النفسیة نموذج الطفل المعرفي فقدرته على الاستقلال و انعام النظر و القدرة على التصنیف 

ات بفلقد لوحظ عند الاطفال ذوي صعو  . و التریث مقابل الاندفاعیة ، و تكوین المفاهیم مقابل البساطة

ائدة الى نقص القدرة والمعرفة لكن الى التعلم القابلیة للتشتت و عدم الانتباه فقد لاتكون صعوبات التعلم ع

نزعة اندفاعیة في اداء المهام و الواجبات والمرتبط عادة بالنشاط الحركي الزائد ضعف التركیز و سرعة 

   )36، 1998،  الزیات.(الى خلل عصبي الانفعال ة الذي قد یعود 

  : رابعا ـــــ  الخصائص المعرفیة للاطفال ذوي صعوبات التعلم     

ن الطلاب ذوي أهناك اختلاف بین ذوي صعوبات التعلم و العادیین  في النواحي المعرفیة حیث        

صعوبات التعلم توجد لدیهم صعوبة في میكانیزم الضبط الذاتي و التخطیط و التقییم وحل المشكلات 

)Bender, 1993 ,51(  تسبون عادة ویذكر جابر عبد الحمید ان التلامیذ ذو صعوبات التعلم لا یك

مهارات تعلم كیف یفكرون على نحو طبیعي و لذلك یبدون سلبیین و یعتمدون على الاخرین كما انهم 

ویذكر لیرنر ان الاطفال الذین ینظمون ما  ) 261 ،2001،  هنلي (یصبحون ساخطین على التعلم 

تعلموه قادرون على بلوغ مهامهم و یكونون على وعي بالمشكلات و الحلول كما انهم قادرون على اختبار 

ومن اكثر الملامح الشائعة لذوي صعوبات التعلم هي الاضطراب  الانتباه كماتكون لدیهم . ادائهم 

ومات البصریة على سبیل المثال العدید منهم تكون ملاحظتهم مشكلات في العملیات السمعیة و المعل

ضعیفة و التعرف السریع للحروف و الكلمات و في الذاكرة قصیرة المدى كما نهم غیر قادرین على 

 ،2006بدیر،ال(اصدار الاحكام و لدیهم مشكلات في القدرة على حل المشكلات و المهارات الوظیفیة 

 :في المجال المعرفي  ذوي صعوبات التعلم  الاطفالخصائص هم أیلي  وفیما )119
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  مشكلات في الادراك الحسي ، و الادراك الحسي الحركي و مشكلات التازر العام: 

من الجدیر بالذكر ان نتائج تلك الدراسات التي تم اجراؤها في هذا الاطار قد اسفرت في الواقع 

یعانون من مشكلاتفي الدراك الحسي كما یشیر ویلوز عن ان الاطفال ذوي صعوبات التعلم 

البصري على سبیل المثال صعوبات في حل الالغاز المختلفة ، او رؤیة و تذكر الاشكال 

ما الطفل الذي یعاني من أبهة  االبصریة ، كما انه قد یمیل من ناحیة الى ابدال الحروف المتش

تم نطقها بطریقة تكاد تكون مشكلات في الادراك السمعي فقد یجد صعوبة التمییز بین كلمتین ی

ما نلاحظه ایضا  .واحدة كما یجد صعوبة في متابعة تلك التعلیمات التي یتم اصدارها شفهیا

صعوبة في القیام بحركات جسدیة وهي تتعلق بمعظم الحركات الدقیقة  فیبدو الطفل وكانه یملك 

في التآزر  اجهون مشاكلعادة ما یو  و صابع ابهام وهذا مایتطلب عادة تآزر بصري حركيأعشرة 

     )Hallahann&  Kauffman ,2008, 340 .(العام 

 ن الاطفال الذین یعانون من أمما لا شك : اضطراب قصور الانتباه  والنشاط الحركي الزائد

مشكلات في الانتباه یتسمون بخصائص معینة مثل التشتت ، الاندفاعیة ، و النشاط المفرط و 

ن یستمروا في مهمة واحدة لفترة طویلة أباؤهم غیر قادرین على أغالبا مایصفهم معلموهم و 

ن یقوموا بتخطیط أنهم غیر قادرین على وأوغیر قادرین على الانصات وكثیري التحدث 

 .واء داخل المدرسة او خارجها س انشطتهم

طفال ذوي صعوبات التعلم ن الأأ) 2001(ناحیة اخرى یرى كوتكین وآخرون   ومن      

المشكلات تكون ذا مستوى شدید مما  ن مثل هذهأیعانون من مشكلات في الانتباه ، و  ماغالبا 

، یتم تشخیصهم على انهم یعانون من اضطراب الانتباه الصحوب بالنشاط الحركي المفرط 

 % 25ـــــ 10 تتراوح نسبته بین  وهو كما یشیر كل من فورنیس و كافي لان هناك تداخلا

  .تقریبا بینهما 
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 ن نناقش أثرنا آقد : ت الذاكرة والمشكلات المعرفیة و مشكلات ما وراء المعرفةمشكلا

مشكلات الذاكرة و المشكلات المعرفیة و المشكلات المرتبطة بما وراء المعرفة معا في نقطة 

واحدة لللصلة الوثیقة بینهم حیث انه اذا عانى الفرد من واحدة منهم عانى بالضرورة من 

 )Hallahann& Kauffman ,2008 :338 (. الاخرى 

ن الاطفال ذوي صعوبات التعلم یعانون من مشكلات أندرك جیدا :  ـــ الذاكــــرة           

ثبتت وجود قصور أتتعلق بقدرتهم على التذكر مختلف الاشیاء التي تصادفهم والدراسات قد 

ر یكون على یثأن التأ Swanson Lee) 2001(حقیقي في الذاكرة ویرى سوانسون ــــ لي 

صعوبة في  تتضمن الاولى نمطین من الذاكرة هما الذاكرة قصیرة المدى و الذاكرة العاملة و

ما المشكلات المتعلقة ، أ قصیرة  المختلفة بعد رؤیتها او سماعها بفترة  تذكر المعلومات

ثناء قیامه أهنه في ذبالمعلومات في  فتؤثر على قدرة الفرد على الاحتفاظ  بالذاكرة العاملة 

الاطفال المصابین بصعوبات التعلم لا  ب في هذا الاضطراب انبوالس. بمهمة معرفیة اخرى 

 .دائها أیستخدمون الاستیراتیجیات في سبیل 

ن القصور الذي یبدیه الاطفال ذوي أمما لاشك فیه :  وما وراء المعرفة   ــ المعرفة              

نهم یعانون أم الاستیراتیجیات المختلفة في مهام الذاكرة یدل ایضا صعوبات التعلم في استخدا

فهم عادة مایبدون تفكیرا غیر منظم یؤدي الى حدوث  ، من مشكلات مختلفة في المعرفة

  ما وراء المعرفةتتضمن . و في المنزلأمشكلات في تخطیط وتنظیم حیاتهم سواء في المدرسة 

  : على الاقل ثلاث مكونات

  .القدرة على ادراك المتطلبات اللازمة لاداء مهمة معینة ـ   1            

  . القدرة على اختیار الاستیراتیجیات المناسببة و تنفیذها  ــ 2           
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القدرة على مراقبة الاداء و ضبطه و اجراء تعدیلات اللازمة فیه حتى یتم اداء  ــ   3    

  Hallahann&  Kauffman ,2008,341 )( .  المهمة المطلوبة في النهایة

ن مثل هذه المشكلات أ  Suter& Wolf)  1994(ولف  ومن جانب اخر یرى سوتر وــ     

  : هي  التعلم و فیها صعوبات  تشترك   ن تتحدد في مجالات اربعةأوالصعوبات یمكن 

ن تؤثر على المهارات أویمكن لهذه الصعوبات : ـــ صعوبات تتعلق بالمدخلات اللفظیة  1         

الادراك البصري و السمعي مما یؤدي وجود صعوبة في التمییز بین الحروف في الشكل والصوت 

وعلى ذلك قد یخلط الاطفال بین الحروف التي یوجد بینها بعض التشابه مما یسبب عدم . الدال علیها

وقد یختلط علیهم المدخل اللفظي . دائهم لتلك المهام البصریة الحركیة أو أاكمالهم للواجبات المنزلیة 

فلا یصبحوا قادرین على التمییز بین تلك الكلمات التي تبدو متشابهة و خاصة تلك التي تستخدم فیها 

  .نفس الحروف مع اختلاف ترتیب هذه الحروف 

و تجرید المعلومات بمثابة أوهو ما یجعل تتتابع  :ــ صعوبات تتعلق بتكامل المعلومات  2         

ملیة صعبة فقد یستمع الطفل الى القصة ما و لكنه یكون غیر قادر على ان یعید حكایتها دون ان ع

والى . یخلط بین تتابع احداثها وهو ما یمكن ان یؤثر ایضا على قیامه بتهجي الحروف او قراءتها 

و أضمنها و الافكار المجردة التي تتأجانب ذلك قد یجد بعض الاطفال صعوبة في فهم تلك المفاهیم 

  . تدل علیها الافكار او الصور او القصص التي یمكن ان نستخدمها لمثل هذا 

تؤدي تلك الصعوبات الى مردود سلبي على  ن أیمكن  و  :صعوبات تتعلق بالذاكــرة ـــ 3        

او الذاكرة قصیرة المدى او الذاكرة طویلة المدى ، وقد یرتبط ذلك في بعض الاحیان بالمدخل اللفضي 

البصري فقد یتعلم الاطفال تهجي الكلمات او القیام بالعملیات الحسابیة و لكنهم یجدون صعوبة في 

  .   الاحتفاظ بتلك المعلوماتو استرجاعها وقت الحاجة 
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و هو ما یمكن ان یؤثر في قدرة الاطفال على التواصل  :ــ صعوبات تتعلق بالمخرجات  4        

فاللغة اللفظیة تحتاج من الطفل ان ینظم افكاره . كانت مكتوبة او لفظیة بالافكار مع الاخرین سواء 

قد یكتسب بعض الاطفال من خلال المحادثة ، و لكنهم . وان یجد الكلمات المناسبة كي یستخدمها 

  )97:  2003عادل ، محمد  (. مع ذلك یجدون صعوبة في الاستجابة لمتطلبات اللغة و الاسئلة 

اذن یفتقد التلامیذ ذو صعوبات التعلم الى كفاءة التمثیل المعرفي حیث تظل الوحدات المعرفیة و      

ثارها داخل عملیات أوتتحلل  مة ، ءثیل و المواالمفاهیم المكتسبة في البناء المعرفي لهم تفتقر الى التم

ى التمثیل اللاحق للوحدات  و نظم التجهیز ، ویصبح البناء المعرفي لهم ضعیفا ، و یؤثر بدوره عل

   )221: 1998الزیات ،  . (لمعرفي لدى هؤلاء التلامیذالمعرفیة فتنحسر كفاءة التمثیل ا

ان وجود صعوبة تعلم كثیرا ما تكتشف في وظیفة معینة مثل القراءة و في عملیة عقلیة كالانتباه او    

ظهر التلمیذ نواحي قصور عبر عدة مجالات اكادیمیة و كان لدیه مشكلات تكیفیة أذا إ و  ، في الذاكرة 

و هناك تداخل  .فانه یظهر خصائص یغلب ان تكون لطفل لدیه تاخر عقلي خفیف ،  او اجتماعیة 

و سلسلة من ألى نطاق إداء المعرفي داء الوظیفي ، والذكاء ، و تجهیز المعلومات و یشیر الأبین الأ

طفال الذین لدیهم نواحي من العجز یقدمون والأ. ي التذكر ، التحلیل والاستنتاج ألتفكیر مهارات ا

فهم لایكتسبون مهارات .ارات بینیة شالتعلم بطرح اسئلة على انفسهم و بتنظیم المعلومات و باستخدام ا

فكارهم أن ن یدرسوا كیف ینظمو أالتعلم كیف یفكرون عن طریق حل المشكلات و هؤلاء التلامیذ یمكن 

ن المدرسین یصفونهم كسالى أو سلبییین و أفهم قد یبدون غیر مكترثین .عن طریق تدریب میتامعرفي 

فیصبح الطفل اكادیمیا مقیدا ومتعلما سلبیا وهذه الدورة من الاخفاق یمكن .، مندفعین و غیر منظمین 

الى ان المهارات  1984لاؤه وینظر دیشلر و زم. للتلامیذ استیراتیجیات التعلم  تا درسإذتغییرها 

المعرفیة باعتبارها تفاعلیة بدرجة عالیة مع التحصیل الاكادیمي وهم یؤكدون على ان التلامیذ الذین 

لدیهم صعوبات تعلم قاصرین في المجالین ، ان وجهة نظرهم مدعومة بعوامل العدد الكبیر من 
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لازمة للحیاة بعد ال ةسبوا الادوات المعرفیالتلامیذ الذین لدیهم صعوبات تعلم وبانهم یحتاجون ان یكت

  )260: 2001هنلي و اخرون ، .(المدرسة 

ــــــ ومنه ومهما اختلفت الاسباب الكامنه وراء صعوبات التعلم الا ان الوظائف العقلیة الضروریة        

لتعلم سلبا على عملیة ا او  خلل سیؤثر للتعلم تبقى واحدة من بین ممیزات هذه الفئة فاي عطب

  : ویمكن اختصارها في 

  یعد العجز في الانتباه نحو المثیرات الخارجیة من ابرز الصفات التي یتمیز بها التلامیذ

الذین یعانون من صعوبات التعلم ، فهم یمیلون بشكل تلقائي لتوجیه انتباههم نحو مثیرات 

خارجیة لاعلاقة لها بموقف التعلم كاللهو في حاجاته الخاصة او النظر من شباك الصف 

 )34: 2006عیسى و اخرون ، .(الى الساحة 

 تنظیم تلك المثیرات  فهو یسمع  وفي حالة طفل یعاني من صعوبات التعلم فانه یعجز عن

الى عدم استجابته للمثیر مثلما هو  یؤدي  التوجیهات جیدا لكنه یخیب في تنظیمها ، مما

 .متوقع ممن هم في مثل عمره الذین لا یعانون من اضطراب في الادراك

 الفئة یعانون من العجز عن التمییز بین الخصائص الممیزة لكل حرف كما نراه  اطفال هذه

 ).ب  ن،(كما في حالة التمییز بین الحرفین 

 التعلم عجزا عن الترمیز و انواع التمثیل الذهني للعملیات ففي  یظهر الاطفال ذوي صعوبات

 یستطیعون معرفة مقدورهم ان یظهروا صوت الكلمة المكتوبة على الصفحة ، الا انهم لا

 )281:  2005عبد العزیز ، .( معناها 

 التحلیل والتركیب وهي وظیفة ثنائیة تسمح للتلمیذ ان یركب الاجزاء الجوهریة  العجز عن

فالطفل في هذه الحالة عاجز عن التولیف بین . ولیة ى عناصرها الأإلللمثیر ثم تحلیلها 

 . كلمة مع بعضها و لا یستطیع تحدید جذرها جزاء الأكثر لا یستطیع الربط بین أو أشیئین 
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  یعاني الاطفال ذوي صعوبات التعلم من عجز عن تكوین بعض  المفاهیم  الخارجة عن

بعاد التي یتكون منها التمایز ، تعدد الأ و عن نطاقه الحسي مثل التجرید ،التعقد  ،أبیئته 

 .المفهوم 

 الذاكرة فهو یفقد القدرة على توظیف ذوي صعوبات التعلم من صعوبات في  یعاني الاطفال

 .منه یفقد الكثیر من المعلومات  استیراتیجیات التخزین و الاسترجاع و

 ام الاستیراتیجیات الملائمة لحل دتمیز صعوبات التفكیر هذه الفئة  حیث لدیهم مشكلة استخ

 . جل اكتساب خبرات و تنظیمها أالمشكلات التعلیمیة المختلفة من 

 ئة بصعوبات في التازر الحسي ـــــ  الحركي مثل ما یبدیه الاطفال من كتابة تختص هذه الف

شكال بطریقة و نقل الأألى الیمین إو كتابة من الیسار أغیر صحیحة مثل كلمات معكوسة 

 )  56 :2006،  الیاسري.(عكسیة 

      :  صعوبات التعلم النمائیةخامسا ـــــ       

نظرا لتعدد و اختلاف التعریفات التي تم تقدیمها لمفهوم صعوبات التعلم سواء من قبل هیئات او      

افراد ، فقد ظهرت بناءا على ذلك العدید من التصنیفات التي تعد وسیلة هادفة نحو تسهیل اسالیب 

و  Kirk & Kalfant (1988)وسوف نعتمد في بحثناهذا تصنیف   فیشر كیرك وكالفنت .  التشخیص

  )68: 2006،  سالم: (اللذان صنفا صعوبات التعلم الى 

  وهي تلك الصعوبات من قبل تلامیذ المدارس وتتضمن التهجي ، التعبیر ، : صعوبات تعلم اكادمیة

  . القراءة ،الحساب ، الكتابة 
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 الطفل في ساسیة التي یحتاجها وهي التي تركز على العملیات العقلیة الأ:  صعوبات تعلم نمائیة

ولاهمیة  مفهوم صعوبات التعلم النمائیة كمتغیر ) 6:  1988كیرك وكالفنت ، .(تحصیله الاكادیمي 

 .لهذه الدراسة  سنعرضه بالتفصیل 

تعد صعوبات التعلم النمائیة واحدة من العوامل التي تفسر انخفاض التحصیل الدراسي حیث      

تلك الاضطربات التي  واللغة ، اك و الذاكرة و التفكیرتتضمن اضطربات في فاعلیة الانتباه و الادر 

  ) Kirk & Gallagher ,1983 :169.(تؤدي الى صعوبات تعوق التقدم الاكادیمي 

ادیمیة و التي كیقصد بصعوبات التعلم النمائیة تلك الصعوبات  التي تتناول العملیات ما قبل الا      

ر و الادراك و التي یعتمد علیها في ینتباه و الذاكرة و التفكتتمثل في العملیات المعرفیة المتعلقة بالا

ن إالعقلي المعرفي للفرد ، ومن ثم فالاسس التي یقوم علیها النشاط  كادیمي ، و تشكل اههمالتحصیل الأ

العملیات یفرز بالضرورة العدید من الصعوبات  كثر من هذهأاي اضطراب او خلل یصیب واحدة او 

الاكادیمیة اللاحقة و السبب  الصعوبات أن الصعوبات النمائیة هي منشأیمكن القول بالاكادیمیة و لذا 

صعوبات التعلم النمائیة و  أنلى إ 1988و كالفنت  كیركالرئیسي لها ، و حسب ما توصل الیه  

اي تقصیر  قویة بینهما و یرى الباحثان ا ن علاقة الاكادیمیة لیست منفصلة عن بعضها تماما بل هناك

درسة موقایة او علاج صعوبات التعلم النمائیة خلال السنوات ما قبل ال تاخیر في تحدید و تشخیص و او

بالضرورة الى صعوبات تعلم اكادیمیة عندما یصل اطفال ما قبل المدرسة الى المرحلة الابتدائیة ،  تحولت

بالانتباه و  لمعرفیة المتعلقةوقد وجد بان هناك علاقة ارتباطیة ونسبة دالة بین مستوى كفاءة العملیات ا

هذه  ته و اي انحرافات نمائیة  فياالادراك والذاكرة و مستوى التحصیل الدراسي على خلاف مستوی

فمثلا تعلم القراءة یتطلب الكفاءة في القدرة على . العملیات تقف خلف صعوبات التعلم الاكادیمیة اللاحقة 

الادراك السمعي للتعرف على اصوات حروف الكلمات والقدرة البصریة  ومهارات ،  فهم و استخدام اللغة

  .  على التمییز و تحدید الحروف و الكلمات 
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التفكیر ــ اللغة (وصعوبات ثانویة ) الانتباه ــــ الادراك ــــ الذاكرة (ولقد صنفت الى صعوبات اولیة              

ساسیة و متداخلة ، ویؤثر النمائیة نجدهاعملیات عقلیة ا و بالنظر المباشر الى الصعوبات )الشفویة 

اضطراب فانه یؤثر بعضها على البعض الاخر ولهذا سمیت صعوبات اولیة ، فاذا ما اصیب احدها ب

ثران أنهما یتكادیمي للطفل و لقد سمي التفكیر و اللغة الشفویة بالصعوبات الثانویة لأعلى التحصیل الأ

وفیما یلي توضیح لتلك الصعوبات  )20: 1988كیرك و كالفنت ، (ولیة بشكل مباشر بالصعوبات الأ

  :ثیرها على التحصیل الدراسي  أولیة لتالأ

یعد الانتباه من الوظائف الهامة في حیاة الانسان الدراسیة و :   ــ  صعوبات الانتباه              

 اي مجال من مجالات او، في منزله  العملیة الى درجة یمكن معها القول انه ما من عمل یؤدیه الفرد

ولانتباه یعبر عن قدرة الفرد على . الحیاة المهنیة و الاجتماعیة لا یعتمد على الانتباه بصورة اساسیة 

/ شخص/ شيء (او في مثیر خارجي ) صورة خیالیة / احساس / فكرة(تركیز حواسه في مثیر داخلي 

ن بؤرة شعور الفرد تمتليء أفي مثیر ما ، ویرى العلماء النفس   ، او هو بادرة شعور الفرد) موقف

بالموضوع الذي یجتذب اهتمامه ، وماعداه یشكل هامش الشعور و ان الانتقال بین البؤرة و الهامش 

  .عملیة دینامیة مستمرة اثناء الیقظة 

اسة و التحلیل ووضع كل من حقل الطب النفسي و علم النفس التربوي الانتباه بالدر  ولقد تناول      

الخصائص التي ترافق عملیة تشتت الانتباه ففي مجال التصنیفات الطبیة  كل منهما مجموعة من

اشارت الى نوعین من تشتت   1980 النفسیة التي وضعتها جمعیة الطب النفسي الامریكیة سنة

  :الانتباه هما 

  الحركة الزائدة و الذي یصاحبه في العادةتشتت الانتباه المصحوب ب:  النوع الاولــــ               

عدم الانتباه  و یصحبه فشل في انهاء المهمات  وسهولة تشتت الانتباهو عدم الاستماع في كثیر من 

الاندفاعیة و . الاحیان و صعوبة التركیز في المهام المدرسیة و صعوبة الاستمرار في انشطة اللعب 
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قلبین النشاطات بصورة مفرطة و صعوبة تنظیم الاعمال و التي یرافقها التصرف دون تفكیر و التن

النشاط الزائد و الذي یرافقه محاولة تسلق الاشیاء او .الصراخ و الحاجة الى المزید من الاشراف 

  .الحوم حولها وصعوبة الالتزام بالهدوء 

لزائد ویعتبر من مشكلات وهو تشتت الانتباه غیر المصحوب بالنشاط ا :ـــــ النوع الثاني                  

الانتباه البسیطة نظرا لعدم حدوث الحركة الزائدة عند الطفل لكن باقي الاعراض الخاصة بالنوع الاول 

نظر التربویة تعني العجز الذي یعانیه الاطفال الو على العموم فان تشتت الانتباه من وجهة .   واردة 

  .انتباههمفیستجیب الطفل الى المثیرات البیئیة الاخرى عند اختیار مهمة فلا یقدرون على المحافظة على 

ان تعقد مفهوم الانتباه وصعوبة تحدیده هي التي ادت الى تباین في التعاریف التي تناولته الا ان     

هناك مجموعة من الخصائص التي تحدده و التي تدور حول الاختیار او الانتباه الانتقائي و التركیز او 

على الفصل  لمیل نحو المثیر المراد الانتباه الیه واستمراریة الانتباه و التي تتضمن القدرةو ا، الاستثارة 

  .بین المثیرات المطلوبة و المشوشات التي تصاحبه لیبقى الانتباه متجها نحو الموضوع 

و  ذوي صعوبات التعلم في العادة في اثنتین هما الانتقائیة ، وتبرز مشكلات الانتباه عند       

مصدر من مصادر  ن هاتین الخاصیتین تمثلان اهمأشارت الدراسات أالاستمراریة في الانتباه  فقد 

  .الانتباه عند هذه الفئة  اضطرابات

بناءاها المعرفي  هم محددات الانتباه فتعتبر القدرات العقلیة وأ وتبقى العوامل العقلیة المعرفیة من        

ى الافراد و نظام معالجته للمعلومات من العوامل التي تؤثر على مدى لد بالطریقة و الكیفیة السلیمة

كثر انتباها من غیرهم الذي یرجع الى الیقظة العقلیة ، أطفال الاكثر ذكاءا ن الأأانتباههم فالملاحظ 

اضافة الى سهولة ترمیز و خزن و استرجاع موضع الانتباه مما یسهل مهمة تتابع عملیات الانتباه نحو 

ن المتتبع لعملیات الانتباه و صعوبات التعلم لیدرك تمام الادراك وجود علاقة بین اضطرابات أ.رات المثی
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اضطربات الانتباه التي ) 1976( فلقد صنف كوجن و زمیله مورجولیس،  الانتباه وصعوبات التعلم 

ستمراریة الانتباه تظهر لدى صعوبات التعلبم في ثلاث تصنیفات هي استحضار الانتباه ، اتخاذ القرار ،ا

البطاینة و اخرون ،  .(معرفیة لاطفال الفئة و الاحتفاظ به ویؤثر قصور الانتباه على العملیات ال

2005 :88(  

خرى عند الحاجة بینما تكمن مشكلة أعملیة التعلم من الاطفال نقل انتباههم من مهمة الى  وتتطلب     

وهو ما سماه  الانتقال من مثیر الى اخر او من فكرة الى اخرىذوي صعوبات التعلم في عدم القدرة على 

 ) Dykman & , al , 1971(. ستراوس بالثبات و الاحتفاظ 

كما یعاني اطفال صعوبات التعلم من القدرة على متابعة المهارات المعروضة امامه بصورة       

حقة اللا یفشل في متابعة المثیرات ول ثممتسلسلة و التي قد تعود الى تركیز الفرد انتباهه الى المثیر الا

لجزء الاول من التعلیمات او الفشل في سماع الجزء المتبقي من التعلیمات ل هاو قد تعود الى عدم استیعاب

و قد تعود الى مشكلات في التذكر و على العموم فان متابعة المهارات یتطلب من الفرد انتباها وتركیزا أ

  ).1988السرطاوي ،السرطاوي و (. عالیین 

التربویة حیث یساعد على تركیز الحواس التلمیذ  في اكتساب الخبرات یعد الانتباه العملیة الاولى      

المنطقیة و  دلالاتها و معانیها ، و الروابط  یستخدم ثناء الدرس من معلومات و یجعلهأ له فیما یقدم

  )  134 ، 2006بدیر ، ال.(الالمام بها استیعابها و لي یساعد في تاالواقعیة بینها و بال

 یعد الادراك ثاني العملیات العقلیة المعرفیة التي یتعامل بها الفرد:  صعوبات الادراكــ  2           

مع المثیرات البیئیة لكي یصوغها في منظومة فكریة تعبر عن مفهوم ذي معنى یسهل له عملیات التوافق 

وهذا التعامل الحضاري مع المثیرات البیئیة  .و الاجتماعیة  المادیة مع البیئة المحیطة به بعناصرها

  :في  یتطلب مقومات تتمثل
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القدرة على التمییز بین المدركات بناءا على سلامة عملیتي التجرید و التعمیم و یتطلب هذا  ــــ        

  .سلامة عملیتي الاحساس و الانتباه 

لمدرك او صیغته الاجمالیة العامة و الخلفیة البیئیة التي ـ ت امشكلا القدرة على التمییز بین ــــ        

  .یستند الیها 

  )138:  2006بدیر،ال( .غلق المدرك الحسي لتكوین مدرك عام او مفهوم ذي معنىى القدرة عل ــــ      

ویل و تفسیر المثیرات و اكسابها المعنى أا في التعلم المعرفي فهو عملیة تساسا هامأویعد الادراك        

و مثیرات حسیة نستقبلها مجردة من أوالدلالة ، فالمدركات الحسیة في الواقع لیست مجرد احساسات 

بین الخبرات السابقة والمثیرات الحسیة  المعنى و یمكن ادراكه وفقا للنشاط العقلي الذي یقوم به للربط 

من مخزون معرفي اضافة الى الدور الفعال الذي تقوم  د على ما لدیهحیث تعتمد عملیة الادراك عند الفر 

المثیرات الحسیة و اكسابها  به العملیات المعرفیة عند الفرد والتي تقوم بدور ایجابي و نشط في استقبال

  .المعنى والدلالات و تفسیر محتواها و الاستجابة لها وفقا لنتائج عملیات التاویل و التفسیر 

كننا تفسیر وجود صعوبات تعلم عند الاطفال من خلال ادراكنا للدور الذي تلعبه عملیات و یم     

الادراك في التعلم واعطائها المعاني الملائمة للحروف و الكلمات ، فالاطفال الذین یعانون من اضطربات 

لاتها نظرا لخلل في عملیات الادراك بسبب عجزهم في تفسیر و تاویل المثیرات البیئیة و الوصول الى مدلو 

الوظائف الادراكیة لدیهم فانه سیسبب لهم لا محالة صعوبات في التعلم مما یستدعي منا الكشف عن هذه 

خلال برامج تربویة فاعلة للتخفیف من اثارها علیهم و تسهیل  الاضطرابات و العمل على معالجتها من

الوظائف الادراكیة لدى صعوبات  اتاضطرب المبكر عن مهمة التعلم لدیهم و یرجع الاهتمام بالكشف

  :التعلم لافتراضات هي 
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الحواس و انما یاتي  نتیجة  لعملیات التفاعل  شرة اعتمادا على مدخلاتاــــ ان الادراك لا یحدث مب   

  .بین هذه المثیرات وخبرات الفرد السابقة و توقعاته و احكامه الذاتیة و العومل الدافعیة و الانفعالیة 

 بین المثیرات تحدث بعض الاخطاء في الادراك لاعتماد الادراك على العملیات التفاعلیة یمكن انــــ    

  )104:  2006،  لبطاینة ا. (د و توقعاته الحسیة و خبرات الفر 

ــــ تسبب الاضطرابات التي تتعرض لها الوظائف الادراكیة صعوبات ادراكیة تظهر على عدة صور   

صعوبات في التمییز بین المثیرات ، صعوبات في الاغلاق البصري ، صعوبات في الاغلاق : مثل

السمعي ، بطء في  الادراك ، صعوبات في تنظیم المدركات الحسیة ، صعوبات في الادراك الحسي 

و  صعوبات النمذجة ، صعوبات الادراك في التسلسل ، صعوبة سرعة الادراك ، اللمسي ، صعوبات

  .التمییز الحس ـــ الحركي ، صعوبات التمییز البصري والسمعي وصعوبات ثبات التفكیر

كینجهام  و  Mcleod & Crumb نتائج دراسات كل من میكلوید وكریمب   فقد توصلت     

Cuningham   وهابر Harber ن صعوبات التعلم التي تعاني منها بعض التلامیذ ترتبط ألى إ

یمكن التمییز بین اصحاب  بخصائص التنظیم الادراكي لدیهم وخاصة الادراك البصري ـــ الحركي و انه

  . ظائف الادراكیة الحركیة صعوبات التعلم و اقرانهم العادیین في ضوء بعض الوظائف الادراكیة و الو 

  )139:  2006، بدیرال (

من   لى ان عدد كبیرإ  Weaver & Rosner)1979(زنرو ویفر و ر  في حین اشارت نتائج دراسة    

.    الاطفال یعانون من ضعف في الفهم القرائي و یرتبط بالقصور في المهارات الادراكیة البصریة 

للتعلم اساسیة  ن الجوانب البصریة ـــــ الادراكیة أنه على الرغم من أالى   )1990( ویشیر مصطفى كامل

النجاح في التعلم  ثیرات بعیدة المدى علىأیضا تأن العوامل المتصلة بالسمع لها أظهرت أبحاث ن الأأالا 

 ان العدید من )1987( مكمال سال ویذكر زیدان السرطاوي و  ) 52: 1999كامل، (. المدرسي 
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التعلم  وجودا عند الاطفال ذوي صعوبات كثرأك السمعي في العادة تكون ن الادراأشارت الى أالدراسات 

منها باتباع العلاج  الادراك البصري یمكن التغلب على الكثیر العادیین ، كذلك فان مشاكل من الاطفال

  . المناسب 

الفونیمي للغة عي یعتبر متطلبا رئیسیا لتعلم البناء من التمییز السأ )1988(فیرى كیرك و كالفنت         

الشفهیة ، وان الفشل في التمییز بین الحروف المتشابهة ، او بین المقاطع و الكلمات یسبب صعوبة في 

مشكلات في التمییز السمعي  فهم اللغة الشفهیة و كذلك في التعبیر عن النفس فالاطفال الذین یعانون من

كما یذكر السرطاوي و كمال . لطرق الصوتیة غالبا ما تكون لدیهم صعوبة في تعلم القراءة او التهجي با

حثین في مجال صعوبات التعلم لاحظوا ان الاطفال الذین یعانون من اان كثیرا من الب 1987سالم 

صعوبات التعلم لدیهم قصور في الانشطة الجسمیة التي تحتاج الى مهارات حركیة سواء المهارات 

مهارات الحركیة التي تعتمد على العضلات الكبیرة مكذلك الحركیة التي تعتمد عاى العضلات الصغیرة اوال

 1987سیسالم ،  والسرطاوي . ( لتازر بین الحركة والبصر في تناسق حركة الجسم بوجه عام و ا

الادراك وكما عرفناه في السابق هو عملیة تنظیم و تحلیل المثیرات الحسیة القادمة للدماغ عن   )45،

اعطائئها المعنى المناسب وردة الفعل الملائمة كذلك و التي یبدا تطورها في طریق الحواس و تفسیرها و 

نسان ثم تنمو و تتطور بتطوره و یرتبط بها عملیات الفهم و التفكیر و الا العادة في مرحلة مبكرة من عمر

لمرتبطة یؤثر سلبا على عملیات الفهم و التفكیر و اللغة و التعلم ا  اللغة و ان اي تشوش یحدث للادراك

  .بها 

ما تتعرض الیه عملیات الادراك من اضطرابات و التي قد تعود الى اضطرابات عصبیة  ان          

عكس سلبا نتشوش بدورها استیعاب و تحلیل المعلومات الواصلة الى الدماغ عن طریق الحواس و التي ت

ترجاع  المعلومات مما یعیق عملیات التعلم لعدم قدرة الطفل على الوصول سو ا على العملیات التخزین
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وضع الخطط و  یستدعي منا الكشف عنها و التعرف الیها و الى المستوى التحضیري المناسب للتعلم مما

  )97:  2005البطاینة واخرون ، .( البرامج العلاجیة المناسبة للتغلب علیها 

  :ـــ صعوبات الذاكرة   3           

یتم من خلال المرور بتجارب   تعتبر الذاكرة عنصرا هاما من عناصر التعلم ، فالتعلم عند الانسان      

و خبرات معینة تخزن في الذاكرة بعد اكمال عملیة التعلم لیفید منها في المواقف لاحقة و مشابهة 

  فكیف  فادة من التعلم فلو تخیلت انسانا دون ذاكرةستفالانسان دون هذه الذكریات السابقة لا یمكنه الا

تراه ؟ ان مثل هذا الانسان ستضطرب لدیه كل وظائف الادراك و الوعي لان الادراك او التعلم یتطلب 

كیف یستطیع تعمیم  من الفرد ربط الحاضر بالماضي و هذا الربط غیر متوفر لعدم توفر الذاكرة اذا

بالعادات و   لفرد غیر قادر على التعلم لان التعلم یتطلب من الفرد الاحتفاظالخبرات التعلمیة ؟ ان هذا ا

تعلمیة  منها في مواقف مشابهة كخبرة فیدستالتقالید و المهارات و الخبرات المعرفیة و اللغویة الجدیدة لی

لحیاة الیومیة مهمة في حیاة الفرد لما تقوم به من دور كبیر و فاعل فكل ما یمارسه الانسان في ا فالذاكرة

  .سواء صغیرا ام كبیرا سهلا ام معقدا فانه لابد ان یعتمد على التذكر فالذاكرة اساس التعلم 

و نظرا للدور الواسع الذي تقوم به الذاكرة فقد قدم لها تعریفات اختلفت باختلاف الباحثین و         

حتفاظ بمواد التعلم لفترة زمنیة ما و بانها عملیة ترمیز و ا المهتمین في هذا المجال فقد وصفها البعض

استرجاعها ، في حین عرفها اخرون بانها المقدرة على تخزین الاحاسیس و الادراكات و استرجاعها و 

التي تمت تجربتها سابقا عندما لا یكون الحافز الذي اثارها موجودا وتتالف من ثلاث اقسام وحدة 

  .وحدة استرجاع المعلومات و استدعائها  و و الاحتفاظ بها وحدة تخزین المعلوملت الاستقبال وتصنیفها و
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نها نشاط عقلي معرفي یعكس قدرة الفرد على الترمیز وتخزین و أكما عرفت الذاكرة على        

تجهیز المعلومات المستخدمة او المشتقة او استرجاعها و هي قدرة متلازمة و غیر مستقلة او قابلة 

  .لیة او النشاطات العقلیة المعرفیة و التعلم للاستقلال عن الوظائف العق

وان نظرة واعیة لكل التعریفات السابقة نلاحظ الارتباط الوثیق بین عملیات الذاكرة بعملیات الانتباه       

و الادراك و تاثیرها المباشر على كفاءة و فاعلیة عملیة التذكر باعتبار ان عملیات الانتباه وما یرتبط بها 

هذه المدركات على لتفسیر  ة الانتباه و مدة الانتباه وما یترتب على عملیات الادراك منمن انتقائی

 سالم.(اختلافها و اعطائها المعاني و الدلالات لتشكل مدخلات عملیات الانتباه والادراك او كلاهما 

عملیات الذاكرة و و ترتبط قدرة الفرد على التعلم بدرجة كبیرة بكفاءة وفاعلیة  )70:  2006واخرون ،

قد ینتج عنها   اي صعوبات في الذاكرة نا في عملیات التعلم و لذلك نجد اتراكماتها ثم الافادة منه

اعراض مختلفة في عملیات التعلم اعتمادا على طبیعة و درجة قصور الذاكرة من جانب و المهمة 

ة السمعیة مثلا یواجهون مشكلات المتعلمة من جانب اخر فالاطفال الذین یعانون من صعوبات في الذاكر 

في استرجاع المعلومات السمعیة مما ینعكس سلبا على جوانب التعلم السمعي ذي الصلة بهذا الحقل في 

حین ان الاطفال الذین یواجهون صعوبات في الذاكرة البصریة فانهم یواجهون صعوبة في استرجاع 

لصلة بهذا الحقل و مثلها في م البصري ذي ابا على جوانب التعلالمعلومات البصریة مما ینعكس سلا

  .)  96 ، 2005البطاینة واخرون ،  ( جانب اللمسي و الحركي ال

ن و استرجاع المعلومات یخز تونظرا للدراسات التي اشارت الى عدم وجود منطقة واحدة مسؤولة عن      

لا یرجع الى  قي التعلم قد فان الفشل   بل یمكن تخزینها  و استرجاعها من اكثر من مكان في الدماغ

ن هذه المعرفة مما یجعل امر یخز تالتي یستخدمها عند  الذاكرة وحدها بل ترجع كذلك الى الاستراتیجیات

  .استدعائها عند الحاجة الیها امرا صعبا 
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غلب علماء النفس الذین یدرسون الذاكرة و أللذاكرة و التي اهتم بها   سس الفیزیولوجیةان الأ       

والتغیرات الكهربائیة و الكیمیائیة التي تحدث في الدماغ عند قیام الانسان  تركیزهم  العملیات العقلیة

بترمیز وتخزین واسترجاع المعلومات فقد كان الاعتقاد قبل قرن من الزمان ان الذكریات تختزن في مكان 

ن و اجزاء اخرى من القشرة واحد من الدماغ لكنه اصبح من الواضح الان ان الذكریات اهمها قرن امو 

قدرة على تكوین ذكریات جدیدة لكنه ال الدماغیة القریبة منها و في المهاد فتخریب اي منها یحدث عدم

و التي ازال  1950نها فقد اشارت دراسات التي قام بها لاشلي عام یخز تكثیرة ل یوجد في الدماغ اماكن

ضعف ذاكرتها مع ضیاع بعض  نه و على الرغم منأ ظ فیها اجزاء متعددة من ادمغة الفئران و الذي لاح

ن الذكرى أاجزاء الدماغ الا ان قدرتها التذكریة بقیت فیما تبقى من الدماغ حیث توصل في دراسته الى 

الواحدة یمكن ان تخزن في اجزاء متعددة من الدماغ و ان ازالة اي جزء من الدماغ یمكن ان تضعف 

  )96 ، 2006و اخرون ،  سعد( .لها الذاكرة الكلیة الا انه لایزی

تعتبر الحواس وسائل استقبال المثیرات و المعلومات االسمعیة و البصریة و اللمسیة و الشمیة و      

الذوقیة ، ثم تعملالذاكرة الحسیة على خزن المثیرات القادمة الیها للحظة تمكن الدماغ من اعطائها التاویل 

  .مكانالذي یخزن فیه الملائم و العمل على تصنیفها تم یرسل عضو الحس الاثر الحسي الى ال

تكمن قیمة الذاكرة الحسیة في تامینها تكامل المنبهات و استمراریتها ، وعملیة القراءة عند الافراد من      

بقة للمعلومات الحسیة التي تم استقبالها و معالجتها و حفظ صورها و اخلال عملیات المعالجة الس

طویلة المدى فعندما یقوم الطفل بعملیة القراءة فانه یقوم  اشكالها و اصواتها  ودلالاتها و خزنها بالذاكرة

فتنتقل صورة الكلمة الممسوحة بصریا الى المخزن السمعي البصري  ،   بعملیة مسح كامل لحروف الكلمة

الذاكرة طویلة المدى وما بها من اسماء لفظیة للحروف و الكلمات و الصور و  ثم الرجوع الى ، اللغوي

ل مهمة انتقال المثیرات من السجل الحسي الى المستوى الاعلى للتجهیز و المعالجة الاصوات مما یسه

 و یكمن دور السجل الحسي .حیث یتم التعرف الى الكلمة و اعطائها دلالتها مما یسهل عملیة القراءة 
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لة بانماط في الاحتفاظ بالمثیرات الحسیة الى ان یتم التعرف الیها عندما تكون الذاكرة قصیرة المدى مشغو 

و ،  ثوان لتخبو بعدها المثیرات لتحل محلها مثیرات اخرى  5و التي تستمر لمدة ،  اخرى من التجهیزات 

الذي یعود الى التدفق السریع و المستمر للمعلومات البیئیة الخارجیة الناتجة عنعملیات معالجة المعلومات 

ف قدرتهم على التعرف الى الحروف و وما یحدث لدى اطفال صعوبات التعلم ان ضع .و التجهیزات 

 مما یجعل الذكرى تخبو لدیه،  الكلمات المقدمة الیهم خلال الفترة الزمنیة التي تحتفظ بها الذاكرة الحسیة 

وهذا عكس ما    یعود الى قصور في عملیة الانتباه ان یتمكن من معالجتها و التعرف الیها و الذي قبل

 ، لذین یتمتعون بقدرة جیدة على معالجة المعلومات و اعطائها دلالاتهالدى غیرهم من الطلاب العادیین ا

تمر الذكرى الحسیة بمرحلة الخبو و هذا ما اشارت الیه الدراسات مثل الدراسة التي قام بها لینمان  قبل ان

ااطفال صعوبات التعلم و  والتي اشارت الى وجود فروق بین    Leman& Brady )1982(و برادي

الدراسة التي قام بها  لصالح الاطفال العادیین كما اشارت العادیین في القدرة على ترمیز الكلماتاقرانهم 

والتي قارن فیها مرحلة الترمیز للتعرف الى الكلمات عند الاطفال العادیین   (Albert , 1989)البرت  

اطول في البحث في عوبات التعلم یحتاجون الى زمن ص واطفال صعوبات التعلم و التي افادت ان ذو

الذاكرة حتى یتمكنوا من التعرف الى الحروف و الكلمات و معالجتها و اعطائها دلالاتها بینما اشارت 

ان سعة الفهم  1983فیما بعد (Mazer) والتي فسرها مازر )  Maclhyter,1978(دراسة لـــــــــــ مكلیتر 

یین و التي تعود الى بطء معدل المعلومات التي علم اقل منها لدى الاطفال العادتلدى اطفال صعوبات ال

صعوبات التعلم و  ذو تلتقط و تسجل في المخزن الحاسي التصوري الا انه ومع ذلك كله فالفروق بین

 اكرة ن یؤثر على كفاءة و نشاط الذأیمكن لذي ست بالفروق الحرجة الى المستوى االاطفال العادیین لی

الشفهیة للحروف و الكلمات لثلاثة احرف  رة على استرجاع المعلوماتالقد ان (Bauer)فیما توصل باور 

اورت قدرتهم للاطفال العادیین واطفال صعوبات التعلم حیث تس ربع ثواني من تقدیمها او كلمات خلال ا

  )98 ،2005البطاینة و اخرون ،  .(على ذلك 
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حتفاظ و الا اما الذاكرة قصیرة المدى فوظیفتها تكمن في استقبال المعلومات من الذاكرة الحسیة          

الوظیفة الاولى : بها دون تسمیع لفترة تدوم بین ثانیة الى ثمانیة عشر ثانیة و تؤدي هذه الذاكرة وظیفتین 

ببعض العملیات العقلیة بما  خزن بعض المعلومات لفترة محدودة و الوظیفة الثانیة المساعدة في القیام

العاملة و تعد هذه  ثرها سماها البعض بالذاكرة ألة ریاضیة والتي على سأحل مفیها عملیات معقدة ك

بهذه  بصورة نشطة وحیة طوال المدة التي تقوم بها الذاكرة نشیطة لاحتفاظها بالمعلومات الواردة الیها

مما یؤدي الى ضیاع كمیة كبیرة من  لسعة و التخزین ،وهي قدرة محدودة ا  )1998الوقفي ، .(الذاكرة 

و سعتها في الترمیز  .المعلومات بینما ترسل ما تبقى لها من المعلومات الى الذاكرة طویلة المدى 

الیها  و نظرا لمحدودیة سعتها فان المعلومات الجدیدة الواردة .الصوتي اكبر منه في الترمیز البصري 

للمعلومات القدیمة فقد یساعد التسمیع الا اذا قام الفرد بعملیة بنفس الحجم والكم  السابقة تطرد المعلومات

طفال ذوي صعوبات التعلم و كفاءة الذاكرة قصیرة المدى فقد فیما یتعلق بالا   في الذاكرة  و على تثبیتها

اقرانهم العادیین التعلم و ت فروق ذات دلالة بین اطفال صعوبا  جریت علیها وجودأ اشارت الدراسات التي

في كم التسمیع و نوع التسمیع و كیفیته الذي یستخدمونه لتثبیت المعلومات لدیهم اضافة الى وجود فروق 

.  )1998الزیات، .(ذات دلالة في ادراك التفاصیل و الاحتفاظ بها او حفظها لصالح الاطفال العادیین 

طفال صعوبات التعلم و أ لة احصائیة بینذات دلا كما وجد من خلال الابحاث و الدراسات وجود فروق

اشتقاق هذه الاستراتجیات و توظیفها  في استراتیجیات التجهیز و المعالجة ومدى اتقان اقرانهم العادیین

  . بالمعلومات لصالح العادیین  وجود فروق في مدة الاحتفاظ  ىاضافة ال

كما یفشل اطفال صعوبات التعلم في عملیات الضبط و التحكم في الذاكرة قصیرة المدى عند اختیار     

و لذلك یمكن . انماط المعلومات الواردة المراد مسحها او تسمیعهااو تردیدها مما یقلل من قیمة الذاكرة 

  : ایجاز اهم خصائص الذاكرة قصیرة المدى عند اطفال صعوبات التعلم بما یلي 
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  اقل كفاءة وفاعلیة بسببب افتقارها الى الاستراتیجیات الملائمة للتسمیع والتنظیم و الترمیز و

 .تجهیز المعلومات 

 كفاءة الذاكرة قصیرة المدى  ضعف الذاكرة العاملة بسبب عدم. 

 الاحتفاظ مما یؤدي الى ضآلة المحتوى المعرفي للذاكرة خفاض معدلات الاستیعاب و ان

 .حیث الكم و الكیف المعرفي  طویلة المدى من

  الفشل في اختیار انماط المعلومات المراد مسحها او المراد تثبیتها. 

  ضعف في استیعاب الاستراتجیات و المحددات المعرفیة لاختیارها مما یسبب تضاؤل قدرتهم

 .على معالجة المواقف و التعامل 

خلال التركیز التزامني على متطلبات عملیات التجهیز و  ـــــ تعمل الذاكرة العاملة بطریقة دینامیة من     

التخزین حیث تعمل على تحویل المعلومات من الذاكرة قصیرة المدى الى الذاكرة طویلة المدى و تلعب 

خلال عمل كمیة صغیرة من المعلومات لتجهیزها ومعالجتها مع معلومات اخرى اضافیة  دورها من

والفرق بین الذاكرة قصیرة المدى و الذاكرة العاملة من . طبیعة الموقف  لتعطینا موقفا تكاملي یتناسب مع

یعاب تحیث وظیفة كل منهما فوظیفة الاولى حمل المعلومات التي تتطلب استجابة لحظیة و اس

الحدیث   المعلومات الضروریة التي یستقبلها الفرد اثناء الحدیث او القراءة من اجل  استمراریة  متابعة

م الذاكرة العاملة بتفسیر المعلومات وتكاملها و ترابط المعلومات السابقة مع المعلومات الحالیة بینما تهت

و الفهم القرائي و الاستدلال الریاضي  ةة ذات المستوى الاعلى مثل القراءوهیذات اهمیة للانشطة المعرفی

  . و التفكیر الناقد و اشتقاق المعاني 

الدراسات التي  اشارت املة عند اطفال صعوبات التعلم وكفاءتها فقدوعند الحدیث عن الذاكرة الع     

عند اطفال صعوبات التعلم  بكفاءة الذاكرة العاملة هذا الخصوص الى وجود فروق ذات دلالة في اجریت

وهذا ما اشارت الیه الدراسة التي قام بها . التعلم  اسباب صعوبات الاطفال العادیین تعزى الیها حلصال
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(Swanson & etA.l,1989) بین ضعف فاعلیة الذاكرة العاملة و الذاكرة طویلة  حیث تبین ارتباط

  . المدى فینعكس سلبا علیها و خاصة في مجال معالجة المعلومات وتجهیزها و استرجاعها

ثانیة الذاكرة طویلة المدى هي ذلك المكان الذي تختزن فیه المعلومات لمدة تزید عن ثمانیة عشر         

وتصل الى ثلاثین سنة او یزید و یتم فیها تخزین النهائي لا التخزین المحلي كما هو الحال في الذاكرة 

ات النهائي لا ممر له و الحسیة و القصیرة المدى و العاملة فهي على عكس غیرها تعتبر مستقر المعلوم

ة اعتمادا على معانیها بالدرجة الاولى هذه الذاكرة في خزنها لمعلومات على ترمیزها للمواد اللفظی تعتمد 

شبیهة للكلمة المطلوب تذكرها ویتم ترمیز المعاني على   وهذا ما یفسر احیانا تذكر الانسان لكلمة اخرى

لاعتماد الذاكرة  ونظرا ) 1998الزیات ، (. اساس دلالاتها اللفظیة او على اساس صورها العقلیة 

الجدیدة وفقا لمعانیها ودلالاتها فان هذه المعلومات اما ان تتحلل  الطویلة المدى في تخزینها للمعلومات

فقراتها اللغویة ا وان یحدث فیما بینها تداخل فقد یحصل نتیجة لذلك النسیان لبعض المعاني اوتحول ابنیة 

 المعلومات وصورها الى ابنیة و صور جدیدة بسبب التنظیم و اعادة التنظیم و الصیاغة او نتیجة

. الدمج او الاذابة او الصهر و المعالجة او الحذف و التعدیل و التولیف الذي یطرأ علیها  لعملیات

   )1998الزیات ، (

و ذوي صعوبات التعلم الى وجود فروق  ولقد اشارت الدراسات التي تم اجراؤها على الطلبة العادیین    

  : مكن تلخیصها بمایلي العادیین في مجال الذاكرة طویلة المدى ی دلالة بینهم لصالح ذات

  عدم كفاءة الاستراتیجیات المستخدمة في استرجاع المعلومات من الذاكرة طویلة المدى. 

  افتقارهم الى مهارات الضبط و المراجعة الذاتیة لتقویم فاعلیة استراتجیتهم في استرجاع المعلومات

 .من الذاكرة طویلة المدى 
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 ت البصریة عند تخزینها او االلفظیة و الذاكرة البصریة للمثیر الذاكرة  التكامل بین في احداث الفشل

 . استرجاعها 

  وجود مسارین منفصلین للمدخلات السمعیة و البصریة في نظام ذاكرة المعاني و ان الاطفال

ارین فیصبح لدیهم اضطراب سیهم قصور او خلل في احد هذین المذوي صعوبات التعلم ربما لد

 .علومات في تخزین و استرجاع الم

 في الذاكرة  تقلة البناء المعرفي الناتج عن صعوبة الاحتفاظ لدیهم ، و الذي یسبب اضطرابا

 .عند المهام التي تتطلب منهم التجهیز و المعالجة و التجهیز القائم على المعنى  طویلة المدى

 دي الى ضعفهم في ذاكرة هؤلاء الاطفال الى الترابط و التمایز و التنظیم و التكامل مما یؤ  افتقار

 .المهام التي تتطلب التكامل بین المعاني  الاداء على

 الحقائق و  عن ءة وقدرة على تفعیل التبادل الوظیفي بین المعرفة التقریریة التي تتحدثاهم اقل كف

القواعد و المبادئ و النظریات و المعرفة الاجائیة التي تتناول وصف الخطوات و القیام بالمهام 

 .المختلفة 

  1998الزیات ،(. ضعفهم في تحویل المعرفة الاجرائیة الى معرفة تقریریة ( 

  : مدرستما قبل الالنمائیة في سن ا ـــــــ   صعوبات التعلم دسسا        

تعرف الى الصعوبات النمائیة لدى الاطفال في مرحلة ما قبل المدرسة ، لان مثل المن المفید جدا      

هذا العنصر لتسلیط الضوء على  التطرق الى  ت الباحثةولقد ارتأ التعلم اللاحقتلك الصعوبات قد تعیق 

نها تمثل  عینة  طفال في سن ما قبل التمدرس لأي  الأأطفال  الروضة أهم هذه الصعوبات عند أ

كادیمي هم المشكلات التي تواجهنا هنا هي مشكلة عدم تطبیق المحك الأأن من ألا إ.  الدراسة الحالیة 

صعوبات و التي الالطفل لم یتلقى التعلیم بعد، لذا ینبغي النظر الى العناصر الاخرى في تعریف  نلأ

كذلك  و.  زر  البصري الحركي آوالكلام ، الت فكیر ،لا وهي الاستماع ، والتأخرا أل تیظهر فیها الطف
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یجیات التعلم ، ومهارات ینبغي الاهتمام بعناصر اخرى لم یتضمنها التعریف كالانتباه ، و تنظیم استیرات

التحلیل البصري،وجمیعها عناصر قابلة للملاحظة ، انناهنا في هذه المرحلة نقیم درجة التباین في 

  )185 ،2005،  البطاینة. (مجالاتالنمو المختلفة بدلامن انخفاض التحصیل الاكادیمي 

الكشف عن ذوي صعوبات التعلم و ذا تم إ لاإان معالجة صعوبات التعلم عند الفرد لا تتم          

او تم ملاحظتها  ي  تبین هذه الصعوبات و اذاقدم بعض المظاهر التتان  أت الباحثةارت معرفتهم ولهذا

تناول هذه المظاهر في المراحل ما قبل یتم  ان الطفل لدیه صعوبة تعلم ، و سوف استمرت لفترة طویلة ف

  :المدرسة بما فیها مرحلة الحضانة 

ولدیه مشكلات  .لاحظ ان الطفل یتحدث متاخرا عند معظم الاطفال في نفس المرحلة النمائیة له یف       

عدیدة في النطق ، لدیه نمو لغوي بطيء، حیث غالبا ما یكون غیر قادر على ایجاد الكلمة الصحیحة 

ي تعلم الارقام و لدیه مشكلة في الكلمات ذات القافیة الموحدة ـ، لدیه مشكلة ف لا یهتم بسرد القصص ،.

  .الحروف الهجائیة ، مثل ایام الاسبوع ، الالوان ، الاشكال 

لا یمكنه . لدیه ذاكرة ضعیفة للاعمال المنتظمة ، لدیه انفعال سریع ، لا یستطیع الجلوس ساكنا       

ني الاصرار و التصمیم في الاعمال ، یواجه صعوبة في متابعة الارشادات و الاعمال المنتظمة ، یعا

جمة في المهارات الاساسیة الشخصیة ، مثل ربط  لدیه متاعب، في المهارات الحركیة الجیدة  ابطء

  . في كل ما یفعله ، لدیه صعوبة في الرسم و التخطیط ، لدیه مشاكل في التعلم الحذاء ، لیس دقیقا

لدیه خلط كبیر  .نجده اثناء بدایة تعلمه في الحضانة بطيء في تعلم الربط بین الحروف و الاصوات     

ثابتة في القراءة و الهجاء و خاصة في عملیة انعكاس  ساسیة ، یعاني من اخطاءبین الكلمات الأ

رود ذهني یخلط بین الرموز الریاضیة ، بطء في تذكر الحقائق ، صعوبة في التخطیط ، ش الحروف ،
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قت ، وتكوین الحروف في لدیه مشكلة في تعلم تحدید الو  كامل ، یعاني من مشكلة المسك بالقلم بثبات ،

  )123 ،2003، الزیتوني(.حوادث باستمرار یدرك البیئة المحیطة به و معرض لل كلمة ، لا

بالروضة كما  لقد اسفرت نتائج دراسات تم اجراؤها على اطفال معرضین لخطر صعوبات التعلم     

ذوي صعوبات التعلم یعانون من مشكلات في الادراك  عن ان الاطفال Willows1998ویلوز  یشیر

جد الطفل الذي یعاني من مشكلات في الادراك نالحسي البصري ، ااو السمعي ، او فیهما معا ، وقد 

او في رؤیة و تذكر  الحسي البصري على سبیل المثال كتلك التي یواجهها في حل الالغاز المختلفة ،

الاشكال البصریة ، كما انه قد یمیل من ناحیة اخرى الى ابدال الحروف المتشابهة اما الطفل الذي یعاني 

من مشكلات في الادراك السمعي على الجانب الاخر قد یجد صعوىة في التمییز بین كلمتین یتم نطقهما 

محمد (.  التعلیمات التي یتم اصدارها شفویا واحدة كما یجد صعوبة في متابعة تلك بطریقة تكاد تكون

  ) 129 ،2005عادل ، 

على خبراتهم المختلفة العمریة  حلاان تفكیر هؤلاء الاطفال یتوقف في المر   Levy 2003ویرى لیفي  

 الحسیة لان الادراك تعلیمههم  الخبراتبنقوم  المادیة الحسیة مع البیئة وهو الامر الذي یفرض علینا ان

 السنوات ومن المعروف ان هذا التعلم الحس الحركي له یعدهو الوسیلة الاساسیة للتعلم خلال هذهاللمسي 

العلاقة لدى الاطفال ذوي صعوبات التعلم فیساعدهم على مفهوم  اثاره على المعارف عامة ، و تكوین 

لصعوبة النوعیة الذي یمثل مجالا من مجالات ا لجزء بطریقة مادیة عیانیة وهو فهم العلاقة بین الكل وا

و نظرا لانهم . هد الطریق لنمو مهارات التفكیر الناقد و النمو اللغوي من جانبهم یمو . بالنسبة لهم 

یتعرضون خلال هذه المرحلة المبكرة من نموهم لخبرات غیر مناسبة من التكامل الحس الحركي فان ذلك 

  .سلوبهم في التفكیر ، و حل المشكلات ألمهم اللاحق ، و ن یؤثر سلبا على تعأمن شانه 
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مرحلة ما قبل الفكر  الادراكي من المرحلة الثانیة اي  أيولى نهم في المرحلة الفرعیة الأونظرا لأ      

مرحلة ما قبل العملیات من مراحل نموهم العقلي المعرفي كما حددها بیاجیه فانهم یعتمدون بذلك على ما 

یاجیه العملیات وهي قدرة الفرد على اعمال فكره في البیئة المحبطة به حیث یمكنهم ان اطلق علیه ب

و یقوموا أن یغیروا من شكلها ، أیقوموا انذاك ببعض العملیات العقلیة الخاصة بالاشیاء الملموسة ك

لمختلفة ، او بتنظیمها ، او اعادة تنظیمها على سبیل المثال ، او یجروا علیها بعض العملیات المعرفیة ا

المختلفة في سبیل تجهیز المعلومات ، و معالجة  یستخدموا الطرق  غیر المباشرة  ، و الاستراتیجیات

سلوك اطفال الروضة عامة یحدث في ب ىوهذا یعن. ارجي ، و حل المشكلات المعلومات من العالم الخ

ة و خاصة ما یتعلق منها بمرحلة او المخططات الاجمالی غالبیته و یتم تنظیمه في اطار الصور العقلیة

 ) 131 ،2005، )ب(عبداالله  محمد.(ما قبل العملیات 

ویشیر لیفي الى انهم یجدون صعوبة في تنظیم البیئة بما تضمه من مثیرات مختلفة ، و تفسیرها         

في ضوء ما لدیهم من خبرات  مما ینتج عنه من تشوهات في الادراك من جانبهم وهو ما یؤثر سلبا في 

واذا كان , رتهم المختلفة اي یؤثر سلبا على ذاك قدرتهم على تشفیر ، و معالجة ، واسترجاع المعلومات

ماقبل العملیات  المدخل الحسي عندما یكون مزودا بوصف او تفسیر لفظي له یساعد الاطفال بمرحلة

للذاكرة  قلیة تعتبر بمثابة مخزون  او بنكعلى تكوین الصور العقلیة او الاجمالیة فان مثل هذه الصور الع

انت تلك الصور العقلیة اكثر دقة و كلما انه ك. یربط بین خبرات الطفل الماضیة و الحالیة منهاحیث 

ن الذاكرة تقوم على الدمج بین قدرته على نظرا لأ ،  تفصیلا  كان تذكرها اللاحق من جانبه افضل بكثیر

استقبال المعلومات الجدیدة و قدرته على احداث التكامل بین هذه المعلومات و غیرها مما یكون موجودا 

هذه المعلومات في الذاكرة قصیرة المدى او طویلة المدى و  مثل بتخزین ولكي یقوم الطفل. لدیه بالفعل 

كثیرة  ذوي صعوبات التعلم حیث تصادفهم مشكلات هو الامر الذي یصعب تحقیقه  من جانب الاطفال

نهم إف ومن ثمّ . ، والانتباه الذاكرة وشدیدة تتعلق بالذاكرة ، بل و هناك صعوبات اخرى تتعلق بالادراك ، 
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عبداالله محمد  . (ن في هذه المرحلة العمریة في اطار التناول الحس حركي للمثیرات المختلفةیبقو 

            )134 ، 2005،)أ(

 إلى ) 1994(و فیما یتعلق بالنقطة الأولى منهما أي بصعوبات التعلم النمائیة یشیر أحمد عواد        

إطار ثلاثي الأبعاد و  أساسیة أي أنها تندرج فينات مثل هذه الصعوبات عادة ما تاتي في ثلاثة مكو أن 

و ینظر إلى مثل هذه الصعوبات على أنها إما تكون صعوبات معرفیة أو صعوبات هعلى هذا الأساس ف

  :حركیة و ذلك على النحو التالي–لغویة أو صعوبات بصریة 

من العملیات المعرفیة  و تاتي مظاهرها متضمنة العدید: الصعوبات المعرفیة_                       

حل المشكلات و الإنتباه، و التمییز، و صعوبات الذاكرة ، و الصعوبات الإدراكیة، و تشكیل ( مثل 

أي أنها بذلك من وجهة نظرنا تتضمن في الأساس صعوبات الانتباه و ) المفهوم، و التكامل بین الحواس

مییز و و تشكیل المفهوم وحل المشكلات كما الإدراك و الذاكرة حیث انها هي التي تؤثر في كل من الت

أنها لها دورها الفعال في مسألة التكامل بین الحواس أیضا،و بذلك نجد أنها قد تتركز أصلا في ثلاثة 

  .عملیات عقلیة معرفیة أساسیة إلى جانب بعض الأمور  الأخرى التي تتعلق بها

اللغة الشفویة، و التفكیر السمعي، و ( مظاهرها في و تتمثل : الصعوبات اللغویة_                   

أي انها بذلك تتضمن من وجهة نظرنا كلا من اللغة الشفویة من ناحیة و التفكیر من ) الإستقبال السمعي

  .ناحیة أخرى

أداء مهارات حركیة كبیرة تعكس ( و تتمثل مظاهرها في : الصعوبات البصریة الحركیة_                

أي انها تعتمد في المقام الأول كما نرى على التآزر ) لعضلي، و أداء مهارات حركیة دقیقةالتناسق ا

  .البصري الحركي
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ووفقا لذلك فإن الطفل قد یجد صعوبة بالقیام بإنتقاء  بعض الإحساسات أو المثیرات 

غیرها من تلك الإحساسات أو المثیرات التي تعتبر ذات صلة  والمختلفة السمعیة أو البصریة أو الحركیة 

بالموضوع، و التركیز علیها دون غیرها، و التعامل معها بفاعلیة، و الاستجابة لها، أو إدراكها حسیا 

بشكل مناسب، أو التفكیر الصحص فیها، و القیام إلى جانب ذلك بالعملیات المختلفة علیها، و حل 

القدرة على فهم  مبها في النهایة فضلا عن تخزینها، و إستدائها من جاب آخر، وعدالمشكلة التي تتعلق 

اللغة، و التعبیر عن الأفكار المختلفة لفظیا إلى جانب وجود صعوبة أو مشكلات مختلفة في آداء بعض 

د یكون غیر فإننا نرى أن الطفل ق  ، ومن هذا المنطلق المهارات الحركیة المختلفة سواء الكبیرة أو الدقیقة

قادر على أن ینطق ببعض الكلمات نطقا صحیحا، و أنه قد یعاني في هذا الصدد من بعض المشكلات 

التي تتعلق بالنطق حیث یقوم مثلا بالحذف أو الإبدال أو الإضافة، أو التشویه، و هي الأمور التي تعد 

بات التعلم النمائیة من ناحیة، بمثابة إضطرابات في النطق، أي أن هذا الأمر قد یكون مشتركا بین صعو 

 و اضطرابات التواصل من ناحیة أخرى، كما أن الطفل أیضا قد یعاني من جانب آخر من عدم قدرته

على الإنتباه للمثیرات المختلفة بشكل مناسب، أو عدم قدرته على الانتباه المشترك، أو تذكر تفاصیل 

تعتبر كل هذه الأمور في الواقع بمثابة جوانب بعض الأحداث التي مرت به بدقة، أو ما إلى ذلك، و 

معینة لتلك الصعوبات التي یمكن أن تواجه الطفل منذ هذه السن الصغیرة، و التي یمكننا أن نعتبرها 

مؤشرات صادقة لتلك الصعوبات، یمكننا الاستدلال على مثل هذه الصعوبات من خلالها، و من هذا 

من السلوكیات التي ترتبط بمثل هذه القدرات حتى تساعدنا في عمل على تحدید العدید یجب الالمنطلق 

  .تشخیص مثل هذه الحالة

ن صعوبات التعلم الأكادیمیة بالمعنى المتعارف علیه یصعب وجودها في فإ ومن جهة أخرى

الروضة، و لكننا نجد أن مثل هذه الصعوبات التي تبرز خلال تلك المرحلة إنما تتركز في تلك المهارات 
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تسبق التعلم و التي تعد ضروریة له حیث لن یتم التعلم بدونها ، و لذلك فهي تسمى بالمهارات قبل التي 

  :الأكادیمیة، و تتمثل مثل هذه المهارات في واقع الأمر في العدید من المكونات كما یلي

 الوعي أو الإدراك الفونولوجي؛ - 1

 القدرة على معرفة الحروف الهجائیة؛ - 2

 داد أو الأرقام؛القدرة على معرفة الأع - 3

 القدرة على معرفة الأاشكال المختلفة المتداولة؛ - 4

 .القدرة على معرفة الألوان - 5

محمد (.تدل علیها من مؤشرات مختلفة ما تناول صعوبات التعلم النمائیة بالروضة و  یتمو سوف   

  )13،  2006عادل ، 

  :في سن ما قبل التمدرس النمائیة المؤشرات الدالة على صعوبات التعلم سابعا ــــ  

إن كانت المؤشرات الدالة على صعوبات التعلم خلال مرحلة الروضة تعد بمثابة تلك السلوكیات 

التي تصدر عن الطفل و یكون من شأنها أن تدل على أنه یعاني من جانب قصور معین في جانب 

نها أن تمثل في المستقبل محدد، أي أنها تعكس في الواقع وجود جوانب قصور معینة لدى الطفل من شأ

إحدى صعوبات التعلم اللاحقة فإنه یصبح بمقدرونا من هذا المنطلق أن نبدأ منذ مرحلة الروضة كما 

، في تحدید مثل هذه السلوكیات حتى تساعدنا في  Fletcher) 2001(یشیر فلیتشر و آخرون 

التشخیص الدقیق للحالة، و ینبغي علینا إذا ما أردنا أن نقوم بذلك أن ننتظر كما أشرنا من قبل حتى 

النصف الثاني من السنة الثانیة بالروضة ثم نشرع في ذلك حتى نكون من ناحیة قد أتحنا الفرصة للطفل 

علیه، و نكون من ناحیة أخرى قد أتحنا الفرصة لمرحلة الروضة أو  كي ینمو أي تظهر آثار النمو
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للروضة في حد ذاتها كي تؤثر في الطفل و في تلك السلوكیات التي تصدر عنه، فضلا عن تأثیرها في 

  )26،  1994عواد ،(.جوانب نموه المختلفة

العلامات  إلى أن هناك بعض) 1998(و في هذا الإطار یشیر جمال الخطیب و منى الحدید 

المبكرة التي تظهر على الطفل، و التي تدل في الواقع على تلك الصعوبات النمائیة التي تتعلق بالكلام و 

اللغة و الجانب المعرفي، و من ثم یصبح علینا أن ننتبه جیدا إل تلك السلوكیات ، و أن نعمل جاهدین 

الحدیدي و (.دد و دقیق للحالةعلى تحدیدها بدقة حتى یمكن أن تسهم في التوصل إلى تشخیص مح

  )67، 1998الخطیب ، 

مجموعة من الخصائص الممیزة لمثل هؤلاء الأطفال في هذه السن  ن إو فضلا عن ذلك    

الوالدین بمجرد أن یلاحظ  ىالصغیرة و ذلك فیما یتعلق بجانب صعوبات التعلم النمائیة و التي ینبغي عل

إنطباق العدید من هذه الخصائص على الطفل أن یبحث في الحال عن المساعدة من المختصین في هذا 

شأنها أن تسهم في تحقیق الفائدة  ،  أن یحاول الإستفادة من المصادر  المختلفة التي یكون من الصدد

یة و یتم ستلك الخصائص تعمل كمؤشرات أسا المرجوة لهما و لطفلهما في هذا الإطار، و على ذلك فإن

  ) 15،  2006محمد عادل ، (.في ضوئهااللجوء إلى المختصین حتى یتم التشخیص المبكر  للطفل

و من أهم الخصائص الي یمكن النظر إلیها كمؤشرات لصعوبات التعلم النمائیة بالروضة ، أو    

  :في مثل هذه السن الصغیرة ما یليكسلوكیات منبئة على مثل هذه الصعوبات بین الاطفال 

 لیه؛’یجد الطفل صعوبة في إتباع التعلیمات المختلفة التي یتم توجیهها إ - 1

 یجد صعوبة في الإلتزام بروتین معین و اتباعه؛ - 2

 غالبا ما یجد صعوبة في إستیعاب ما نطلبه منه أو یحدث أمامه؛ - 3

 یتحدث في وقت متأخر قیاسا بأقرانه في مثل سنه و في جماعته الثقافیة؛  - 4
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تواجهه مشكلات عدیدة تتعلق بالمفردات اللغویة حیث عادة ما تواجه صعوبة بالغة في تحدید  - 5

 و اختیار الكلمة الصحیحة؛

 غیر قادر على استخدام المفردات اللغویة الاستخدام الصحیحفي المناسبات المختلفة؛ - 6

 ه قصورا واضحا في التراكیب اللغویة من ناحیة الكم و المحتوى؛یواج - 7

 عادة ما تتأخر التراكیب اللغویة حتى البسیط منها في تطورها لدیه؛ - 8

یجد صعوبة في نطق الكلمات بطریقة صحیحة حیث یتعرض للعدید من المشكلات التي  - 9

 تتعلق بالنطق كالحذف أو الإبدال، أو الإضافة، أو التشویه؛

 من قصور واضح في مهاراته الإجتماعیة حیث عادة ما تقل عن المتوسط؛یعاني  -10

 لیس بمقدوره أن یعبر عن نفسه بشكل مناسب؛ -11

 یتشتت إنتباهه بسهولة؛ -12

 غیر قادر على أن یركز على مثیر معین لفترة طویلة؛ -13

 لا یلعب بلعبة معینة فترة طویلة بل عادة ما یتنقل من لعبة إلى أخرى بسرعة؛ -14

 یواجه العدید من المشكلات التي تتعلق بالإدراك البصري؛كثیرا ما  -15

 یجد صعوبة في التمییز البصري بین المثیرات المختلفة؛ -16

 یجد مشكلة في التمییز السمعي للأصوات المختلفة؛ -17

 غیر قادر على أن یربط بین الصوت و الحیوان الذي یصدر ذلك الصوت؛ -18

 أمامه؛ یجد صعوبة في تذكر الكلمات التي یتم النطق بها -19

 مدى إنتباهه للمثریات المختلفة قصیر؛ -20

 عادة ما تبدو علیه مشاعر الضیق و الإستیاء بشكل مستمر؛ -21

 یجد صعوبة في تذكر التفاصیل الدقیقة للمواقف التي یمر بها؛ -22
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 یعاني من تأخر واضح في كثیر من مهاراته الحركیة العامة؛ -23

 بطریقة مناسبة؛تواجه مشكلات عدیدة في القیام بقص الصور المختلفة  -24

 یجد مشكلة في لصق الصور في الأماكن المحددة لها؛ -25

غیر قادر على أم یقوم بتتلوین أجزاء معینة من الصورة بالألولن المختلفة بحسب ما  -26

 نطلب منه؛

 لا یستطیع السیر على خط مستقیم یتم تحدیده؛ -27

 من الصعب علیه معرفة أیام الأسبوع؛ -28

 لیس بمقدروه أن یحدد شهور السنة؛ -29

 )29، 1994عواد ، (.یجد صعوبة في التمییز بین فصول السنة الأربعة -30

إنما تقع في ثلاثة  امن قبل أن مثل هذه الصعوبات أو تلك المؤشرات الدالة علیه ذكر      

مكونات أساسیة فضلا عن مكون رابع مختلط یمكن إضافته إلیها، و ینشأ في الواقع عن التداخل بین 

اكثر من نمط واحد من هذه الصعوبات سواء كانت تلك الأنماط من نفس المكون أو من غیره من 

صعوبات المعرفیة، و الصعوبات المكونات الأخرى، و تتمثل هذه المكونات في المقام الاول في كل من ال

الحركي و هي ما تضم عددا من صعوبات التعلم المحددة، و  - اللغویة، و صعوبات التآزر البصري

  :یمكن أن نعرض هذه الصعوبات على النحو التالي

  :             صعوبات الإنتباه .1

بالموضوع من بین یعرف الإنتباه مبدئیا بأنه قدرة الفرد على إنتقاء المثریات وثیقة الصلة 

مجموعة كبیرة من المثیرات و الإحساسات المتنوعة التي یتعرض الفرد لها على مدار الیوم، كالمثیرات 

السمعیة و البصریة و اللمسیة، وغیرها من المثیرات الحسیة المختلفة التي یصادفها، أو یتعرض لها و 
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و الإستجابة لها، أي لتلك المدة الزمنیة التي التركیز علیه للمدة الزمنیة التي تتطبلها تلك المثیرات، 

تتطلبها الإستجابة لها، و إذا لم یتمكن الفرد من انتقاء بعض هذه المثیرات دون غیرها، و حاول بدلا من 

ذلك أن یستجیب لغالبیة المثیرات التي یتعرض لها فإنه بذلك لن یتمكن من تركیز إنتباهه على المهمة 

مطلوب حیث یصبح أنذاك مشتتا و غیر قادر على أن یقوم بالتركیز على تلك المستهدفة أو النشاط ال

  .المثیرات المطلوبة لذلك

أما الصعوبات التي تتعلق بالإنتباه فتعني من هذا المنطلق عدم قدرة الطفل على أن یستمر في 

ذي یتمثل في أولهما ین لفترة محددة و ذلك بسبب أحد السببین التالیین أو كلیهما و المع تركیزه على مثیر

عدم قدرته على إنتقاء ذلك المثیر و التركیز علیه لفترة زمنیة محددة تتطلبها المهمة المستهدفة أو النشاط 

الذي یجب علیه أن یقوم به أو یؤدیه، بینما یتمثل السبب الثاني في وجود نشاط حركي مفرط لدیه، و 

المثیر فإنه لا یتمكن بالتالي من مقاومة التشتت الذي یقوم بالتركیز على ذلك  ن نظرا لعدم قدرته على أ

ا من تلك المتطلبات لبو هو الأمر الذي یعد سابقا على الادراك، و شرطا له، و متط،  یترتب على ذلك 

الضروریة في سبیل حدوثه و هو الامر الذي یؤثر سلبا بالقطع على عملیة التعلم  حیث یكون سببا في 

  .ذه الصعوبات التي یمكن أن تحول دون تعلمه بالشكل المنشودتعرض ذلك الفرد لمثل ه

ومن المعروف أن الإنتباه یلعب دورا أساسیا في حدوث صعوبات التعلم بشقیها، و یمثل 

أن دراسة الإنتباه في مجال  و الأساس في حدوث ما ینكن أن یتعرض له الطفل من  صعوبات،

ترض الأولى أن صعوبات التعلم تعتبر نتیجة للقصور الذي صعوبات التعلم قد تمت بطریقتین مختلفتین تف

  )87،  2003سالم ، :( یمكن أن ینتاب واحد أو أكثر من مكونات الانتباه التي تتمثل فیما یلي

 الیقظة العقلیة؛         - أ

 الإنتقاء؛  -  ب
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 .الجهد  -  ت

للكشف عن الفروق في  Bender) 2001(دراسات عدیدة كما یشیر بیندر  تو نتیجة لذلك فقد أجری

الأداء بین ذوي صعوبات التعلم و العادیین في الانتباه، أما الطریقة الثانیة فقد ارتبطت بإضطراب 

على اعتبار ان الانتباه هو مجموعة من  ADHDالانتباه المصحوب بالنشاط الحركي المفرط 

  )14،  2006محمد عادل ، (. .الخصائص السلوكیة التي ترتبط بمثل هذا الارتباط

  

وهناك العدید من الأعراض التي تدل على صعوبات الانتباه بین الاطفال و تعتبر بمثابة 

مظاهر لها، و یمكننا ان نقوم بالتالي من خلالها بتشخیص تلك الحالة حیث من الملاحظ ان مثل هذه 

من اهم هذه المظاهر تعتبر من اهم الخصائص التي یتسم بها اولئك الاطفال ذوي صعوبات التعلم و 

  :المظاهر او الخصائص ما یلي

 شرود الذهن؛  - أ

 تشتت الانتباه اثناء الاستماع او المشاهدة او غیرها؛  -  ب

  عدم القدرة على التركیز فیما یقال او یحدث امام الطفل؛ -ج

  عدم الاستجابة للمثیرات البیئیة المختلفة؛ - د

  الخمول والكسل؛ - ه

  النشاط المفرط و الاندفاعیة؛-و

  لقدرة على الاستمرار في اداء المهام المختلفة او استكمالها؛عدم ا- ز
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  الانسحاب من المواقف و التفاعلات الاجتماعیة؛-ح

  صعوبة الاستمرار في في انشطة اللعب؛-ط

  قصر مدى الانتباه؛ -ي

محمد عادل ، (.عدم القدرة على الانتباه لتسلسل المثیر او المثیرات التي یتم عرضها امامه -ك

2006  ،16(  

  :             صعوبات الإدراك .2

یعد الادراك هو قدرة الفرد على القیام بتنظیم تلك المثیرات المختلفة التي سبق له انتقاؤها و التركیز        

علیها و الانتباه لها و بالتالي فهو عملیة عقلیة تالیة للانتباه و مكملة له في سبیل التمكن من معالجة تلك 

إطار ما یمكن قد مر به من خبرات سابقة، و التعرف علیها و تمییزها و هو الأمر  المثیرات ذهنیا في

  .الذي یمكنه من إعطائها معانیها الصحیحة و دلالاتها المعرفیة المختلفة

وجدیر بالذكر ان صعوبات الادراك سواء الادراك البصري او الادراك السمعي او كلیهما تنتشر         

الذین یعانون من صعوبات التعلم بداء من مرحلة الروضة بصورة تفوق ما یمكن ان بین اولئك الاطفال 

  :نجده بین اقرانهم العادیین و من اهما ما یلي

 یعاني من صعوبات في تنظیم المثیرات البصریة؛ )1

 یجد صعوبة في تفسیر المثیرات البصریة؛ )2

  یجد صعوبة في التمییز البصري؛ )3

  ها؛عادة ما یعكس الحروف عند كتابت  )4

  یخطىء في كتابة الأراقم حیث یكتبها معكوسة؛  )5
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  یصعب علیه إدراك أوجه الشبه و الإختلاف بین المثیرات المختلفة؛  )6

  غالبا ما یخلط بین الحروف المتشابهة؛ )7

  یجد صعوبة في التذكر البصري؛ )8

  یصعب علیه إدراك العلاقات المكانیة للأشیاء في الفراغ؛ )9

  ل الهندسیة المختلفة؛لا یتمكن من التمییز بین الاشكا )10

  یواجه مشكلات عدیدة في تنظیم المثیرات السمعیة؛  )11

  عدم القدرة على تفسیر المثیرات السمعیة؛  )12

  غیر قادر على التمییز السمعي؛  )13

  یجد صعوبة في إدراك التتابع أو التسلسل السمعي؛  )14

  یواجه مشكلة في إتباع سلسلة من التعلیمات؛ )15

  التناسق العام؛ یجد صعوبة في الإدراك الحركي أو )16

  یعاني من مشكلات تتلق بتآزر أعضاء الجسم أثناء الحركة؛  )17

  یجد صعوبة في تحقیق التآزر بین العین و الید اثناء الكتابة؛  )18

  یجد مشكلة في تحقیق التناسق و التآزر البصري الحركي السمعي؛  )19

            :صعوبات الذاكرةـــ   2

و مواقف و خبرات و أحداث   به القدرة على الإحتفاظ بما مر الفردتعتبر الذاكرة بمثابة               

الإستدعاء ( أو كلیا ) recognitionالتعرف ( مختلفة متعددة و غیرها، ثم القیام بإستدعائه جزئیا 

recall ( و قت الحاجة إلیه سواء تم ذلك بصورة متسلسلة أو بصورة حرة كما أن المعلومات المختلفة التي

فرد یتم تخزینها في الذاكرة على هیئة صور تعرف كل منها بإسم الحاسة التي تم اكتسابها یخبرها ال

لفظیة،    و رابعة حركیة، و خامسة   بواسطتهاو بذلك نجد أمامنا صورا بصریة ، و أخرى سمعیة و ثالثة
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ي الأساس لمسیة، و هكذا عند تذكر مصل هذه المعلومات أو الصور و إستدعائها فإن ذلك إنما یتم ف

بنفس الطریقة التي تم إكتسابها بها أي یتم إستدعاؤها على أنها صور بصریة أو سمعیة أو غیر ذلك و 

یمكن للفرد أن یسترجع  المعلومات كما خبرها حیث یكون آنذاك قد قام بتخزینها عن طریق الحفظ و 

  .  فة كي تذكره بهاالصم، أو یقوم بإستدعائها، مستخدما معاني المفردات أو المواقف المختل

-shortو فضلا عن ذلك فإن هناك أنواعا مختلفة للذاكرة منها الذاكرة قصیرة المدى               

term memory   ،و التي تعمل على الإدراك والتفسیر الحسي لتلك الأحداث التي تستقبلها الحواس ،

یتم الإحتفاظ لتفرة قصیرة قد تكون دقائق معدودات على أن لا یزید عدد العناصر المكونة لها عن 

خمسة أو ستة عناصر، إذ أن سعة هذه الذاكرة تعد محدودة، و لكن هذه العناصر یمكن أن تزید وفقا 

ما یمكن أن یوجد بینها من تماثل، و یعد سماع الفرد لقائمة بعض اسماء أو مفردات أو أرقام ثم ل

على الجانب  long-term memoryقیامه بتردیدها مثالا جیدا لذلك، اما الذاكرة طویلة المدى    

لأن الآخر فتعد ذات سعة غیر محدودة، حیث أنها تعتبر بمثابة مخزن دائمة للعلومات، و یمكن 

تنتقل المعلومات قصیرة المدى إلى الذاكرة طویلة المدى، عندما یرید الفرد أن یحتفظ بتلك المعلومات 

تلك المعلومات لنفسه إلى أن یتم تخزینها فیتم  lة على التسمیعلفترة طویلة و لذلك فهو یعمل في البدای

  :راحل هيإسترجاعها  بعد ذلك و من المعلوم أن عمل هه الذاكرة یمر بثلاثة م

 الإكتساب و التسجیل أو التشفیر؛  - أ

 التخزین و الإستبقاء ؛  -  ب

 ؛الإسترجاعج   ــــ     

 ىتعن working memoryو إلى جانب ذلك هناك نمط آخر للذاكرة هو الذاكرة العاملة،           

عند الحدیث عن بتذكر الفرد لمعلومات معینة أثناء قیامه بآداء مهمة أخرى، لكن ما یهمنا بالدرجة الأولى 
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صعوبات التعلم، إنما یتمثل في النمطین الأول و الثاني للذاكرة، و هما الذاكر قصیرة و طویلة المدى، بل 

و ) 1998(إن النوع الأول هو الذاكرة قصیرة المدى یعد أقل كفاءة و فاعلیة  كما یشیر فتحي الزیات 

سمیع و التنظیم و تق  باللیات الملائمة التي تتعذلك لإفتقارهم إلى إشتقاق و إختیار و تنفیذ الإستراتیج

الترمیز و التجهیز و معالجة المعلومات و حفظها و الإستبقاء علیها، و إلى جانب ذلك فهم یستخدمون 

إستراتیجیات أقل فعالیة و كفاء في إسترجاعهم لما یمكن أن یكون لدیهم من معلومات مختلفة في الذاكرة  

  .طویلة المدى

و من جانب آخر یمكن ملاحظة العدید من السلوكیات التي تدل على صعوبات الذاكرة بین 

ساسها بمثابة مؤشرات لتلك الصعوبات و من ثم ینبغي علینا أن نقوم في أأطفال الروضة التي تعد في 

  :سبیل ذلك بالإهتمام بها و الإلتفات إلیها و تحدیدها بدقة و من أهم هذه السلوكیات ما یلي

  یعاني من مشكلات في الذاكرة السمعیة؛-أ

  یعاني من مشكلات في الذاكرة البصریة؛- ب

  یعاني من مشكلات في الذاكرة اللمسیة؛-ج

  یعاني من مشكلات في الذاكرة الحركیة؛- د

  یجد صعوبة في إستقبال المعلومات أو تفسیرها أو تشفیرها؛- ه

  یواجه مشكلة في تخزین المعلومات التي یخبرها؛-و

  یجد صعوبة في استرجاع المعلومات المختلفة؛  - ز

  غیر قادر على تذكر ما یقال أمامه، أو یوجه إلیه؛-ح

  تواجهه مشكلة في تذكر اسماء الصور و الاشكال المختلفة؛-ط

  غیر قادر على تذكر الحروف الهجائیة؛-ي

  لا یتمكن من تذكر بعض الأحداث التي وقعت أمامه؛-ك
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  عاب المختلفة؛یجد صعوبة في تذكر الأل- ل

  غیر قادر على تذكر التعلیمات أو التوجیهات الخاصة بلعبة معینة؛ - م

  :             صعوبات التفكیرــ       3    

مما لاشك فیه أن التفكیر یعد من الأمور الاساسیة التي تمیز الإنسان، الذي یعمل بدوره                

الصحیح فیما یواجهه من مواقف و مشكلات مختلفة، و من  على اكتساب طرق معینة تعینه على التفكیر

ثم فإنه یعد أساسیا لحدوث التعلم، إذ عادة ما تواجه الفرد أنذاك بعض العقبات التي یتطلب الامر منه أن 

یفكر في وسیلة أو وسائل معینة حتى یتوصل إلى الحل الصحیح للمشكلة، و هذا یختلف بطبیعة الحال 

عمریة للفرد، حیث أن المشكلة التي نطلب من طفل الروضة أن یحلها، لا بد أن بإختلاف المرحلة ال

تختلف بالضرورة عن تلك المشكلة، التي تعرض على طفل المدرسة الإبتدائیة، أو على المراهق بالمرحلة 

الإعدادیة أو الثانویة، و هكذا لكن جذور مثل هذه القضیة برمتها تتضح منذ مرحلة الروضة، حیث 

ظ أن الطفل قد یكون و قد لا یكون قادرا على التفكیر الصحیح في تلك المشكلات البسیطة، التي نلاح

  .تواجهه فیها و بالتالي حلها بصورة مناسبة

و من الواضح أن هناك  العدید من السلوكیات المختلفة التي یمكن أن تصدر عن الطفل خلال     

  :هذه السلوكیات ما یلي مرحلة الروضة و التي تصادفه حینئذ، و من أهم

  یجد صعوب في التوصل إل حل مناسب لمشكلة بسیطة؛-أ

  لا یمكنه تحدید الهدف المراد الوصل إلیه أمامه؛- ب

  یرتبك و لا یستطیع أن یتصرف إذا لم یلحق بسیارة المدرسة؛-ج

مثل هذا  إذا لم یجد أحدا ینتظره خارج المدرسة فإنه عادة ما یجد مشكلة في التفكیر السلیم في- د

  الموقف؛
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  غیر قادر على ترتیب أفكاره للوصول إلى حل مناسب للغز المعروض علیه؛- ه

  یجد مشكلة كبیرة و هو یلعب في متاهة؛  -و

  لا یتمكن من تركیب المكعبات معا بالقدر المعقول من المهارة لعمل الشكل المطلوب؛ - ز

  كبیرة له؛تركیب أجزاء اللغز معا بشكل مناسب، یمثل مشكلة  -ح

  عادة ما یكون لدیه أسلوب واحد لآداء الاشیاء؛ -ط

  یجد صعوبة في القیام بتنویع الآداء؛ -ي

لیس بمقدوره أن یفكر في طریقة معینة تعینه على مواجهة العائق الذي یحول دون وصوله لهدف  -ك

  معین في مشكلة معینة  أو موضوع محدد؛

  مشكلة تواجهه؛لایتمكن وضع و تصور خطوات معینة لحل  - ل

  )18، 2006محمد عادل ، (غیر قادر على أن یتأكد من سلامة حله للمشكلة؛ - م

  :             صعوبات لغویة  ـــ  3

تمثل اللغة بشقیها التعبیري و الإستقبالي و هم أهم قناة یمكن أن یتم التواصل البشري من               

خلالها و هي و إن كانت تتبع  في تطورها خطوات محدودة تبدو في أجل صورها لدى الأطفال العادیین 

ل غیر أي الذین لا یعانون من أي إعاقات أو إضطرابات أو مشكلات مختلفة، فإنها بالنسبة للأطفا

العادیین تخضع لبعض الظروف غیر المواتیة التي یكون من شأنها أن تؤدى بهم إلىة خبرة العدید من 

أوجه القصور اللغویة و المعاناة منها و هو الأمر الذي یترتب علیه حدوث تأخر لغوي و مشكلات أو 

لمختلفة مع عدم القدرة إضطرابات في النطق و إنخفاض المحصول اللغوي و محدودیة التراكیب اللغویة ا
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على التعبیر الشفوي عما یریده الطفل أویحدث أمامه إلى غیر ذلك من أوجه القصور المتعددة التي یمكن 

ملاحظتها منذ البدایة، و نظرا لأن الأطفال ذوي صعوبات التعلم یعدون اعضاءا في إحدى هذه الفئات 

ر لغوي واضح یمكننا ملاحظته و متابعته غیر العادیة فإنه یصیبهم بعض ما یصیب غیرهم، من قصو 

منذ مرحلة الروضة، و لذلك فمن أهم السلوكیات التي تبدو على هذا طفل الروضة الذي ینتمي إلى هذه 

  )19، 2006محمد عادل ، (:يىالفئة و تعكس تلك الصعوبات خلال هذه المرحلة العمریة ما یل

  تأخر النمو اللغوي؛      -أ

  التي تعبر عن المظاهر اللغویة المختلفة؛قصور السلوكیات - ب

  یجد صعوبة في الإستقبال السمعي للمثیرات؛-ج

  لا یفهم اللغة المنطوقة أمامه بشكل جید؛- د

  یعاني من صعوبات في الإدراك السمعي فلا یمیز بین الاصوات المتشابهة؛- ه

  یصعب علیه القیام بربط ما یسمعه بخبرته السابقة؛-و

  ربط بین الصور و الاسماء أو المزاوجة بینهما؛یجد صعوبة في ال- ز

  تصادفه العدید من المشكلات في نطق الكلمات المختلفة؛-ح

  عادة ما تكون لغته غیر مفهومة؛-ط

  یتحدث بطریقة سریعة جدا أو بطیئة جدا؛-ي

  یجد صعوبة في التلفظ بالتعلیمات التي تعتمد على  سماعه لها؛ -ك

  النطق به؛ یصعب علیه تذكر ما سمعه أو- ل
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  غیر قادر على أن یعبر شفویا عن الأحداث المختلفة؛- م

  لا یتمكن من القیام بالوصف الشفوي لما یحدث أمامه؛- ن

  عادة ما تتأخر بدایة الكلام عنده و ذلك إلى ما بعد الثالثة؛-س

  غالبا ما تكون مفرداته ىاللغویة محدودة؛-ش

محمد عادل (.ن نعرضه علیه من صورلا یتمكن من تكوین قصة معینة حول ما یمكن أ-ص

،2006  ،20(  

  :             صعوبات بصریة حركیة     ــــ  4

إلى أن أطفال الروضة الذین یعانون من صعوبات بصریة ) 1994(یشیر أحمد عواد              

هؤلاء  حركیة، یعانون في الواقع من تأخر نموهم البصري الحركي، و أنه إذا لم یتم التدخل لعلاج مثل

الأطفال و تدریبهم فإنهم سوف یجدون صعوبة لاحقة عندما یلتحقون بالمدرسة الإبتدائیة، و ذلك في 

تعلم القراءة ، الكتابة و التهجي، لأنها تعتمد في الاساسي على المهارات البصریة الحركیة و عادة ما 

و القفز و الوثب أو إرتداء  یجد هؤلاء الاطفال شعوبة في أداء الحركات الكبیرة أو العامة كالجري

الملابس و خلعها، أو أداء التمرینات الریاضیة التي تعتمد على التناسق العضلي على سبیل المثال 

فضلا عن تلك الصعوبات التي تواجههم في آداء الحركات الدقیقة كالإمساك بالقلم أو التلوین أو 

إستخدام الأطراف و الاصابع أو حتى القص أو اللصق أو غیر ذلك من تلك الأنشطة التي تتطلب 

و من الجدي بالذكر أن بإمكاننا أن مجد بالأساس أن هناك العدید من . الانامل و حركة الجسم 

و من أهم  هلواقع وجود مثل هذه الصعوبات لدیالسلوكیات التي یبدیها طفل الروضة و تعكس في ا

  :هذه السلوكیات ما یلي
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في المهارات البصریة الحركیة و هو الأمر الذي یكون من شأنه أن یواجه صعوبات متعددة - أ       

یعرضه لمشكلات عدیدة یمكن أن تؤدي إلى تعثره في القراءة و الكتابة و التهجي عندما یلتحق 

  بالمدرسة الإبتدایة؛

یجد صعوبة في أداء الحركات الكبیرة أو العامة و التي عادة ما نعبر عنها بالتناسق -ب     

  كإرتداء و خلع الملابس أو الحذاء؛ العضلي

  یجد صعوبة في ترتیب أدواته أو إستخدامها في اللعب؛-ج    

  یواجه مشكلات عدیدة في أداء التمرینات الریاضیة التي تعتمد على التناسق العضلي؛- د    

  یعاني من مشكلة في أداء الحركات الدقیقة كمسك القلم؛-ه    

  حات الكتاب بسهولة؛لا یتمكن من تقلیب صف- و     

  غیر قادر على إستخدام أدوات الرسم بالمهارة المطلوبة؛-ز     

  یجد صعوبة في إستخدام أدوات الطعام ؛-ح     

  تواجهه مشكلة في إستخدام أدوات اللعب؛-ط     

  لا یتمكن من القیام باستخدام المقص، لصق الصور بمهارة؛- ي     

  في الاماكن المحددة لها؛غیر قادر على لصق الصور  - ك     

  یجد صعوبة في الوثب و القفز؛-ل     

  )20،  2006محمد عادل ، (.لیس بإمكانه إن یحافظ على توازنه أثناء اللعب- م    
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  الخـــــلاصــــــــــــــة

و . و المعلومات أطفال ذوي صعوبات التعلم مشكلات حین یحاولون تجهیز المعرفة لأیظهر ا قد        

تلقي المعلومات عن أثناء وة من خطوات التجهیز المتتابعة ي خطأثناء أن تحدث مشكلات التعلم أیمكن 

جابة و الاستأاسترجاعها  ،خزنها  ،كامل لتنظیم المعلومات المكتسبة طریق الحواس و استخدام مهارات الت

 ،ساسیة ، وهذه تضم الانتباه للمهمةأوتستخدم عملیات التلقي مهارات فرعیة .عن طریق الحركة او الكلام 

  .ن تكون قادرا على التمییز بین ما تسمع وما ترى والانتباه یتصل بمعرفة الفرد لماینتبه الیه وما یتجاهلهأو 

هو ه و بنه غیر منتأن التلمیذ یعتقد أ ین الانتباه كما لوحیانا یتم الخلط بینها  وبأو القابلیة لتشتت الانتباه 

ن یحسنوا المهارات الانتباهیة المناسبة لكي یصبحوا أ و ینبغي على المتعلمین. و مشتت أ بالفعل منتبه

  )   265:  2001مارتن هنلي و اخرون ، . ( كفاء في حجرة الدراسة أ

ثناء المرحلة الابتدائیة وتلقى الطفل لتعلیمه ألا إالتعلم لاتظهر  ن هذا لا یعني ن صعوباتإف ومع ذلك    

و انها لا تظهر فجاة خلال هذه المرحلة، بل لابد من ظهور ما یدل علیها من سلوكیات خلال أالنظامي، 

ي ظروف ما لم تحدث ظروف أة تحت أصعوبات التعلم فج أدبلا تأالمنطقي  من مرحلة الروضة لانه

ومن ثم تشهد . و الحوادثألیها كما یحدث في بعض الحالات المرضیة إي بالطفل قهریة طارئة تؤد

و مؤشرات تدل على أمرحلة الروضة بدایات صعوبات التعلم و ذلك على هیئة سلوكیات منبئة بها، 

طلق علیها صعوبات التعلم بل یلا أیجب  هنأولذلك یرى البعض  .التعرض اللاحق من جانب الطفل لها

 دراك الفونولوجي و الإأكادیمبة مثل الوعي أقبل  ما وهي ما یطلق علیها مهارات ،لدالة علیهاالمؤشرات ا

كادیمیة والتعرف على الحروف الهجائیة، ویعد القصور في هذه المهارات سببا مباشرا لصعوبات التعلم الأ

  .اللاحقة
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  :تمهید

وقد عكس هذا الاهتمام اعترافا . شهدت العقود الثلاثة الاخیرة من هذا القرن اهتمام بعلم النفس المعرفي 

النفسیة بصفة عامة و بعاد لعلم النفس المعرفي على الظواهر التربویة و ثیرات المتعددة الأأو ترحیبا بالت

ظواهر التعلمو اكتساب المعرفة بصفة خاصة ، كما عكست قصورا واضحا للمدرسة السلوكیة عن تقدیم 

  . تفسیرات مقنعة لظاهرة التعلم الانساني 

لى نموذج معالجة إحوال الحدیث عن علم النفس المعرفي دون التعرض الأ  ي حال منألا یمكن ب 

فهو احد النظریات المعرفیة الحدیثة  التي تعد ثورة "  Information Processing Model "المعلومات 

علمیة في مجال دراسة الذاكرة و عملیات التعلم الانساني بالاضافة الىدراسة اللغة و التفكیر  ، فنموذج 

نه لم یكتف بوصف العملیات أمعالجة المعلومات یختلف عن النظریات المعرفیة القدیمة من حیث 

لیة حدوث هذه العملیات ودورها في آنما حاول تفسیر إفیة التي تحدث داخل الانسان فحسب ، و المعر 

وتستقبل كل مرحلة المعلوماتمن المراحل السابقة علیها ثم تقوم  .معالجة المعلومات و انتاج السلوك 

وظیفیا فیكون  و المعلومات تتصل ببعضها البعض عضویا ن كل مكونات تصورو لأ. بوظیفتها الفریدة 

ن نفكر في تعاقب هذه أكثر ملائمة یمكننا أجل فهم  أولى ، ولكن من من الصعب  تحدیدالمرحلة الأ

ولا یمكن تمثیل المنبهات بطریقة . و ورودها هو نقطة البدایة أالمراحلبحیث یصبح ادخال المنبهات 

  .ات معنى ودلالة بنیة عصبیة و رموز ذأمباشرة في المخ و لكن لابد من  تحویلها الى 
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  :اولا ــ اتجاه معالجة المعلومات

صبحت أصبحت ذائعة الصیث و الانتشار ، و أحد التصورات التي أیعد تصور معالجة المعلومات 

ن المعرفة یمكن أو یفترض تصور معالجة المعلومات . العلماء المعرفیین طرف مقبولة و متبناة من 

نها وجودفرضي ألى كل مرحلة منها على إو الخطوات بحیث ینظر ألى سلسلة من المراحل إتحلیلها 

مستقل تحدث طیاته مجموعة من العملیات الاجرائیة الفریدة في نوعها بحیث تترك بصماتها على 

ین توجد الاهرامات أعرف أنعم ، : ن الاستجابة النهائیة لــ أو یفترض هذا التصور . المعلومات  الواردة 

الادراك ، : (خرجات  الناتجة عن هذه السلسلة من المراحل و العملیات مثال ذلك ، هي عبارة عن الم

سولسو .()ترمیز ،المعلومات ، استدعاء المعلومات من الذاكرة ، تكوین المفاهیم ، الحكم ، وانتاج اللغة  

 ،1996، 8( 

حاول علماء النفس فهم ربعبنیات من القرن الماضي عندما لقد بدا الاهتمام بنظریة المعلومات منذ الأ 

الیات عمل العملیات المعرفیة من ترمیز و تخزین و استرجاع ، هذه المحاولات مهدت الطریق لتطور 

نظم الحاسب الالكتروني ففي الستینات من نفس القرن ، وقد اقترن اتجاه معالجة المعلومات بشكل واضح 

و یؤكد هابرلاندت .عرفيمة في علم النفس الحد الموضوعات القدیمأنه أمع تطور نظم الحاسوب الالي مع 

)Haberlandt, (1994   ثره أتجاه السلوكیو نتیجة تلاان تطور اتجاه معالجة المعلومات جاء كرد على ا

نسانیة المترتبة على نتائج الحرب العالمیة الثانیة و التطور السریع االلاوث التي جاءت حول القضایا بالبح

اثار تفكیر علماء النفس  فقدلاتصال أما في مجال ا. الحاسوب منذ بدایة الستینات نظمةأالذي حدث على 

لدراسة اثر الطاقة الاستیعابیة المحدودة لقنوات الحس على الذاكرة القصیرة  Miller, (1956(امثال میللر 

 هالمدى معالجتلى فكرة محدودیة عدد الوحدات المعرفیة التي تستطیع الذاكرة قصیرة اأدى الى التوصل إو 

  .وحدات  9  الى 5و التي قدرها میللر بحوالي 
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ء بدراسة الخطوات و المراحل التي تبلور هذا الاتجاه و بدا العلما ومع تطور نظم الحواسیب و الاتصال

یتم من خلالها معالجة المعلومات وفق نظام معالجة یتسم بالتسلسل والتنظیم و یحاكي نظم معالجة 

الحاسوب ، ولذلك فان العدید من المهتمین یحاولون النظر الى الانسان على انه یعمل المعلومات في 

كالحاسوب من حیث تكوین المعلوماتو معالجتها ، وبلغة اخرى ، یشترك الانسان و الحاسوب بوجود 

  )147 ،2004العتوم ، .(مدخلات ومخرجات خلال التعامل مع العالم الخارجي 

من العلوم الحدیثة اضافة الى علم الحاسب الالي  اثر كبیر في ظهور علم وهكذا كان لظهور مجموعة 

نفس تجهیز المعلوماتى ومن هذه العلوم علم هندسة التصالات الذي كان له اثر كبیر في ظهور مفاهیم 

م انیة و المعالجة المتتالیة ، و استخدآتمجدیدة مثل قنوات الاتصال ، ومفهوم عدم التاكد ، والمعالجة ال

علماء النفس هذه المفاهیم لوصف عملیات التفكیر لدى الانسان بحیث یمكن التنبؤ بالعملیات المعرفیة 

كما اعتبر علماء النفس الانسان نظاما ذا سعة . الداخلیة التي یقوم بها العقل قبل ظهور الاستجابة 

ن الفرد یقوم بتشفیر أكما . فیة نشطة معر أمحدودة ، في مقدار المعلومات الذي ننتبه الیه ، وما نؤدیه من 

وعلوم اللغة قد عنیت بدراسة . داء المهام أثناء ألة و یقوم بتحویلها من صورة الى اخرى خالمعلومات المد

ظواهر لغویة معقدة تتطلب تفسیرات نفسیة جدیدة وهذا ما جعل تشومسكي یطالب بدراسة العملیات التي 

داء أمون المعلومات ، و ذلك بهدف فهم الدور المركزي للغة في و یستخدأ یكتسب بها الافراد ، ویخزنون

علوان ، (.و التوسیع اللغوي أالوظائف العقلیة المعرفیة ، ، ومن هذه العملیات التحویلات اللغویة ، 

  :  تمثلت في  و بهذا العلم علماء النفس وهناك عوامل ساهمت و زادت  من اهتمام )13،  1989

من اهم الصعوبات التي یواجهها  الباحثون و المشتغلون و المهتموون بعلم النفس المعرفي هي  إن        

ان  كافة العملیات المعرفیة غیر محسوسة و غیر مرئیة و خلال عملیات البحث في هذا المجال استعار 

م الطبیعیة علماء النفس المعرفي الكثیر من الافكار و المصطلحات و المفاهیم المستخدمة في العلو 
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الاخرى و اعادوا صیاغتها و تشكیلها بما یتماشى مع طبیعة الاسس المعرفیة لمعالجة و تجهیز 

  )9، 1996فتحي الزیات ، (المعلومات لدى الانسان 

ن هناك علاقة بین التجهیز المتاني و المتتالي و التحصیل الدراسي ، وذلك لان كما ذكر كوفمان أ      

و اختیار طرق التدریس للمهارات أللطفل في حل المشكلات یساعد عل اعتماد فهم الاسلوب الممیز 

الاكادیمیةالخاصة بالطفل ، ولا یستجیب الانسان بطریقة سلبیة للمعلومات ، و لكنه یبتكر و یعمل خططا 

دائه وینظم سلوكه حتى یسایر هذه الخطط و البرامج ، و یؤكد على أو برامج لاعماله ، و یفتش عن 

ن الانسان یقوم أي أخطاء یقع فیها أصلیة و یصحح هداف الأثار افعاله بالأأه الواعي و یقارن نشاط

  )17 ،2009راغب ، .( بدور ایجابي في تجهیز المعلومات 

توضح خطوات عملیة التفكیر  ناطریقة العرض هذه لیس لها علاقة بالصفات الفیزیائیة للدماغ ، ولكن ه

ن الفروق في معالجة المعلومات في الحاسوب و العملیات المعرفیة عند إفورغم التشابه في المضمون . 

  ) 385:  2007،  ابو ریاش  (. الانسان واضحة

والتشابه بین العملیات المعرفیة عند الانسان و ما یتم من عملیات داخل الحاسوب ، فان البنیة الحسیة 

ت في الحاسوب بینما البنیة المعرفیة التي تتم وهي بمثابة  المدخلاعند الانسان تقوم بنقل المعلومات ، 

داخلها العملیات العقلیة عند الانسانفهي شبیهة بالجزء الذي تتم فیه معالجة المعلوماتو  بررمجتها في 

الكمبیوتر كذلكبالنسبة لللادراك و  الفهم عند الانسان فهو قریب الى حد كبیر بجزء المخرجات في 

  .لحلول و تخزین المعلومات الحاسوب الذي یقوم باعطاء ا
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  تي همیة دراسة مدخل تجهیز المعلومات في الآأویمكن تلخیص :  

  یستطیع الباحث ان یتحكم في النموذج الریاضي للاداء او برنامج الكمبیوتر ، حیث یتمكن من

و یستطع تطبیق نفس النموذج على أمقارنة نماذج متعددة بالنسبة لنفس مجموعةالبیانات 

 . خرى من البیانات أمجموعة 

 حیانا باحثو التحلیل العاملي ، أزق التي یواجهها ألا یعاني باحثو اتجاه تجهیز المعلومات من الم

ول تكون محددة ، في حین قد تختلط العوامل و تصبح اذ ان بارامترات التجهیز لدى الفریق الأ

 .لمحاور في التحلیل العاملي و هو ما یعرف بمشكلات التدویر غیر محددة نتیجة تدویر ا

  نماذج تجهیز المعلومات تتعامل معالتباین داخل الفرد و هي في هذه الحالة تسعى

 يیفید هذا المفهوم ف. داء المهام تتطلب قدرات عقلیة مختلفة ألدراسةالسماتالكامنةالمتضمنة في 

المستویات العلیا للنشاط  العقلي ، ولانه یتناول دراسة  تحلیل العملیات المعرفیة المعقدة عند

نشطة المعرفیة المعقدة التي تحدث خارج نطاق المهام المعملیة البسیطة ، ولوضع نظریة الأ

 ) 19، 2009راغب ، (.جدیدة تتناول الظواهر النفسیةبطریقة غیر تقلیدیة

 ن تكون لاشعوریة أن الظواهر العقلیة یمكن ت أمن مزایا استخدام مفهوم تجهیز المعلوما

 . ى كونها شعوریة إلبالاضافة 

  لى تركیز علماء علم النفس المعرفیفي دراستهم حول التحلیل لما یحدث داخلیا عند إدى أكل ذلك

و تجهیزه و معالجته للمعلومات وخاصة ما یتعلق بخطوات و تعاقب أاكتساب الفرد او تعلمه 

منظومة عملیات التجهیز و المعالجة و الاهتمام بالعملیات العقلیة المستخدمة في كل خطوة من 

سس عمل الدماغ أصبحت في حاجة الى معرفة أو التربیة .خطوات معالجة وتجهیز المعلومات 

همیة دراسة اتجاه تجهیز المعلومات في تحدید العملیات أ و یتضح. البشري و الجهاز العصبي 
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المعرفیة الكامنة و في تحدید الاختلافات بین الافراد ، و بین الفرد وذاته منخلال تحدید 

داء مهام تتطلب منه استخدام عملیات عقلیة أالسماتالكامنة و التي تظهر عندما یتطلب من الفرد 

سلوبهم الممیز في حل أات في تفسیر سلوك الاطفال و تحدید میة فهم هذه العملیـأهمختلفة ، و

المشكلات و الذي یختلف باختلاف الاستراتیجیة المستخدمة في الموقف الذي یتطلب حله  

  ) 21 ، 2009،  راغب.(

  :  ثانیا ـــ مفهوم معالجة المعلومات

العقلیة المختلفة التي یقوم بها لى العملیات إو تجهیز المعلومات أیشیر مفهوم معالجة المعلومات 

و تؤثر طریقة الفرد في معالجة المعلومات على الاستجابة التي یقوم بها . الفرد خلال تناوله للمعلومات 

و هذه العملیات العقلیة هي الانتباه و الادراك و التذكر و  التفكیر و حل المشكلات و تكوین المفاهیم ، 

  .سیر سلوك الاطفال و تحدید اسلوبهم في تجهیز المعلومات و یساعد فهم هذه العملیات في تف

مجموعةمن الاجراءات او " نها أتعریفا لتجهیز  المعلومات على )  1984(وقدم انور الشرقاوي

یر حتى ظهور الاستجابة ، و ینظر الى كل عملیة عقلیة ثالعملیات التي تحدث منذ تعرض  الفرد للم

راءات السابق حدوثها داخل جلیها سواء من الإإومات التي یتم التوصل نها اجراء ناشيء عن المعلاعلى 

  "و من المثیرات ذاتها أاطار هذه العملیة ، 

وعیة نو استخدام عملیات أممارسة "ن تجهیز المعلومات هو أ) 1993(و یرى عبد الوهاب كامل 

خرى جدیدة توضح أر لى صو إمن خلال برنامج ذاتي التعدیل لتحویل المعلومات من صورتها الخام 

  "الوظائف المعرفیة و الانفعالیةو السیكولوجیة 
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و ألى بناء تراكیب إن مفهوم تجهیز ومعالجة  المعلومات یشیر أفیرى )1996(ما فتحي الزیات أ

و استخدام ناتج عن أو الخبرات السابقة ثم اعادة توظیف أبنیة معرفیة تقوم على ادماج المعلومات أ

  .المواقف الجدیدة ماج في الاد

ویمكن تعریف المعالجة المعلوماتیة بانها طریقة الفرد الممیزة و مستوى استقباله و  معالجته للمادة  

و كم و كیف الترابطات التي یستحدثها او .  المتعلمة وكیفیة تعمیمه و تمییزه و تحویله و تخزینه لها 

ذلك ان ، ت القائمة في البناءا لمعرفي  له معنى یشتقهااو ینتجها بین المعلومات الجدیدة و المعلوما

كبر من الجهد العقلي و استخدام شبكة أعمق للمادة المتعلمة معناه توظیف طاقة التجهیز والمعالجة الأ

اكبر الترابطات بین مكونات المادة المتعلمة من ناحیة و بینها و بین المحتوى المعرفي القائم في الذاكرة 

ویقوم التعلم المعرفي كتجهیز و . حیة اخرى مما یؤدي الى تعلم اكثر دیمومة و فعالیة بعیدة المدى من نا

ن التجهیز و المعالجة القائمة على المعنى و عند المستوى اعمق أمعالجة للمعلومات على افتراض 

و عللى یؤدیان الى تعلم و احتفاظ اكثر دیمومة و فعالیة من التجهیز و المعالجة عند المستوى السطحي، 

ایجا داو استنتاج او اشتقاق او انتاج انماط من العلاقات بین محتوى البناء المعرفي السابق للفرد و 

فتحي الزیات ، (. المعلومات الجدیدة المراد تعلمها و من هذه العلاقات التكامل و الترابط والتوافق 

1996  :44(  

المعرفیة التي تقدم تفسیرات جدیدة و  ضل النماذجأنه أفعلى  المعلوماتوتقوم نظریة معالجة  

مقنعة للتعلم المعرفي و محدداته ، تقوم على الدور الذي تلعبه العملیات المعرفیة الداخلیة و المیكانیزمات 

  .التي تحكم عملها من جهة وعلى المحتوى المعرفي الذي تعالجه من ناحیة اخرى 
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  :ثالثا ــ نظریة معالجة المعلومات

تجهیز ومعالجة المعلومات كاحد المكونات الهامة في علم النفس المعرفي في تفسیر سلوك  إن اتجاه

الانسان ي على اختلاف مظاهره ، من افضل الاتجاهات لفهم النشاط العقل المعرفي المرتبط بهذا 

یهتم السلوك فهو یهتم بدراسة كیفیة اكتساب المعلومات و تخزینها و استعادتها عند عند الضرورة كما 

 2007ابراهیم سلیمان ، . (بدراسة الانماط و الاستراتجیات التي یستخدمها الفرد في معالجة المعلومات 

 ،74  (  

ساسیة للفهم و الاستنتاج و التحلیل و حل المشكلات و غیرها من أتعتبرعملیة تجهیز المعلومات مقدمة 

الاتجاه المعرفي ضروریة في تفسیر السلوك و صحاب أ العملیات المعرفیة الراقیة ،وهي عملیات یعتبرها

لهذا فیعتبر تجهیز المعلومات اطارا عاما كمیا یحكم التعرف و الادراك و یعتمد على میكانیزمات 

فمدخل تجهیز المعلومات لیس نظریة منفردة السلوك ، و لكنه اطارا عاما . التجهیزداخل الكائن الحي 

هو تتبع انسیاب المعلومات في المكان و الزمان عن طریق نظام للدراسة التعرف و الهدفالاساسي فیه 

  )23، 2009راغب ، (.تجهیز المعلومات 

نظریة تجهیز المعلومات وهي تقوم على   Cloud Shanonقدم كلاود شانون  1949ففي عام 

ن أللفرد اي وضعها في صورة كمیة كیف یمكن معالجتها داخل المخ ، و  اساس تكمیم المعلومات الواردة

فان انتقال معلومة  هناك ارتباطا عكسیا بین المعلومات المقدمة للفرد و بین مفهوم عدم التاكد ، ومن ثمّ

من شخص الى اخر لا یتم الا حینما یكون الشخص المستقبل للمعلومة غیر متاكد من مضمون المعلومة 

ة الیه ، و ان كفاءة الفرد في استقبال معلومة ما لا یعتمد على المعلومة او المنبه المقدم له في الموجه

نفس اللحظة الراهنة و عدد البدائل الخاصة باي متغیر او باي منبه هي المفتاح الرئیسي في قیاس مفهوم 

  )45،  1989وان ، عل.( عدم التاكد و الوحدةالاساسیة لقیاس عدم التاكد هي جزء من المعلومة 
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ونظریات تجهیز المعلومات بتركیزها على وصف عملیات التجهیز التي تحدث داخل عقل الفرد 

اثناء اداء مهام معینة ، یجعلها تتسم بالدینامیة ، حبث یتم وصف التغییر في نظام تجهیز ما في ضوء 

موعة من میكانیزمات وتفترض نظریة تجهیز المعلومات ایضا وجود مج.نوع المهام و عبر الزمن 

التجهیز داخل الكائن الحي ، كل منها یقوم بوظیفة اولیة معینة، و ان هذه العملیات یفترض فیها ان 

تنظم على نحو معین ، و یمكن وصف هذه النظریة وصفا عاما بانها تهتم بالوصول الى نوع التركیب 

سلوك الانسانحین یستخدم امكاناته  التجریبي للسلوك الانساني المعقد ،  و تسعى النظریة الى فهم

  ) 1983،87حطب ، الابو (.  العقلیة و المعرفیة افضل استخدام

و تهتم نظریة تجهیز المعلومات بتوضیح و تفسیر كیف یتناول الانسان المعلومات ، و یقوم بمعالجتها 

ملیات النفسیة المعقدة والتعامل معها ، تلك المعلومات یكون مصدرها البیئة ، وتحول الى مجموعة من الع

، وهي بدورها تتحول الى نماذج من السلوك ، الذي یعد الهدف الاول و المحور الاساسي لكثیر من 

نه یجري في أكثر من نموذج لتمثیل ما یفترضون أولقد وضع اصحاب هذه النظریة . النظریات النفسیة 

لافراد على فهم المعرفة الانسانیة و كیفیة ثناء تفاعله مع مثیرات العالم الخارجي ، لمساعدة اأالدماغ 

استیعاب المعلومات ، وكیفیة اكتساب المعلومات ، وكیفیة ترمیزها و تخزینها و استرجاعها ، وكیفیة 

  .توظیفها في عملیات التفكیر و حل المشكلات 

سلوكیون و قد استخدم في هذه النماذج مصطلحات جدیدة في وصف التعلم ، غیر تلك التي استخدمها ال

، فكان مصطلح المدخلات بدلا من المثیرات و المخرجات بدلا من الاستجابة و السلوك ، 

وقد استند نموذج معالجة المعلومات على . ومستوىمعالجة المعلومات بدلا من العوامل الوسیطة  

ة المتعلقة بالتعلم فكلاهما یستخدم المعالجة المعرفیة الذهنی. المحاكاة والمناظرة بین الانسان و الحاسوب 

ي اكتساب المعرفة ، وعملیة تذكر المعلومات و استرجاعها لاتخاذ القرارات و الاجابة عن الاسئلة أ

  ) :1(رقم  الجدولوهذا ما یوضحه  .المختلفة 
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  .  یبین أوجه التشابه بین نظام الكمبیوتر و نظام تجهیز المعلومات الإنساني)  :  1(قم ر  الجدول

  )77،  2007سلیمان ،ابراهیم (

  لذاكرةا

  المخرجات   وحدة المعالجة المركزیة   المدخلات 

لوحة المفاتیح ـ لوحة الرسم ـ 

مفاتیح التشغیل ـ الفأرة ـ التعرف 

الصوتي ـ البرید الاكتروني ـ 

استقبال ـ شاشة تعمل باللمس ـ 

  ...اقراص ممغنطة 

تقوم البرامج بتجهیز و اعادة 

تشفیر المعلومات من خلال 

  تنشیط مسجلات كهربائیة 

الشاشة ـ الصوت ـ اسم البرید 

  الالكتروني ـ ارسال 

  الكومبیوتر

  رةـــــــــــذاكــــلا

نظام التجهیز والمعالجة : المخ   المدخلات 

  المعرفیة  

  المخرجات 

لوحة المفاتیح ـ لوحة الرسم ـ 

مفاتیح التشغیل ـ الفأرة ـ التعرف 

الصوتي ـ البرید الاكتروني ـ 

استقبال ـ شاشة تعمل باللمس ـ 

  ...اقراص ممغنطة 

تقوم البرامج بتجهیز و اعادة 

تشفیر المعلومات من خلال 

  تنشیط مسجلات كهربائیة 

الشاشة ـ الصوت ـ اسم البرید 

  الالكتروني ـ ارسال 

  المعلومات الانسانينظام وتجهیز و معالجة 
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وینظر هذا النموذج الى الانسان كمعالج للمعلومات و الى دماغه انه نظام معاجة للمعلومات ، 

وان المعرفة سلسلة من المعالجة العقلیة ن و التعلم هو اكتساب التمثیلاتالعقلیة ، حیث یعمل الانسان 

ومات العقلیة ، ثم انتاج المعلومات  على استقبال المعلومات كمدخلات ، ویقوم بتشغیل لهذه المعل

  )178 ،2007أبو ریاش، (.و فیمایلي شكل توضیحي لنظام معالجة المعلومات) المخرجات(

 مصطلحات النظریة:  

  : Information processingتجهیز المعلومات  -

و یترجمها سید عثمان و   Information processingمصطلح تجهیز المعلومات ترجمة للمصطلح 

على أنها تجهیز المعلومات و یترجمها البعض على أنها تناول و معالجة  1978فؤاد أبو حطب 

المعلومات، و البعض الآخر یترجمها على أنها تعمیل للمعلومات و تناولها آخرون على أنها تشغیل 

ات التي تحدث منذ تعرض الفرد مجموعة من الإجراءات أو العملی"و تجهیز المعلومات هو .المعلومات

للمثیر حتى ظهور الإستجابة و ینظر إلى كل عملیة عقلیة على أنها إجراء ناشئ عن المعلومات التي یتم 

". التوصل إلیها سواء من الإجراءات السابق حدوثها داخل إطار هذه العملیة العقلیة، أومن المثیرات ذاتها

  ) 134،  2007، أنور الشرقاوي ( 

 :Stagesحل المرا -

یختار الفرد المعلومات التي تحقق هدفه، و لكنه یحتاج إلى تحدید أي من المعلومات التي یختارها و التي 

 Stagesلا یختارها، و كیف یستخدم كل منها لتحقیق هدفه و یتم ذلك في مراحل تسمى مراحل التجهیز 

of processing .عملیات نشطةعلى اساس خبراته  حیث یستقبل الفرد المعلومات عن طریق الحواس و

السابقة و أهدافه المتتالیة لإشباع حاجاته، و هذه المعلیات لا تتوقف، و المعلومات تجهز خلال سلسلة 

و یتضمن معالجة أي معلومة مرورها بعدد من المراحل فحینما ).Underwood :1978( من الرماحل 
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ثم تنقل  Inconic memoryي مخزن الذاكرة الحسیة یقدم  منبه ما أمام الشخص فإنه یبقى لفترة قصیرة ف

و تحتاج المعلومة الموجودة في هذا المخزن  Short term memoryإلى مخزن الذاكرة قصیرة المدى 

 Long إلى بعض العملیات الخاصة مثل التنظیم و الحفظ حتى تنتقل إلى نخزن الذاكرة طویلة المدى 

term memory  .) ، 45، 2009راغب(  

 :Processملیات الع -

و العملیة هي الطریقة التي یتناول بها الفرد المعلومة المقدة له، و منها عملیات التسجیل و التخزین       

  ).1994: فتحي الزیات.( و الإسترجاع

 :Levelsالمستویات -

بالإضافة إلى نوع المادة المتعملة و كمیتها هناك الأسلوب الذي تستقبل به المادة المتعلمة المسمى بـ 

Level of processing  الذي یعلب دورا هاما في معالجة المادة المتعلمة و تجهیزا و تخزینها و

لومات من خلال و یتحدد المستوى الذي یتم خلاله تجهیز المع).1994: فتحي الزیات. ( إسترجاعها

التمثیل الذهني للمعلومات عملیة .الطریقة أو الشكل الذي تتمثل فیه المعلومة داخل الذهن و تعتبر عملیة

و التمثیل الرمزي  Physical representationمعقدة تأخذ مستویات مختلفة منها التمثیل الفیزیقي 

Symbolic representation   و التمثیل الخاص بالمعنىMeaning representation . ) فادیه

  ).1992علوان 

أحد أهم هم المصطلحات النظریة استراتجیات المعالجة المتزامنة و المتتالیة وباعتبارها أوكذلك من 

  .لیها لاحقا و بالتفصیل متغیرات الدراسة سیتم التطرق إ

صحاب النموذج معالجة المعلومات أن دورة معالجة المعلومات المرتبطة بالمثیرات التي یتفاعل أیرى 

و "  Storage" و التخزین " Encoding" و هي الترمیز : معها الإنسان، تمر في ثلاث مراحل رئیسیة
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معرفیة بعضها و تتطلب المعالجات خلال هذه المراحل تنفیذ عدد من العملیات ال" Retrieval"الإسترجاع 

یتم على نحو لاشعوري، في حین یتم البعض الآخر على نحو شعوري بحیث یكون الفرد على وعي تام 

لما یجري داخل هذا النظام، و یتم تنفیذ مثل هذه العملیات عبر أجهزة الذاكرة، و هي الذاكرة الحسیة و 

معالجة المعلومات یضطلع بالوظائف  الذاكرة قصیرة المدى، و الذاكرة طویلة المدى، و تحدیدا فإن نظام

  )156، 1998الزیات ،(:  التالیة

من العالم الخارجي عبر " Inputs" إستقبال المعلومات الخارجیة أو ما یسمى بالدخلات الحسیة )  1(

المستقبلات الحسیة، و العمل على تحویلها إلى تمثیلات معینة، الأمر الذي یمكن هذا النظام معالجتها 

  .تسمى هذه المرحلة بمرحلة الإستقبال و الترمیز لاحقا، و

اتخاذ بعض القرارات حول مدى أهمیة بعض المعلومات و مدى الحاجة إلیها، بحیث یتم الإحتفاظ ) 2(

مرحلة ( بالبعض منها بعد أن یتم معالجتها و تحویلها إلى تمثیلات عقلیة معینة، یتم تخزینها في الذاكرة 

  ).التخزین

ى التمثیلات المعرفیة و استرجاعها عند الحاجة إلیها، للإستفادة منها في التعامل مع التعرف عل) 3(

  ).مرحلة الإسترجاع( المواقف و المثیرات المختلفة، و تحدید أنماط الفعل السلوكي المناسب 

  : نموذج معالجة المعلومات و افتراضات  ساسیاتأرابعا ـــ  

التعلم المعرفي و العملیات المعرفیة حیث تشكل : من المفاهیم التي تناولتها نظریة معالجة المعلومات  

اصبح العلماء مهتمون بفهم طبیعة أز علیه التعلم المعرفي ، فقد كسس التي یرتهم الأأالعملیات المعرفیة 

صبح الحدیث عن الانتباه و أو هذه العملیات و كیفیة عملها و خصائصها و العوامل التي تؤثر علیها 

الادراك و التفكیر و الذاكرة و حل المشكلات و تجهیز و معالجة المعلومات و البنیة المعرفیة و المعرفة 
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و ماوراء المعرفة و الاستیراتیجیات المعرفیة ومستویات ومراحل المعالجة وغیرها من المفاهیم التي تفرض 

   .نفسها لتشكل محاور التعلم المعرفي 

حددت النظریة عدد من الخصائص التي تشكل اهم الاسس التي یقوم علیها التعلم المعرفي بصفة عامة 

  :و نطریة معالجة المعلومات بصفة خاصة 

 ن العملیات المعرفیة نشطة و فعالة و ایجابیة و لیست خاملة او سلبیة فالذاكرة عملیة أ

 .بنیة او تراكیب نشطة ولیست مخزن خامل أحیة تستخدم 

  العملیات المعرفیة فعالة ودقیقة ، فحجم المعلومات المحمولة في الذاكرة او التي یتم

توظیفهافي التفاعل الیومي مع البیئة على درجة عالیة منالفعالیة و الدقة فنظامتجهیز المعلومات 

ء العملیات المعرفیة لكافة وظائفها بالفعالیة عند الانسان ینطوي على امكاناتمرنة و فعالة في ادا

السعة المحدودة ، التعاقب و التزامن ن الترابط والتكامل ، (و الدقة المرجوتین ومنهذهالامكانات 

 )القابلیة للتغیر و النمو و الحذف و الاضافة 

  فضل من المعلومات أو المثبتة بصورة أالعملیات المعرفیة تعالج المعلومات الموجبة

السالبة او المنفیة كما ان المهام الاستدلالیة او المنطقیة او ذات المعنى تیسر عمل العملیات 

المعرفیة ، والمهام العشوائیة او عدیمة المعنى تعوق عمل العملیات المعرفیة ، وتعمل العملیات 

لومات جة المعلقل قدر ممكن من الضغط فالعملیات المعرفیة مهیئة لمعاأالمعرفیة بسهولة و ب

 .الموجبة اكثر من المعلومات السالبة 

 عن الاخر و انما یعتمد وتعتمد فيالعملیات المعرفیة مترابطة   ولا یعمل اي منها منعزلا 

 .ادائها على الترابط والتكامل و الاتساق 

 وم بالتجهیز التبادلي للمعلومات من الادنى للاعلى ومن العدید من العملیات المعرفیة تق

ن العملیات أدنى ، و یعمل هذان النمطان من التجهیز معا بشكل تزامني لیؤكدان الاعلى للا
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المعرفیة تعمل بسرعة و دقةعالیة ، ویرى اصحاب هذه النظریة وجود ارتباط وثیق بین التعلم 

ویعرف .المعرفیو ماوراء المعرفة واحدا من التكوینات النظریة في علم النفس المعرفي المعاصر 

لمفهوم بانه معرفة الفرد لما یتعلق بعملیاته المعرفیة و الخصائص المتعلقة بطبیعة فلافل هذا ا

تمثل البنیة المعرفیة محددامحوریا هاما یقوم علیها التعلم المعرفي .المعرفة و المعلومات لدیه 

 كتجهیز المعلومات و هي من المفاهیم المستقرة في كافة النظریات التي تبنت الاتجاه المعرفي في

 .تفسیر عملیات التعلم 

  بعد معالجة المعلومات بالحاسب الالي وفقا للبرنامج او البرامج القائمة او المستدخلة

تخرج نواتج التجهیز و المعالجة منالحاسب الالي مطبوعة ، وبالمثل بعد قیام الانسان بالمعالجة 

اللفظیة او الحركیة او وفقالمحددات المعالجة اي عملیات الضبط او التحكم تخرج الاستجابات 

و قد یحدث الا یستجیب الانسان بصورة عاجدیة و صریحة ، وانما یقوم بتخزین . الادائیة 

 .المعلومات التي تم تجهیزها او معالجتها في الذاكرة طویلة المدى 

  تستقبل المثیرات من البیئة التي تنشط المستقبلات او الحواس و تتحول الى معلومات او

صبیة ، هذه المعلومات تستقبل و تمر عبر تكوینات او تراكیب تسمى المسجلات استثارات ع

الحسیة التي تستمر فیها للحظة قصیرة للغایة ، وجمیع المعلومات التي تحس او تستشعر تسجل 

 .و مع ذلك جزء منها فقط یتم ترمیزه و یتحول و ینتقل الى الذاكرة قصیرة المدى 

 عالجتها في الذاكرة قصیرة المدى تفقد ، والبعض یتم بعض المعلومات التي لا یتم م

 .تجهیزه و معالجته و تحویله او نقله الى الذاكرة طویلة المدى التي تعتبر مخزن دائم للمعلومات 

  تمثل عملیات الضبط او التحكم الاجرائي في تجهیز المعلومات احد الاسس التي یقوم

علیها التعلم المعرفي وهي المسؤولة على استثارة و توجیه الانشطة المعرفیة و توظیفها توظیفا 
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اقتصادیا منتجا فعالا ، فهي تقوم بتقویم مشكلة التعلم او الموقف المشكل و تحدیدالاستیراتیجیات 

  . لملائمة للحل ا

الإنسان على أنه نظام معقد و فرید في عملیات معالجة المعلومات،  ىینظر نموذج معالجة المعلومات إل

و ینطلق في تفسیره لهذا النظام من عدید من الإفتراضات التي جعلت منه توجها جدیدا في دراسة 

  :و تتمثل هذه الإفتراضات فیما یلي) Ellis etal 1979 ( عملیات الإدراك و التعلم و الذاكرة و البشریة 

إن الإنسان  كائن نشط و فعال أثناء عملیة التعلم، حیث لا ینتظر وصول المعلومات إلیه، و إنما :أولا

یسعى إلى البحث عنها، و یعمل على معالجتها و إستخلاص المناسب منها بعد إجراء العدید من 

من خبراته السابقة، الأمر الذي یمكنه من إنتاج تمثیلات المعالجات المعرفیة علیها، مستفیدا في ذلك 

  .معرفیة معینة تحدد إنماط سلوكه حیال المواقف أو المثیرات التي یواجهها

لتأكید على العملیات المعرفیة كثر من الإستجابة بحد ذاتها، إذ یفترض أن هذه الإستجابة لا تحدث :ثانیا

ج لسلسلة من العملیات و المعالجات المعرفیة التي تتم عبر على نحو آلي إلى المثیر، و إنما هي نتا

  ).Howard, 1983(مراحل متسلسلة من المعالجة 

ا ثیرات أو المعلومات التي تتم وفقتشتمل العملیات المعرفیة على عدد من عملیات التحویل للم:ثالثا

متسلسلة في كل منها یتم تحویل هذه المعلومات من شكل إلى آخرمن أجل تحقیق هدف معین،  لمراحل

الترمیز و التخزین و الإسترجاع تخضع : فالمثیرات أثناء معالجتها عبر المراحل الرئیسیة الثلاث و هي

 ,Guenther (لعدد من التغریات و التحولات یحددها النظام المعرفي إعتمادا على الهدف من المعالجة 

محددة على المعالجة في ) سعة( ، و من الجدیر ذكره، أن نظام معالجة المعلومات یمتاز بقدرة )1998

  ).Howard, 1983( كل مرحلة من هذه المراحل 
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" و فهم و إنتاج اللغة " Reasoning" یة لتتألف العملیات المعرفیة العلیا مثل المحاكمة العق:رابعا

Language "لات و حل المشك "Problem solving " ،من عدد من العملیات المعرفیة الفرعیة البسیطة

حیث أن تنفیذ مثل هذه العملیات یتطلب تنشیط العملیات الفرعیة البسیطة، و التي تتضمن عددا منم 

ال المعلومات المخزنة بالذاكرة دخالإجراءات ثثمثل في إستخلاص خصائص معینة من المثیرات، و ا

و الإحتفاظ بها لفترة، و تفعیل بعض المعلومات المخزنة بالذاكرة طویلة المدى للإستفادة  قصیرة المدى

منها في تمثل المعلومات الجیدة، و تخزین المعلومات الجدیدة في الذاكرة طویلة المدى، و مقارنة 

اعد محددة مجموعة المعلومات بمعلومات أخرى، و تحویل المعلومات إلى تمثیلات معینة إعتمادا على قو 

  .)Guenther, 1998( و إلى غیر ذلك من العملیات الفرعیة البسیطة 

على " Limited Capacity" یمتاز نظام معالجة المعلومات لدى الإنسان بسعته المحددة :خامسا

فأثناء مراحل المعالجة هناك ) Anderson, 1990( معالجة و تخزین المعلومات خلال مراحل المعالجة 

هذا النظام من حیث قدرته على تناول بعض المعلومات و معالجتها، و یرجع سبب ذلك إلى سعة محددة ل

( أن سعة الذاكرة قصیرة المدى المحددة في تخزین المعلومات من جهة، و إلى عدم قدرة الأجهزة الحسیة 

 .لثیرات و الإحتفاظ بها لفترة طویعلى التركیز في عدد من الم) المستقبلات الحسیة

تعتمد عملیات المعالجة التي تحدث على المعلومات عبر المراحل المتعددة على طبیعة و :سادسا

الذاكرة الحسیة، و الذاكرة قصیرة المدى، و الذاكرة طویلة المدى، و : خصائص انظمة الذاكرة الثلاث

دورا بارزا في  تلعب عوامل مثل الإنتباه و الإدراك و قدرة الفرد على إسترجاع الخبرات السابقةذات العلاقة

تنفیذ عملیات المعالجة، فما یتم معالجته من معلومات، هي تلك التي یتم تركیز الإنتباه علیها في لحظة 

  .)Guenther, 1998( من اللحظات، و ذلك نظرا لسعة نظام معالجة المعلومات المحددة 
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مما سبق یتضح لنا، إن فهم السلوك الإنساني و كیفیة حدوثه حسب وجهة نظر نموذج معالجة المعلومات 

یتطلب تحدید طبیعة العملیات التي تحدث على المعلومات و المثیرات أتناء مراحل معالجتها، إذ إن الفعل 

 & Schmidt( مثیرات السلوكي هو محصلة لمثل هذه العملیات، و لیس بمثابة إستجابة آلیة لهذه ال

Lee, 1999 .( و هكذا نجد أن المعتمین بهذا النموذج اكدوا على دراسة اسلوب حل المشكلات، و

  ).2006أحمد الزغلول، (ات في كل مرحلة من هذه المراحلالكیفیة التي یتم من خلالها تمثل المعلوم

 :خامسا ــ مراحل معالجة المعلومات 

إلى أننا ندرك نمطا معقدا من المثیرات القادمة، و أن هذا النمط یتم یشیر نموذج  تجهیز المعلومات 

مطابقته أو مقارنته بالأحداث المماثلة في الذاكرة طویلة المدى و هذا یعطینا القدرة على تصنیف 

  :المثیرات، و یتوقف ذلك على فعالیة العدید من العملیات و الأجهزة مثل

 Speedسرعة التجهیز ، و Focal attentionالإنتباه البؤري ، Sensory registerالمسجلات الحاسبة 

of processing.  

  )77، 2009راغب،(الاستراتیجیات الفعالة في تجهیز المعلومات و توظیفها في مختلف المواقف البینیة

منذ أن یتعرض الفرد للمثیرات سواء من البیئة  Stageو تمر عملیة تجهیز المعلومات بعدد من المراحل 

و یتطلب ذلك القدرة على استقبال . الخارجیة، أو المثیرات الداخلیة حتى یقوم بعملیة إصدار الإستجابة

  :المعلومات المرتبطة بالموقف  بصورة فعالة، و یمكن توضیح هذه المراحل كالآتي

خلال عملیة استقبالها بما یسمى بالمسجلات الحاسبة  تمر المعلومات:إستقبال المعلوماتــ 1        

Sensory registers  و تكون هذه المعلومات في صیغة من الادراك الخام، و تتراوح فترةو غستقبالها

ثانیة، و خلال هذه الفترة الانتقالیة تتحول بعض هذه المعلومات الى الذاكرة قصیرة )  0,5-1( بین 
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فادة من المعلومات و توظیفها على كمیة المعلومات التي تتاح للمفحوص المدى، و تتوقف درجة الاست

  .تحویلها و حملها إلى الذاكرة قصیرة المدى

تستغرق عملیة تجهیز أو معالجة المعلومات وقت، و :سرعة التجهیز أو الإعداد أو المعالجة ــــ 2     

عرض الفقرات بمعنى عرض المثیر لفترة هذا الوقتقابل للقیاس من خلال ما سیمى بالتتالي السریع في 

بحیث یحدث تطمیس لادراك )    Maskingتقنیع ( ثم یتبع بمثیر آخر ). لحظیة( قصیرة جدا من الزمن 

المثیر الاول و یقطع تجهیزه أو اعداده و معالجته و بتنویع طول فترة اللقطات ما بین عرض المثیر 

نا تقدیر الزمن الذي یحتاجه الفرد لتجهیز المثري الاول أو الاول و عرض المثري الطامس أو المقنع یمكن

و یجب هنا الانتباه إلى المعلومات، ادراكها، التعرف علیها و هذا .اعداده او معالجته مثل تعرفه أو تذكرة

یتطلب مطابقة النمط المدرك بنمط ما في الذاكرة طویلة المدى، و هكذا یتم إضفاء معنى على المثري 

  ).Wilkinson & Campbell : 1997( . طه بما نعرفه مسبقاعن طریق رب

 یشیر مفهوم الإنتباه الإنتقالي أو الإحتیاري إلى القدرة على:الإنتباه الإنتقالي أو الإختیاري  ــ 3     

فمن المستحیل أن یقوم الشخص . لإستبعاد المعلومات غیر المتعلقةو  التركیز على المعلومات المتعلقة

عن طریق فلترة أو : عن طریق التركیز على مثیرات محددة، و ثانیا: بالانتباه بشكل انتقائي و ذلك، أولا

و یتأثر الانتباه بشكل كبیر بطبیعة المثریات و كذلك بالصفات الشخصیة، و . ترشیح المعلومات القادمة

 : Wilkinson & Campbell. ( لمعلومات غیر المرتبطة التركیز على مثیر محدد یساعد في انتقاء ا

1997.(  

عقب تسجیل المعلومات عن طریق المسجلات الحاسبة فإنها في الذاكرة العاملة أو :  الترمیز ــ  4    

الذاكرة قصیرة المدى، و في بعض الحالات في الذاكرة طویلة المدى، فعندما ننظر إلى أحد المثیرات 

ز علیه، ثم نستظهر أو نحفظ عددا من المظاهر أو الخصائص المتاحة التمیزیه وهذه المعقدة فنحن نرك
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العملیة یطلق علیها الترمیز، لأننا لا نستطیع الاحتفاظ بنسخة أو صورة حرفیة للمثیر الذي تراه، و لذا 

فتحي ( .فإننا نرمز له و نحوله على نحو ما سیتم في الترمیز البرقي كتحویل الحروف الى نقط و شرط 

وتعتمد إستراتیجیة تجهیز المعلومات أثناء مرحلة الترمیز، على الشروط المتوافرة أثناء ).1996: الزیات

عملیة التجهیز، و تتعلق هذه الشروط بخصائص المتعلم و المادة و طرق تقدیمها، و لذا یمكن القول 

( لتعلیمي بحیث یمكن أن تختلف هذه الإستراتیجیة لإختلاف الوضع ا.بوجود أكثر من إستراتیجیة للترمیز

  .)1997: عبد المجید نشواتي

  

  4المرحلة     3المرحلة     2المرحلة     1المرحلة   المثیرات

Stimulus المعالجة  

  الحسیة

Sensory 

Processing  

  الإدراك  

perception  

  إتخاذ القرار  

ختیار  وإ

  الإستجابة

Decision 

Responce 

selection 

  

تنفیذ 

  الإستجابة

Response 

Execution  

      

      

      

      

    

  )Wittrock : 1980 (یوضح نموذج تجهیز المعلومات  ) 1(شكل رقم 

  :ومن هنا نجد أنه یجب على أي نظام لتجهیز المعلومات أن یؤدي ثلاث مهام أساسیة هي 

و تحویلها أو ترجمتها بطریقة  Inputsإستقبال المعلومات الخارجیة أو ما سذیسمى بالمدخلات  - 1

 .تمكن الجهاز من معالجتها في مراحل التجهیز التالیة



 الفصل الثالث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   معالجة المعلومات
 

 
150 

 .الإحتفاظ ببعض هذه المدخلات على شكل تمثیلات معینة - 2

أي یجب على جهاز . التعرف على هذه التمثیلات و استدعاؤها و إستخدامها في الوقت المناسب -3

 ،عبد المجید نشواتي. ( ها و یستعیدهاتجهیز المعلومات أن یترجم المعلومات و یحتفظ ب

ما یاي كما یوضحه وتتمثل المكونات الأساسیة لنظام تجهیز المعلومات في ).67، 1997

  ) : 2(الشكل 

  

Sensory 

Receptors 

المستقبلات 

  الحسیة

  

  

  

  

  العین

  الأنف

  الأذن

  

Sensory 

Registers 

المسجلات  

  الحسیة

  

   

Working 

Memory 

الذاكرة 

  العاملة

   

Long-

term 

memory 

الذاكرة بعیدة 

  المدى

  

 )1996: فتحي الزیات.( یوضح أهم العملیات المعرفیة لنظام تجهیز المعلومات )2(الشكل 

 :sensory receptorsالمستقبلات الحاسیة  - 1

تمثل المستقبلات الحاسیة أولى عملیات الإتصال المباشر بالبیئة المحیطة بالفرد و بالمثیرات من حوله، 

السمع و : ( وهي على هذا النحو تمثل مصدرا مباشرا للمعلومات و هذه المستقبلات هي الحواس الخمس

تیعاب مثیراتها و الإستجابة ، و التي تسمح لنا بالإتصال بالبیئة، و إس)البصر و الشم و اللمس و التذوق

لمتطلباتها و أي قصور أو ضعف أو تلف في أي من هذه الحواس، یؤثر تأثیرا هاما و مباشرا على كیفیة 

و من المفید معرفة أن إشتراك أكثر من ).1996: فتحي الزیات. ( معاجة و تجهیز المعلومات لدى الفرد

ر في كیفیة معالجة الفرد للمعلومة المقدمة له و لذلك حاسة في إكتساب المعلومة أو إستقبال المثیر یؤث
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فغیاب حاسة من الحواس قد یؤثر على طریقة الفرد في تجهیز المعلومات و تؤثر على إختیار الفرد 

 .للإستراتیجیة التي یستخدمها عند تناوله للمعلومات

لعملیات یعد الإدراك الحسي واحدا من أكثر ا:sensory registersالمسجلات الحاسیة  - 2

المعرفیة أهمیة في تجهیز المعلومات، فالإدراك أكثر من مجرد الإحساس بأحد المثیرات البیئیة فهو 

حیث لا یمكن تقریر أن ).1998فتحي الزیات . ( العملیة التي من خلالها یتم تحدید معاني المعلومات

ن الفرد من إعطائه المعاني أو في البیئة قد تم استقباله أو الإحساس به، إذ لم یتمك) مثیرا(شیئا ما 

الدلالات التي تمیزه، و یمكن التعرف على المسجلات الحاسیة في كل موقف من المواقف داخل الفصل 

الدراسي و تلعب المسجلات الحاسیة دورا هاما في التعلم و الإكتساب و الفهم، و بصفة عامة في 

من الحواس و كلها تلعب دورا هاما و  معالجة و تجهیزالمعلومات، هناك مسجلات حاسیة لكل حاسة

  .حیویا في الإدراك

قدمت النظریات المختلفة عدة اسماء تطلق على : Working Memeryالذاكرة العامة أو الفعالة   -3

أو الذاكر الفوریة  Short term memoryالذاكرة العاملة فیمكن تسمیتها بالذاكرة قصیرة المدى 

Immediate memory أو الذاكرة الوسیطة ،Intermediate term memory و یمكن إختصارها ،

، و هذه الذاكرة لدیها سعة محددة في تخزین المعلومات، و تحتفظ الذاكرة قصیرة المدى STMفي 

  .بالمعلومات لفترة زمنیة بین عدد قلیل من الثواني إلى عدد قلیل من الدقائق

ة قصیرة المدى بعدة طرق، الأولى من خلال عملیات المراجعة، و و یتم الحفاظ على المعوملت في الذاكر 

ذلك من خلال إعادة دراسة المادة بطریقة قصدیة أما بشكل صامت أو بصوت مرتفع، و الطریقة الثانیة 

للإبقاء على المعلومات حیة نشطة في الذاكرة قصیرة المدى هو في محاولة جعلها في وحدات كبیرة ذات 

تلعب الذاكرة ). 89،   1999 ،عدس.  (  التجمع و التحزیملیة التي غالبا ما تدعى معنى، و هي العم
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العاملة أو الذاكرة قصیرة المدى دورا مهما في تجهیز المعلومات بعد إستقبالها یتم ترمیزها و تحویلها أو 

لمرحلة تخضع و عند هذه ا. إنتقالها من الجهاز الحاسي لإلى الذاكرة قصیرة المدى و الذاكرة العاملة

المعلومات لعدد من العملیات الهامة التي تقف خلف التغیرات النمائیة خلال سنوات المدرسة و 

و تقوم إستراتیجیة تجهیز المعلومات في الذاكرة . إستعادة أو الإسترجاع ، التنظیم    ،التسمیع :هي

كاملة وعلى تسمیع أو تردید قصیرة المدى على إدخال المعلومات المرمزة على شكل وحدات منفصلة و مت

  ).1997: عبد المجید نشواتي. ( هذه الوحدات

نموذجا بین دورة تجهیز المعلومات في الذاكرة قصیرة ) Speriling )1967هنا و قد أوضح سبیرلنج 

المدى، حیث یستقبل الفرد المعلومات البصریة و السمعیة و تدخل المعلومات البصریة عن طریق العین 

إلى التخزین البصري، و المعلومات السمعیة عن طریق الاذن إلى التخزین السمعي ثم یقوم الماسح 

scanner  ین الحسي عن طریق تحدید المعلومات المطلوب تجهیزها، و نتیجة لذلك یوجد بعملیة التخز

سبع خلایا في الذاكرة قصیرة المدى، و لكل خلیة في الذاكرة قصیرة المدى منطقة في الذاكرة طویلة 

المدى، ثم المكون الثاني في التخزین قصیر المدى یوجد التسمیع الذهني و إلى هنا یحددالماسح 

  ).78،  1989، : عادل العدل. ( التي یتم تجهیزها إعتمادا على خصائص المثیراتالمعلومات 

  

  

  

  

  

  

 التخزین قصیر المدى
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تسمیع 
 ذهني

  الإنتباه
و نمط 
  التعرف

مدخلات 
تخزین  سمعیة

 بصري
مدخلات 
 سمعیة

  

 تخزین طویل المدى

  
تخزین 
 سمعي

  ).78،  1989، : عادل العدل( یوضح دورة تجھیز المعلومات في الذاكرة قصیرة المدى) 3(شكل 
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تعد الذاكرة طویلة المدى أهم مكونات نظام تجهیز المعلومات لدى الإنسان، و أهم :الذاكرة طویلة المدى

صیاغته و تجهیزه و معالجته، و هي تقف مصادر المعرفة المشتقة، و أنماط التعلم و التفكیر المعاد 

خلف كافة عملیات الحفظ، الإحتفاظ، التذكر، التفكیر، الإستراتیجیات المعرفیة، الإبتكار، و حل 

كما أنها تمثل ذات الإنسان، و ماضیه، و سیرته الذاتیة، و تؤثر على حاضره و مستقبله، و . المشكلات

: فتحي الزیات. ( ات العقلیة المعرفیة، و الوجدانیة الإنفعالیةإدراكه و استقباله لكافة أنماط الإستشار 

فالذاكرة طویلة المدى تجهز المعلومات الجدیدة و تخزنها دون أن تطرأ تأثیرات دراماتیكیة ).90،  1998

على المعلومات المخزونة سابقا، ما تقوم الذاكرة طویلة المدى بعملیات معالجة كثیرة جدا للمعلومات 

 -بشكل أولي، فتحولها و تطورها و تهذبها و تنظمها، بحیث تأخذ أشكالا تمكن من الإحتفاظ بهاالمرمزة 

  ).89،   1997،   عبد المجید نشواتي. ( لفترة طویلة - أي بالمعلومة المرمزة

و بالنسبة لسعة الذاكرة طویلة المدى على الإحتفاظ بالمعلومات فلا أحد یعرف بالضبط هذه 

السعة، و لكن تظل قدرتها على ذلك عالیة جدا، و المشكلة الرئیسیة بالذاكرة طویلة المدى لیس في درجة 

قة التي تعتمد سعتها و إنما في طبیعتها الكسولة و غیر الفاعلة و قد إختلف علماء النفس حول الطری

تقول بأن المعلومات  يفنظریة الترمیز الثنائ. تقدیمهاعلیها الذاكرة طویلة المدى في تنظیم المعلومات  و 

وقد فسر بعض . یمكن تخزینها على صورة أشكال بصریة أو على هیئة عروض لفظیة، أو أحیانا كلیهما

علماء النفس الآخرین هذه النتائج على أنهم یرون أن كل المعلومات یتم الإحتفاظ بها على هیئة قضایا و 

هذه القضایا یمكن أن یكون لها تمثیلات لغویة و . التي هي اصغر الوحدات التفكیریة و لها معان مستقلة

  )98،  2002الهنداوي و الزغول ، ( )04(وهذا ما یوضحه الشكل . أو شكلیة
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المسجلات الحاسیة    
المرئي المحسوس 

 اللمسي

 

  

المثیرات / البیئة
 البیئیة

المثیرات / البیئة
 البیئیة

 

المثیرات / البیئة
 البیئیة

 

المثیرات / البیئة
 البیئیة

المثیرات / البیئة
 البیئیة

الذاكرة طویلة 
المدى معاني 

أحداث مھارات    
 وجداني) حركي( 

 

الذاكرة قصیرة 
  المدى 

===========  

 الذاكرة العاملة

  المستقبلات 
  السمع
  البصر

 إلخ..اللمس

 

یمثل كیفیة تجھیز المعلومات في الذاكرة طویلة المدى :   ) 04(الشكل 
 )38،  2009راغب  ، (
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و من هنا یتضح أن العملیات المعرفیة تعتبر الأساس في قیام الفرد بتجهیز المعلومات، فكفاءة عملیة 

تجهیز المعلومات لدى الفرد تتوقف على كیفیة إستقبال الفرد لهه المعلومة و الشكل الذي استقبلت فیه و 

ثرة الأساسیة في كیفیة تجهیز الفرد كیفیة إدراك الفرد لهذه المعلومة و قد ظهر أیضا أن الذاكرة تعتبر المؤ 

للمعلومات، فالذاكرة تمثل ذات الإنسان، و ماضیه، و سیرته و تؤثر في حاضره و مستقبله، و إدراكه 

  لكافة العملیات العقلیة المعرفیة و إدراكه للمعاني، 

  :المتسلسلة والمتزامنة   استراتیجیات تجهیز المعلوماتـــ   سادسا

إن الفرد عندما یعاني من نقص في معلومات متاحة لدیه في موقف ما یقوم بسلسلة من عملیات التجهیز 

الأولیة للمعلومات، و یكون في ذلك قادرا على انتقاء معلومات معینة و استبعاد معلومات أخرى، یراها 

، و یتوقف هذا غیر ضروریة في الموقف، كذلك یستطیع انتقاء عملیات معینة و رفض عملیات اخرى

و تعتمد الإستراتیجیة على البنیة المعرفیة . على استراتیجیة التجهیز في معالجة المعلومات المتاحة لدیه

Cognitive structure  للمجهز و التي تتمدد في جوهرها بقدرات الفرد العقلیة التي تتبلور من خبراته

  .الماضیة

التكتیكات و " المنحني و الخطة و المناورات" هي ) 1993(و الإستراتیجیة كما تعرفها هدى الناشف 

الطریقة و الأسالیب التي یتبعها المعلم للوصول إلى مخرجات أو نواتج تعلم محددة منها ما هو عقلي 

و هي كما أأو مجرد الحصول على المعلومات حركي / نفسي أو إجتماعي  أو نفسي/ معرفي أو ذاتي/

خططا منظمة یمكن إیتنتاجها من أنماط السلوك التي "هي ) 1994(  تراها آمال صادق و فؤاد أبو حطب

  .تصدر عن المتعلم بالرغم من أنه قد لا یكون واعیا بها و تكون قابلة للتعلم و الإكتساب

  Hantو تعتبر الإستراتیجیات أهم محددات قدرة الفرد على أداء المهمة و یؤكد ذلك هنت 

ذ الإستراتیجیات في الإعتبار عند دراسة الفروق في الأداء حیث یرى أنه من الضروري أخ) 1980(
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ابراهیم سلیمان ، ( .اتضح في إستراتیجیة الحل) المهمة( المعرفي، إذ أن إختیار تمثیل ما للمشكلة 

2007 ،67(  

و الغرض من دراسة إستراتیجیات تجهیز المعلومات أنها تؤثر على اكتساب و تعلم المبادىء 

دراسة تجهیز المعلومات عرض نماذج من المعرفة وفهم البناءات المعرفیة و الجدیدة، و تتطلب 

أن نظام تجهیز المعلومات البشري یمكن أن یستخدم ) 1997(و یرى عبد الحمید نشواتي .العملیات

( إستراتیجیتین مختلفتین في تجهیز المعلومات أثناء مرحلة الترمیز، وهما استراتیجیة التجهیز المتسلسلة 

ات ظ، حیث یقوم الفرد بتجهیز مثیر أثر آخر في كل لحظة من لحSerial processing –) تالیةالمت

التجهیز، فیرمز المثیر المرغوب فیه أو المثیر الهدفي، و یتجاهل المثیرات الغیر مرغوب فیها ، و 

ات المتزامنة و تشیر إلى ترمیز المثیر  Parallel- processing) متآني( استراتیجیة التجهیز المتوازیة 

  .جمیعها في وقت واحد ثم الإحتفاظ بالمثیر الهدفي و اهمال المثیرات الأخرى

حیث ) Luria )1922و یرجع وجود هذه الاستراتیجیات إلى النموذج الذي وضعته لوریا 

و فیه یحتاج  Successive Processingجهیز هما التجهیز المتتالي تذكرت أنه یوجد نوعان من ال

 Simultaneousى ترتیب المدخلات في تتابع أو تتالي، و النوع الثاني هو التجهیز المتآني المفحوص إل

Processing Strategy 89، 2009راغب ، (.و فیه المدخلات في صفوف أنیة(  

فالتعلم المتتالي یتذكر و یلخص الموضوعات في فصول من البناء المعرفي المتتالي و الذي   

مفاهیم العلامات البسیطة، و التعلم المتآني من الجهة الأخرى للتعلم و یكتسب العلاقات عن طریق 

التذكر و إجمال و تلخیص المعلومات كوحدة و یربط التجهیز المتاني بین المفهوم الواحد في العلاقات 

  .العلیا
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یعني أن الفرد یقوم بتنظیم المثیرات في  Simultaneous Processingو التجهیز المتآني 

ة في نفس الوقت، فهو یقوم بتجمیع الوحدات المنفصلة لكي تصبح تجمعات مكانیة أي أنه صورة كلی

یعني قدرة نظام تجهیز المعلومات الإنساني على فهم الشكل العام بین عناصر عدیدة متعلقة ببعضها، و 

  )34، 2001جابر ،(.تعمل على إیجاد تكامل بین مجموعة من المثیرات في نفس الوقت

یشیر إلى تجمیع وحدات منفصلة في  Sequential Processingأما التجهیز المتتالي 

أي أنه یعني قدرة النظام الإنساني على حل المشكلات بطریقة .  تنظیم متتابع تحكمه هلاقات زمنیة

سلسلة نیة و المتدریجیة، و المهام التي توضح هذه القدرة تؤكد على الحلول التي تعتمد على العلاقات الزم

تبعا لذلك فإن التجهیز المتآني، یشیر إلى تركیب عناصر منفصلة المعلومات في ،  بین عناصر المثیر

ن أي جزء من التركیب مباشرة دون الإعتماد على وصفه في الكل، متمثیل ضامل موحد، و الذي فیه یك

ظیم متتابع یعتمد علي تركیب عناصر منفصلة من المعلومات في تن" أما التجهیز المتتالي فیشیر إلى 

الزمن، و التركیب بأكمله لا یمكن فحصه في الوقت الواحد، كما أن العناصر الفردیة مستقلة أحدها عن 

هالاهان و (. لسابقة لها في الترتیب الزمنيالآخر، و العناصر یمكن التعرف علیها فقط من العناصر ا

  )120، 2008كوفمان ، 

وحدة واحدة من المعرفة في زمن واحد محدد، أما التجهیز  و التجهیز المتتالي یقوم بتحلیل

، أي یمكن وصف التجهیز المتآني على یدة من المعرفة في وقت واحد معاالمتآني فهو یحلل وحدات عد

أنه عناصر منفصلة تشترك معا في مجموعات عامة لها صفة مكانیة مشتركة و كل أجزاء المكون یمكن 

عها داخل التركیب، و هذا النوع من التجهیز یحتاج إلى معلومات تقدم مسحها دون الإعتماد على موض

بصورة كلیة أو إكتشاف العلاقات المتبادلة بین هدفین أو أكثر في آن واحد، أما التجهیز المتتالي فهو 

ضروري للمعلومات التي تقدم متتابعة و مستقلة بعضها عن البعض الآخر و لا یمكن مسحها في آن 
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كلا من التجهیز المتتالي و التجهیز المتآني نوع من الإرتباطات الداخلیة یستخدمان للبرط  واحد، أي أن

  .بین المفاهیم و التصورات المقدمة

و بذلك یتضح أن التجهیز المتتالي یتطلب من الفرد التعامل مع المثیرات عقلیا بحیث یتم ذلك 

مع مثیر واحد في الوقت الواحد بطریقة متسلسلة أو زمانیة لحل المشكلات بطریقة صحیحة، أما التجهیز 

و .  ن واحد المتآني فیتطلب من الشخص دمج عدد كبیر من المثیرات في الحال في صورة مكانیة في آ

ناول المثیرات في تمعنى ذلك أن إستراتیجیة تجهیز المعلومات المتآنیة هي الإستراتیجیة التي یتم فیها 

أما إستراتیجیة تجهیز المعلومات المتتالیة فهي الإستراتیجیة التي یتم فیها . صور و اشكال شبه مكانیة

توضیح العلاقة بین المثیرات في حالتي  و یمكن. تناول المثیرات في صور و اشكال زمانیة متتابعة

  :التجهیز كما یلي

  

  

  

و في هذا النوع من التجهیز فإن المثیرات تعالج في تسلسل بغض النظر عن الشكل الذي 

اصلا، سواء قدمت بشكل متتابع أو قدمت بشكل متزامن، فكل عنصر أو مثیر من المثیرات قدمت به 

یعمل كدلیل وهاد للمثیر المتتالي، و یصبح العنصر الأول في السلسلة هو الإشارة التي تقود إلى التنفیذ 

  .الأوتوماتیكي للمهمة

رتبط كل إستراتیجیة من الإستراتیجیات بمجموعة من القدرات العقلیة، فقد اما التجهیز المتآنیفتو 

داز و " أجریت عدة دراسات عاملیة لنوعي التجهیز المتآني و المتتالي و أولى هذه الدراسات دراسة 

1 2 3 4 

 Das & Aysto): ( 1994 یوضح العلاقة بین المثیرات في حالة التجھیز المتتالي) 5(شكل رقم 
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 حیث وجدوا أن التجهیز المتآني یرتبط بالقدرة المكانیة و القدرة الإستدلالیة و أن كلا من) 1975(آخرین 

  )06(و انه یتم بالطریقة الموضحة في الشكل . لتجهیز یرتبط بالذاكرةنوعي ا

  

  

 

 

 

 

 

 

 

  

نموذجا للقدرات العقلیة في ضوء ) Das & mollory )1985و وضع كل من داز و مولوري 

و  Simultaneous Processingنظریة ثیرستون، یحدد إرتباط بعض القدرات بالتجهیز المتآني 

للمعلومات فالقدرة المكانیة أكثر غرتباطا بالتجهیز  Sequential Processingالتجهیز المتتالي 

جمیع عناصر المثیرات معا في نفس الوقت عند  المتآني، وهو یتطلب من المفحوص أن یأخذ في غعتباره
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 )Das & Aysto : 1994( یوضح العلاقة بین المثیرات في حالة التجھیز المتآني  )06(شكل 
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أما القدرة اللغویة هي اكثر اتصالا بالتجهیز المتتاي، وفیها یعالج المفحوص عناصر المثیرات . تجهیزه لها

  .في تسلسل متتابع

مع الراي السابق فترى ان الفهم اللفظي یعتمد على التجهیز المتتالي اما  Luriaو تتفق لوریا 

  .بسیطة فتحتاج الى التجهیز المتآنيالمهارات ال

و تفترض نظریات تجهیز المعلومات المشتقة من الحاسوب الآلي، إن البشر مثل الحاسبات 

یقومون بتجهیز و معالجة المعلومات بطریقة متتالیة أي خطوة بعد الأخرى، و مع أن بعض خصائص أو 

لمتتالي، فإن النتائج التي توصل إلیها علماء مظاهر المعرفة الإنسانسة یمكن أن تفسر في إطار التجهیز ا

علم النفس البیولوجي، و بعض البحوث المعرفیة الأخرى تشیر إلى أن الكثیر من عملیات تجهیز المعرفة 

و التي من خلالها تنشط العدید من  Parallel Processingالإنسانیة یقوم على التجهیز الموازي 

  .وقتالعملیات متزامنة جمیعها في ذات ال

أي أنهما ) Das & Ojile : 1995( فأسلوبي تجهیز المعلومات موجودان لدى كل فرد 

عملیة إختیاریة یستخدمها الأفراد و الجماعات و هي تعكس إستراتیجیات أكثر منها قدرات الإنتفاع و 

لإستخدام المعلومات لحل مهمة موجودة، و لكن إختیار الاسلوب المناسب  یعتمد على شروط و 

  )124، 2001الشرقاوي ، (.تبارات معینةغع

إلى أن التجهیز في اول الأمر یكون متوازیا أو متآنیا، ) Sperling )1960و توصل سبرلنج 

أتكنسون و شیفرون " ثم بعد ذلك متسلسلا أو متتالیا إلى وحدة التجهیز، المركزي، و یتطابق مع نموذج 

Atkinson & Schiffrim ) "1963 ( التجهیز المركزي ثلاث مكونات رئیسیةو تتضمن وحدة:  

  .یفصل المعلومات إلى مجموعات متآنیة: الأولي

  .یشتت المعلومات في الحال إلى تنظیم متسلسل متتالي: الثانیة
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  .صمیمات و التخطیطتیقوم بعمل ال: الثالثة

ممكن و التجهیز في هذه المكونات لا یتأثر بنوع المدخلات الحسیة فالمعطیات البصریة من ال

أن تجهز تتابعیا و المعطیات السمعیة من الممكن تجهز آنیا ، و یمكن التوصل إلى المكون الثالث عن 

أي أن كلا من نوعي التجهیز یوجد في .طریق التفكیر، فبعد تشفیر المعلومات یحدد افضل خطة للحدث

تماد على إحدى المهام السمعیة و البصریة و اللفظیة و غیر اللفظیة، و بذلك فلا یمكن الإع

  .الإستراتیجیتین دون الأخرى بصورة كلیة

أن النصفین الكرویین ) Wittrock )1980و كلا من نوعي التجهیز له موقعه في المخ فیري 

للمخ یختلفان عن بعضهما في طریقة تجهیز المعلومات التي یستخدمها كل منهما، فالنصف الایسر 

ئم المعلومات اللفظیة، بینما النصف الأیمن یستخدم التجهیز یستخدم التجهیز المتتالي و التحلیلي لیلا

أن التجهیز المتآني یقع في ) Das )1973المتآني لیلائم المعلومات المكانیة، في طبیعتها و یذكر داز 

 Wittrockالمنطقة الجداریة  بینما التجهیز المتتالي یقع في المنطقة الأمامیة الصدغیة و یضیف وتروك 

منطقة الفص الأمامي من المخ تقدم اسلوبا موقفیا و متتابعا لتنظیم المعلومات لأما منطقة أن ) 1980(

  .تستخدم نظاما آلیا و متآنیا لتجهیز المعلومات posterior lobeالفص الخلفي 

بعض الأدلة على أن النصف الكروي الایسر من المخ یمیل إلى ) levy )1974ووجد لیفي 

یمن من المخ یمیل معالجة و تجهیز المعلومات تحلیلیا  ، جزئیه و بصورة متتالیةبینما النصف الكروي الأ

و كذلك فالفص الصدغي یختص بتجهیز و معالجة المعلومات السمعیة أو . إلى تجهیز المعلومات كلیا

فتحي الزیات ( . فیختصر بتجهیز و معالجة المعلومات البصریة) القذالي( أما الفص القفوي  المسموعة،

   ،1998 ،123.(  
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أن هناك شرطین یحددان طریقة تجهیز المعلومات أي هل   Das et alو یرى داز و آخرون 

  :ستعالج بطریقة متتالیة أم بطریقة متآنیة هما

بخبراته و بمستواه الثقافي الإجتماعي، و مناخه النفسي، طریقة الفرد في التجهیز و هي تتأثر 

  .و بالوراثة

كما وضح أنه یوجد تداخل مستمر بین طریقة الفرد الخاصة به في التجهیز و متطلبات 

المهمة، لدرجة أن الإثنین یعملان في نفس الوقت، و لا یمكن فصلهما عن بعضهما، ولكن یمكن نظریا 

و التي تنعكس في عاداته المؤسسة جیجا عن متطبات  –ة به في التجهیز أن نمیز طریقة الفرد الخاص

أما . فمثلا إذا كانت المهمة تتطلب التعرف على شيء معین فإن التجهیز ینبغي أن یكون متآنیا .المهمة

 : Das. ( إذا كانت المهمة تتطلب تكرارا متتابعا لحركلت معینة ثم تعلمها إذا سیكون التجهیز متتالیا 

1987(. 

عد في فهم طبیعة كلا من نوعي التجهیز، فهناك عدة اشكال اوهناك بعض السمات التي تس 

  :تعمل كمفاتیح لفهم طبیعة التجهیز المتآني و هي 

یجب أن تحتوي على بعض العلاقات فیما بینها ) كلمات، أرقام، أو خطوط( أجزاء المعلومات 

نتیجة عملیة التجهیز تكون . الذاكرة طویلة المدى هذه العلاقة أو الأساس یجي أن یحدث و یوجد في

الأجزاء المكودة لیس مهما أن تبقى في نظام متتابع، . وحدة كلیة، تأخذ حیزا واحدا في الذاكرة العامة

ربما أن یفقد بعض من أجزاء المهمة .  بمعنى أنه لیس هناك ضرورة لأن یأتي جزءا قبل الىخر أم لا

  .المكودة

  :السمات المهمة في فهم التجهیز المتتالي وهي كما یليوهناك أیضا بعض 
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اي نوع من ( التسلسل  التجهیز العلاقة التي توجد في مثللا توجد علاقة بین المثیرات 

إنه من خلال الممارسة و التعلم فإن إنتاج سلاسل من ).العلاقات الأخرى سیكون اساس للتجهیز المتآني

و أوتوماتیكیة، و هذا فإن المعلومات المجهزة لا تشغل حیزا كبیرا في  و إنسیابیة المثیرات یكون بسهولة،

دخلة مهم للغایة، كما في تعلم سلاسل من الأعداد أو مالتسلسل أو نظام الوحدات ال.ةلالذاكرة العام

أما التجهیز المركب فهي الطریقة التي یتم بها ).Das & aysto : 1994. ( الكلمات أو خطوات الرقص

  ).Kaufman ,1984    89,( ةن التجهیز المتآني و التجهیز المتتالیالدمج بی

و من خلال العرض السابق لإستراتیجیات تجهیز المعلومات یتضح أن الإستراتیجیة التي 

یتبناها الفرد ترتبط بطریقة تقدیم المثیر، ففي بعض الأحیان یتناول فرد إستراتیجیة التجهیز المتتالي، بینما 

أخرى، تقدم لها المثیرات بطریقة كلیة فیتبنى إستراتیجیة التجهیز المتآني و في بعض المواقف في مواقف 

الأخرى، یتطلب الموقف الدمج بین الإستراتیجیتین السابقتین فیتبنى الفرد إستراتیجیة التجهیز المركب و 

 .مطلوبة منهلتتوقف طریقة الفرد في التجهیز على بنیته المعرفیة، و كذلك على الإستجابة ا

 :المعلوماتاستراتجییات معالجة و صعوبات التعلمــــــ  بعاسا

ن الدراسة العلمیة للنمو المعرفي ظاهرة حدیثة نسبیا ، تمتد جذورها في هذا القرن أخرون الى آیشیر جونزو 

اغلب البحوث و . دون لدیهم اسهامات هامة لفهمنا للنمو المعرفي ی، فهناك باحثون و منظرون عد

فكار لیف فیجوتسكي نفوذ متزاید صبح لأأوفیمابعد   Jean Piagetالنظریات تاثرت بعمل جان بیاجیه 

وحدیثا هناك اهتمام كبیر بمدخل جدید نسبیا لوصف النمو المعرفي ، علم النفس المعرفي الحدیث شاع 

المعلومات ، الذي فیه المعرفة الانسانیة التي تم وصفها كادخال و معلجة و اخراج  باسم اتجاهتجهیز

للمعلومات من وجهة نظر تجهیز المعلومات ، عملیات المعرفة الانسانیة تكون مشابهة لتجهیز 

  )136، 2003الشرقاوي ، (.المعلومات بواسطة الكومبیوتر 
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تعیین العملیات المعرفیة التي تكمن خلف الاداء فهو فالتركیز الرئیسي لنموذج تجهیز المعلومات هو 

ببساطة دراسة كیفیة تحویل ، انقاص ، توسیع، تخزین ، استرجاع ، و استخدامالمدخلات الحسیة ، لفهم 

  ) Swanson , 1987,3(.هذه العملیات في عقل المتعلم 

وتفترض النظریة تجهیز المعلومات وجود مجموعة من مكانیزمات تجهیز المعلومات داخل الفرد ، كل 

ابوحطب و (. منها یقوم بوظیفة اولیة ، و انهذه العملیات یفترض فیها ان تنظم وتتتابع على نحو معین 

المعلومات فهناك ثلاث مكونات رئیسیة التي تشكل الاساس لنظریة تجهیز  )287 ، 1980. صادق 

  :هي 

مماثل للماكینة في الكومبیوتر ، التیتحدد الوظائف التي یمكن بواسطتها معالجة : مكون التقیید او البناء ــ 

  . المعلومات عند مرحلة محددة مثل التخزین ، الذاكرة ، بنوعیها

تي تصف العملیات في نظام الكومبیوتر ،  وال  Softwareمكون الضبط و االاستراتیجیة مماثل لبرامج  ـــ

  .في المراحل المختلفة 

) الاستراتیجیات (والتي بواسطتها تتم مراقبة او الاشراف على انشطة المتعلمین : العملیة التنفیذیة ــ 

بجانب تحدیدالمكونات الرئیسیة في تجهیز المعلومات المتاحة لها ، ومخرجات كل مرحلة تعد مدخلا 

 )Swanson, 1987 : 3. (ل المتتابعةتقدم غالبا شكل خریطة انسیاب للمرحلة التالیة ، تحلیل هذهالراح

و تجدر الاشارة الى ان بعض المتخصصین في مجال صعوبات التعلم في محاولتهم لفهم 

یكولوجیین النشطین في سعلاجها ، وجدوا ضالتهم في تجارب الق صعوبات التعلم و بحث اسبابهاو طر 

ستخدام منهجهم في فصل عملیات تجهیز المعلومات التي یفترض مجال تجهیز المعلومات ، وحاولوا ا

داء الاطفال ذوي صعوبات التعلم ، على اساس انتوفر معلومات كافیة عنكل عملیة تساعد أثیرها على أت

، تورجسون   Wong 1986ومثل غیرهم من اصحابالنظریات اعتقدكل من ونج .في بناء برامج علاجیة 
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Torgesen 1986   صمویلز،Samuels1987   سوانسون ،Swanson1987   ،

، اعتقدوا جمیعا في انه یجب اعادة صیاغة النظریة في ابنیة فرضیة قابلة  Strenberg  1987سترنبرج

 )Hammill, 1993 : 306(للاختبار ، مستخدمین كل من ملاحظة السلوك و نتائج البحوث كاساس ، 

ودراسات سوانسون   Barclay &Hagen 1982فهناكدراساتحدیثة مثل دراساتباركلي وهاجین

Swanson   تقترح اطرق تجهیز المعلومات التي یستخدمهل الاطفال ذو صعوبات التعلم لا تسمح لهم

باستنفاذ كفاءتهم العقلیة ، على سبیل المثال عدم قدرتهم على التغییر مناحدى الاستیراتیجیات الى الاخرى 

) .Swanson , 1987 : 3( 

انمشكلات التعلمالتي اظهرهاالاطفال ذو  Fleichner &  Granen 1987و جارن  فیذكر فلیشنر

الى الفروق الفردیة و منظور  ، ترجعصعوبات التعلم تحدث لان الاطفال لدیهم صعوبةتجهیز المعلومات 

متطلبات التجهیز التي تفرضهاالمهمة ، وقصور الاداء عندهم یبدو كنتیجة للتفاعل بین صعوباتهم 

ویرى . و الصعوباتالتي یفرضها تعقدمادة الموضوع ، او التطبیقغیر الناجح مع المادة المتعلمة  الخاصة

عوبات التحكم في المكونات المعرفیة المشتملة في تجهیز صسوانسون ان صعوباتالتعلم تعكسها بعض 

ة تغفل روح وهو بذلك یؤكد على ان الاستراتیجیات او المكونات المنفصل،  المعلومات لتتكامل معا 

نظمة أو أبنیة ألي بما له من نموذجتجهیز المعلومات ، الذي یمثل بین العقل الانساني و الحاسب الآ

  ) 194: 2008،  القفاص.(ن تعمل معا لاتمام العمل أو روتینیات عمل والتي یجب أمحددة و برامج 

جاه تجابة البسیط ویرى ا ناویعارض هامیل اتجاه تجهیز المعلومات واكتفى بنموذج المثیر ــــ است 

  . معالجة المعلومات یعالج ابنیة فرضیة وان النموذج یبقى لا شيء اكثر من مجرد خیال العلماء 

ولكن و حسب راي الباحثة فان اتجاه تجهیز المعلومات اسس افتراضاته على نتائج اجریت على 

لتي یستخدمونها في حل بعض المتخصصین و الخبراء في مختلف المجالاتوصفوا فیها الطرق ا
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المشكلات ، وبتحلیل بروتوكولات التفكیر بصوت عالي تم التوصل الى مراحل اداء المهام لكلمرحلة كما 

واستنادا لدراسات عدیدة .تم التحقق من تتابع هذه المراحل و فعالیة الاستیراتیجیاتفي دراسات عدیدة 

حیث حددت شواهد عدیدة    Hayes &Hynd 1986ارتبطتبفاعلیة التجهیز كدراسة هایز وهایند 

لسرعات التجهیز المنخفضة لدى الاطفال ذوي صعوبات التعلم مقارنة مع اقرانهم العادیین، وكذلك 

اوضحت ان الراشدین ذوي صعوبات التعلم یعالجون المعلومات البصریة اقل سرعة من مما یفعله اقرانهم 

  .بي في زمن الرجعي لكن الى عدم فعالیة التجهیز  العادیین ، هذا الفرق لا یعزى الى البطء النس

و ترجع نظریة تجهیز المعلومات السلوك الاكادیمي الى عملیات سیكولوجیة اساسیة ، تفتقر    

الى الطبیعة التاملیة للسلوك الانساني ، كما انه تتجاهل المحیط الاجتماعي كاساس لصعوبات التعلم ، 

ان مجال صعوبات التعلم لا یحتاج الى تمیزه كعاكس لعیوب التجهیز ، لكن   Gelzheiserویذكر   

فضلا عن ذلك صعوبات التعلم مشكلة في السیاسة الاجتماعیة ، فیمكن النظر لها كنتاج لتاثیرات 

،  القفاص.(م الاجتماعي بالمدرسة التدریس و كنتیجة للتفاعل بین الفروق الفردیة للطلاب و النظا

2008 :197                                       (  

نه یزودنا بفهم العملیات المعرفیة أمدخل تجهیز المعلومات ترجع الى  همیةأن أوترى سوانسون 

ن تؤخذ بعین الاعتبار ، و أنه یذهب الى باقیالنماذج یجب ألدى الاطفال ذوي الصعوبات التعلمیة الا 

خذها بعین أخرى لتجهیز المعلومات یجب أیز المعلومات لكنه یقترح مكونات همیة نموذج تجهأیؤكد على 

  . الاعتبار 

یفترض هذا التفسیر وجود مجموعة من العملیات التي تمت داخل الكائن العضوي كل منها یقوم بوظیفة  

النظریة  اولیة معینة ، وهذه العملیات یفترض فیها تنتظم و تتابع المعلومات على نحو معینو تسعى هذه

و تنظر نظریة . فضل استخدام أالى فهم السلوك الانساني ، حین استخدام امكاناته العقلیة المعرفیة 
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لي ، فكلاهما یستقبل المعلومات و نه اشبه بجهاز الحاسب الآأتشغیل المعلومات الى المخ الانساني على 

تركز هذه النظریة على كیفیة استقبال تجري علیها بعض العملیات ثم ینتج بعض الاستجابات المناسبة لذا 

المخ للمعلومات ومن ثم تحلیلها و تنظیمها ، وتوضح نظریة تجهیز المعلوماتنوعین منتشغیل المعلومات 

المتتالي و یتم فیه ترتیب المدخلات في تتابع و الثاني المتاني و یحتاج الفرد هنا الى ترتیب :هما 

ه النظریةصعوبات التعلم الى حدوث خلل او اضطراب في المدخلات في صفوف متزامنة كماترجع هذ

.                                                       احدى العملیات التي قد تظهر في التنظیماو الاسترجاع او تصنیف المعلومات 

علومات وبذلك یتضح ان الاطفال ذوي صعوبات التعلم یستخدمون طرقا غیر مناسبة في تشغیل الم    

مما یترتب علیه حدوث المشكلات و بالتالي التناقض بین الاداء المتوقع و الفعلي ، و تتضح لنا هنا صعوبة 

  )  377 ، 2007سهیر  ، احمد  .(التعلم لدى هؤلاء الافراد

ینظر اتجاه تكوین وتناول المعلومات الى الانسان باعتباره مخلوقا عاقلا باحثا عن المعلومات یشبه     

جهاز الحاسوب الالي ، فكلاهما یستقبل المعلومات و یجري علیها بعض العملیات ثم یعطي وینتج بعض 

ورة بسیطة على ویمكن تصور اسلوب هذا التجاه بص.  )193:  1983فؤاد ابو حطب، (الاستجابات 

انه دراسة لكیفیة انتقال المدخل الحسي و تقلیله او اتقانه او تخزینه او استرجاعه و استخدامه ، و تدفق 

 )Swanson,1986 : 3(المعلومات یحدث في مراحل متتابعة و تعمل كل مرحلة مع المعلوم 

ات التعلم لا تسمح لهم وتذكر سوانسون ان طرق تجهیز المعلومات التي یستخدمها الاطفال ذو صعوب

باستنفاذ كفاءتهم العقلیة فالاطفال ذو صعوبات التعلم یعانون منعدم  القدرة على الانتقال من احدى 

الاستراتیجیات الى الاخرى بمعنى انهم یفشلون في الاستراتجیات غیر الملائمة و استبدالها باستراتجیات 

جازا بالكمبیوتر ، حیث ان لدیهم اضطرابات معینة ملائمة ، ویمكن ربط الاطفال ذوي صعوباتالتعلم م

و أو تعدیل أن في جمع و ذو صعوبات التعلم على انهم یفشل و یرى الاطفال)  مكونات الكمبیوتر المادیة(
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طفال الذین لا یجدون صعوبة ترك برامج معرفیة معینة في عملیة انجاز المهمة السهلة نسبیا بالنسبة للأ

  )51:  2006،  سالم(في التعلم 

انالاطفال ذویصعوباتالتعلم یوصفون دائما انهم Rayan , et al)   1986 (ویذكر رایان واخرون 

ن غیرنشطینو سلبییین بسبب فشلهم في الاصغاء بشكل انتقائي وفي تنظیم المادة المراد تعلمها و یمتعلم

ن أتنفیذهاویتطلب اداء المهمة و في المحفظة على سلوك المهمة التي یتم أتراتجیات فعالة سفي استخدام ا

یدمج الشخص انواعا عدیدةمن القدرات العقلیة بدلا من القرب من استراتجیة مناسبة فقط ، ویجبان یختار 

وي الصعوبات  التعلم خطة منذخیرة المعلومات للقیام بعمل مناسب لحل المشكلة و یجب ذطفال الأ

مواردهم المعرفیة كي یستطیعوا نقل وتنقیة عملیاتهم نتتوافر لدیهم المعلومات الضروریة و الالمام بأ

التعلیمیة بكفاءة و باختصار یحتاج هؤلاء الافراد الى دمج عددكبیر من المكونات العقلیة في عمل 

داء ناجح في المهمة و لذا لیست صعوبات التعلم نقصا في المكونات المعرفیة و لأواحد مثل القراءة لمعقد

 (   .دید من المكونات العقلیة المعرفیة المتضمنة في عملیة تجهیزالمعلوماتلكنها تمثل تنسیقا للع

Swanson,1986 : 3 .  (  

طفال صعوبات التعلم یظهرون انخفاضا قي أن أجریت في هذا المجال أاشارت كذلك  الدراسات التي  

فس الوقت كما یصعب نظمة ادراكیة مختلفة في نأقدراتهم على تحمل استقبال المثیرات العدیدة من خلال 

علیهم احداث تكامل بین مدخلاتهذه الوسائط او النظم فیصبح نظامهم الادراكي مثقلا وعاجزا عن القیام 

بالعملیات التجهیزیةو المعالجةالفاعلة او الكفاءة و القدرة الملائمة لمعالجة المعلومات و الذي ینتج بطءا 

المعلومات سریعا او بمعنى اخر لا یتناسب و معدل  في النظم الادراكیة و فقدان او ضیاع الكثیرمن

  .عملیات التجهیز لدى الفرد و الذي وصفه كیرك بصعوبات سرعة الادراك 
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تشوش وتداخل :   وتبدو اعراض صعوبات عملیات التجهیز و المعالجة عند هؤلاء الاطفال على صورة 

تراجع في الادراك المعرفي، رفض  في المعلومات، ضعف واضح في القجدرة على استرجاع المعلومات،

ومایجدر قوله هنا في معالجة مثل هؤلاء الطلبة تجنیبهم .    اداء المهام، ضعف او انخفاض في الانتباه 

عرض المادة العلمیة منخلال اسالیب تعددیة الحواس حتى تسهلعلیهم مهمة معالجة المعلومات و تجنیبهم 

  )108: 2006واخرون ،  لبطاینةا. (نتباه تداخل قنوات المعرفة و تشتت الا

ویمكن استظهار كیفیة تطبیق نظریة التجهیز المعرفي المتاني و المتتالي لتشخیص صعوبات التعلم من 

كانت درجات القدرة لدى هذا التلمیذ في المدى . خلال سرد حالة الطفل لویس وهوتلمیذ في الصف الرابع 

، و لكن درجاتالتحصیل الاكادیمي كانتاقل ) 108درجة الاداء ،  92درجة نسبة الذكاء اللفظي (المتوسط 

  ) 82، درجة التعبیر الكتابي  85، درجة الفهم القرائي  78درجة القراءة القاعدیة (من المتوسط 

نه لا یعاني أبناءا على هذه المعلومات ، من الواضح ان هناك تناقض بین في القدرة على التحصیل الا 

دة ن نموذج الذكاء العام الذییقوم على تنظیم الاداء اللفظي لم یخبرنا بوجو أبمعنى من مشكلات عقلیة ، 

التخطیط ، الانتباه ، (داء التلمیذ على اختبارات العملیات المعرفیة أن إعلى العكس ، ف, صعوبة معرفیة 

  .علیم یعطي لنا معلومات اضافیة و التي تفید في عملیة التشخیص و الت) المتاني ، و المتتالي 

الى ان هذا الطفل لدیه ضعف معرفي  ،داء لویس في اختبارات العملیات المعرفیة الاربعة تشیرن لأإ

درجة في اختبار التخطیط في نظام التقییم المعرفي،  104ویس على لحصل . یرتبط بضعفه الاكادیمي 

درجة في الاختبارالمتتالي  84درجة الاختبار المتاني و  92درجة في اختبار الانتباه، و على  98وعلى 

جة عن متوسط درجته في عملیاته  المعرفیة ، وان درجته در  15المتتالي تقل درجة لویس في الاختبار . 

، مما یدل على وجود ضعف  100في الاختبارالمتتالي اقل من المتوسط مقارنة بالمتوسط الطبیعي 

  . معرفي 
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جات المنخفضةفي التحصیل في كل من القراءة و هذه الفشل في العملیة النفسة الاساسیة مع الدر 

ظهر لویس اضطرابا في التجهیز المتتالي و أ.الفهمالقرائي و التهجي له فائدته بالنسبة للجدارة و التعلیم 

نواع التعلیم أ صعوبة في التجهیز المتتالي جعلت محاولات تعلیم لویس غیر فعالة ، وجعل الحاجة لبعض

ریعات في تعدیلات قانون التعلیم للافراد ذوي صعوبات التعلم تذكر ان التش.الخاص اكثر وضوحا 

الاضطراب في العملیات النسیة الاساسیة یمكن تدوینها باستخدام اداة قیاسیة وهناك دلیلعلى التناقض في 

  . التحصیل / القدرة 

الي و التحصیل  الفروق التي حصل علیها لویس في مقیاس التخطیط ، الانتباه المتاني و المتت     

الاان الاختلاف لیس دالا مع درجته على . یوضح ان بعض الدرجات متشابهة و الاخرى مختلفة تماما 

اختبار المتتالي بمعنى اخر ، الضعف المعرفي للویس في التجهیز المتتالي یتناغم مع درجاته الاكادیمیة 

تفسیرا لعلة معاناته من مشكلات قرائیة  الضعیفة و ان درجة لویس المنخفضة في التجهیز المتتالي یعطي

المتطلبات التتابعیة للتجهیز المتتالي یسمح للتلمیذ بتنظیم المعلومات الواردة بترتیب مناسب وهام في . 

لهذا السبب ، فان . تذكر المعلومات بشل منظم و ایضا صیاغة الاصوات و التحركات بشكل مرتب 

التجهیز , ضافة الى التراكیب اللغویة وات لتكوین الكلمات بالاالتجهیز المتتالي متشابك مع مزج الاص

المتتالي هام للتشفیر القرائي لان هذه المهارة الاكادیمیة تتطلب استخراج المعنى من الحروف و الكلمات 

  .المكتوبة 

یتعلم الى أنه فیضوءء نظریة تجهیز و معالجة المعلومات ، ولكي ) 1980(كما یشیر ولفولك و نكولیش  

الاطفال فإنهم یجب علیهم أن یستقبلوا المعلومات اولا ، ثم یقوموا بتجمیع الوحدات المنفصلة من 

المعلومات وعمل وصلات بینها، ثم التعبیر عن تلك المعلومات ، ویتضح أ نه ما بین استقبال المعلومات 

ن بتكامل وتحلیل و تركیب و و التعبیر عنها یتم تجهیز و معالجة المعلومات ، حیث أن الاطفال یقومو 

تخزین و استرجاع المعلومات ، و بالتالي فإن الطفل الذییعاني من صعوبة في اي عملیة من عملیات 
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تجهیز، ومعالجة المعلومات السابقة فإنه سوف یعاني حینئذ من صعوبات في التعلم ، وأن الأطفال ذوي 

القفاص .(ة أو أكثر من هذه العملیات من اضطراب أو قصور في واحدصعوبات التعلم قد یعانون 

،2007 ،99(  

التعریفات الخاصة بصعوبات التعلم تفترض وجود اضطراب وظیفي قي الجهاز العصبي إن معظم 

المركزي لدى العدید من الأفراد ذوي صعوبات التعلم كما تفترض وجود قصور في واحدة أو أكثر من 

ان من العوامل التي لها علاقة ) 1975(یذكر كیرك وفي ذلك .قدرات التعلم في القیام بوظائفها 

الاضطراب العصبي الوظیفي بالمخ ، : بصعوبات التعلم و یجب التركیز علیها في هذا المجال هي 

سیطرة احد النصفین الكرویین بالمخ ، و التعلم غیر الملائم ، والادراك البصري والذاكرة ، الاضطرابات 

 . ئي اللغویة ، و الانتباه الانتقا

ولقداتضح من الدراسات و البحوث السابقة أن الكثیر من هذه الدراسات توصلت إلى سیطرة النمط  

الایمن اي استراتجیة معالجة المعلومات  المتزامنة  على النمط الایسر اي استراتجیة معالجة المعلومات 

،   Witelson)1977(ایتلسن و : المتتالیة لدى افراد ذوي صعوبات التعلم ، وهذا وفقا لنتائج دراسات 

،السید Oberzut & al) 1994(، اوبرزوت و آخرون    Massutto & al) 1994(ماسیوتو و آخرون 

،هویدا   Guojing  & al) 2001(، جوجینغ ة آخرون   Kappers) 1997(، كابرز )1997(مطحنة 

  . )2006(، وجیهان العمران  ) 2005(، سلیمان عبد الواحد )2002(غنیة 

العلاقة بین النصفن الكرویین  وعلى هذا یبدو أن  مفهوم استراتجیات معالجة المعلومات یحل مشكلة     

حیث یدل تماما على تمیز أحد النصفین الكرویین للمخ بمعالجة المعلومات و تجهیزها ، حیث أن 

كل منهما ، النصفین الكرویین للمخ یختلفان عن بعضهما في نمط معالجة المعلومات الذ یعتمده 
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فالنصف الكروي الایمن یستخدم المعالجة المتزامنة وه معالجة تجمیعیة كلیة لتناسب المعلومات المكانیة ، 

  .بینما النصف الكروي الأیسر ستخدم المعلجة المتتالیة و التحلیلیة التي تناسب المعلومات اللفظیة 

   



 الفصل الثالث ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   معالجة المعلومات
 

 
174 

  :ةــــــــالخلاص

منذ القرن العشرین و الانجازات في علم النفس المعرفي و العصبي تقدم فرصا للتغییر في  

اختبارات مثل كوفمان یقدم بدیل قوي للاختبارات التقلیدیة و على ذلك فان نظریة تجهیز . هذا المجال 

من ضمن ن أالمعلومات احد اهم اسهامات علم النفس المعرفي المعاصر ، حیث یرى ولید سید خلیفة 

اهتمامات علم النفس المعرفي كیفیة تجهیز المعلومات ابتداءا من استقبالها من البیئة عن طریق الحواس 

حتى صدور الاستجابة لذاهو یركز بشكل كبیر على ماهیة المعرفة التي یستقبلها الانسان و هضمها 

د نظرة شاملة و متكاملة بعقلیة لى الفر إهضما سلیما وصولا للفهم ، لذلك تنظر  نظریة تجهیز المعلومات 

متحضرة ، و تبحث جاهدة للكشف عن العملیات التي تقف خلف القدرات  المعرفیة لدیه ، و مدى قدرته 

على انتقاء الاستراتیجیة المناسبة عندما یتعرض لموقف تعلیمي  ما ، و دراسة صعوبات التي تعوقه عن 

فعال في عملیة التعلم لدیه ، و بالتالي وضع البرامج اللازمة انتقاء هذه الاستراتجیة التي ربما تسهم بشكل 

الصعوبات و علاجها من و أمن خلال رسم الخطط الملائمة لقدرات كل فرد لتخفیف مثل هذه العوائق 

  . منظورها 



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

  
  

  الرابع ل ـــــــــالفص
  الاعاقةالحركیةالدماغیة

  

  



  

  

  

  الحركیة الدماغیة الإعاقة:   الفصل الرابع

  .تمهید 

  .عاقة الحركیة الدماغیة ــ    تعریفات الإ أولا

  .قة الحركیة الدماغیة ثانیا ــ   تصنیفات الإعا

  . عاقة الحركیةالدماغیةأسباب الإثالثا ــ   

  . عاقة الحركیة الدماغیة الثانویة المصاحبة للإ الإعاقاترابعا ـ   

  .عاقة الحركیة الدماغیة طفال الإخامسا ــ الخصائص المعرفیة لأ

  .طفال الإعاقة الحركیة الدماغیةلأمیة یالمشاكل التعلالخصائص و سادسا ـ 

  الخلاصة
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  : تمهید

هم في دیولیة لطفال التي تتمثل الخصائص الأولئك الأبأ التعریف سوف نتناول في هذا الفصل      

 من كبیرة و تتباین بدرجة ات الجسمیة قن الاعاأ ومن الجدیر بالذكر،  و الجسمیة أالمشكلات الصحیة 

و ما أن بینها الاعاقات الحركیة الدماغیة فمن نمیز بین هذه الحالات التي تعتبر حادة ومزمنة أ المهم

إلا أنها تختلف عنها من حیث بعض الخصائص كما تم توضیحه في بدایة یدعى بحالات الشلل الدماغي 

و عصبي یؤثر أتلف نیورولوجي  أو أي صابة یتعرض الیها المخ جة لإیوالتي تحدث  نت .  الفصل الاول

وقد . من جسمه اي انه یؤدي الى الاعاقة الحركیة  حریك اجزاء معینة،  تعیقه عن تالفرد   على قدرة 

هالاهان وكوفمان  شارألقد , ترتبط الاعاقة باصابة قبل الولادة او اثناءها او بعدها 

)1992  , hallahan&kauffman (  اصابة الجهاز العصبي المركزي الى تعدد الاسباب التي تؤدي

بحیث تشمل الالتهابات  الشوكیة و نقص الاوكسجین و التسمم ، عموما فانه یصعب التعرف على 

ن ذلك فان الآثار المترتبة على الاصابة تبدو واضحة و ذات تاثیر بب الحقیقي للاصابة وعلى الرغم مالس

 عقدة ه الاصابات  بسیطة و الاخرى مهذبعض . مباشر على المهارات الحركیة للجسم و الاطراف 

على القدرات العقلیة او السمعیة او البصریة او  عاقة مزدوجة او متعددة بشكل یؤثربحیث تصبح معها الإ

نها تؤدي الى اضطرابات انفعالیة او صعوبات في تركیز أالصحیة او مهارات التواصل اللفظي ، او 

  .الخ ....الانتباه 
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  :الحركیة الدماغیة الإعاقةتعریفات اولا ـ  

سنة  G.Tardieuحدد مفهوم الاعاقة الحركیة الدماغیة لاول مرة من طرف البروفسور        

عند دراسته لمجموعة من الاطفال المعاقین حركیا نتیجة لاصابة عصبیةلكن سلیمین عقلیا  1954

 .تخلف العقلي لدماغي المصحوب باللتفریقهم عن اطفال مصابین بالالتهاب ا

(LeMateyer,1999,12)   نتیجة لاصابة قبل " هي:اقترح تعریفا اوسع حیث یقول  1968وفي سنة

الحالات اعضاء  بعض او بعداو اثناء الولادة غیر تطوریة تتمثل في الشلل متعدد المظاهر یمس في

باستناء القصور العقلي  یمكن ان ترافقها اصابات حسیة و اصابات جزئیة في العملیات العلیا، التصویت 

) "Gerouet ;1981,53(.  

لقد  تعددت تعریفات و تسمیات الاعاقة الحركیة الدماغیة  و تنوعت ، وتم  تناولها من اكثر من  

وفیمایلي . ومنها من اتفق في التعریف و في جزء منه ، ومنها ما تناول جانبا دون جانب آخر  جانب ،

  :فالاعاقة الحركیة الدماغیة  ها نعرض بعض التعریفات والتسمیات ل

و الفعالیة الحركیة الناتجة من تلف او اصابة الانسجة في أتغیر عادي لحركة الفرد ،  يهـ 

 .الجهاز العصبي المركزي 

احدى الاعاقات النمائیة او الاضطرابات العصبیة الحركیة و هو یستخدم للاشارة الى  يهـ 

 .اضطرابات النمو الحركي في مرحلة الطفولة المبكرة 

 .المخ بنوع من التلف  نوع من العجز الحركي ینتج عن اصابة يهــ        

عراض عصبیة مختلفة ، أعبارة عن مجموعة اصابات الدماغ العضویة ینتج عنها  یضاأي هو ــ 

ویكون الشلل الحركي  العارض الاكثر تواجدا بین هذه الاعراض ، فهو اضطراب في النمو 

و تشوه في الانسجة العصبیة الدماغیة أالحركي في مرحلة الطفولة المبكرة یحدث نتیجة تلف 
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سید فهمي ال.(او معرفیة او انفعالیة و یطلق علیه الشلل الدماغي  مصحوبا باضطرابات حسیة

،2008 ،234 ( 

في المخ ، مما یؤدي  تلفالشلل الدماغي اضطراب ولادي او مكتسب یحدث بسبب  "ـ و        

مع تعطل في النمو العادي للفرد ، و الحركي و الحسي و المعرفي و  الى اضطراب عصبي عضلي

  "او متعاظمة من حیث الخطورة  ضطرابات تكون ثابتة غیرالانفعالي و تلك الا

و العصبیة التي تصیب الدماغ أیطلق مصطلح الشلل الدماغي على الاضطرابات النمائیة      

من حیاة الطفل وخاصة في فترة عدم اكتمال نمو القشرة الدماغیة  المسؤولة عن الحركة  في مراحل مبكرة

اض و الاعر  و تؤدي الى عدد غیر محدود من . و تلف في الدماغأتنجم هذه الاضطربات عن خلل  ،

وضاع و توتر في الحركة و الأأالمشكلات الحركیة و الحسیة و العصبیة التي تظهر على شكل تشنج 

نها تكون مصحوبة بشلل و عدم توازن حركي و أو ، أ الجسمیة و ما یصحبها من تشوهات في الاطراف 

ات في صعوب او. من الحالات   %60كذلك اضطرابات عقلیة او نوبات الصرع التي قد تصل الى 

ضعف في بعض الاجهزة  وأمن الحالات    %20ـ 15و التي تصل الى النطق عدم التناسق الكلامي

  .الحسیة كالسمع و الابصار 

و لا یعتبر الشلل الدماغي اصابة وراثیة باستثناء بعض الحالات النادرة وهو لیس مرضا معدیا او 

ما بنسبة الاصابة بالشلل الدماغي في المجتمع ا. متطورا بمعنى ان الحالة لا تزداد سوءا بمرور الوقت 

  ).144،  2007مصطفى نوري،).( 0, 500ـ  0, 002 ( بین ما فتتراوح

یشیر الشلل الدماغي الى نوع من العجز الحركي ینتج عن اصابة المخ بنوع من التلف ،       

وتوجد انواع اخرى من الشلل الذي یصیب العمود الفقري الناتج عن التهاب النخاع الشوكي السنجابي او 

لذي ینتج التلف المخي ا من النوع الذي نلاحظه في التلف العضلي  وان الاطراف بالشلل الذي یصی
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و أیضا اضطرابات في النطق ، أن یترتب علیه أعنه العجز الحركي الذي یطلق علیه الشلل المخي یمكن 

 نأن ینتج عنها اضطرابات سیكولوجیة ، دون أو غیر ذلك من الاضطرابات المخیة التي یمكن أالكتابة 

  .یؤثر على القدرة الحركیة للفرد 

و الوظائف الحركیة ینجم أغیر غیر طبیعي یطرأ على الحركة نه تأكذلك یشیر الشلل الدماغي الى 

  .نسجة العصبیة الموجودة داخل الجمجمة و اصابة الأأعنه تشوه 

عراض تتمثل في ضعف الوظائف العصبیة ینتج عن كذلك الشلل الدماغي هو مجموعة من الأ

  . خلل في بیئة الجهاز العصبي المركزي او نموه 

یطلق للتعریف على عدة اصابات و تلف في الجهاز العصبي  وهناك مصطلح علمي آخر  

تیبس  المركزي مما یؤدي الى شلل بالعضلات مع وجود حركات غیر ارادیة مفاجئة ، وفقدان للتوازن و

 و نوبات من الصرع اوأبالعضلات في معظم المرضى المصابون و قد یكون مصحوبا مع تخلف عقلي 

جزء منها یؤدي الى تشوه في  لمصابة ، و طبعا اصابة العضلات اواختلال في الاحساس في الاجزاء ا

ین العضلات یصبح معها  الشكل العام للمریض و تحدد في حركة المفاصل و لعدم تواجد توازن ب

ویطلق علیها تسمیة الاعاقة الدماغیة ذات  . مصاحبا باعاقة عقلیة   قا حركیا بنسبة اصابتهعاالمریض م

  )infirmite  motrice d’origine cerebrale IMOC .).Guidetti ;1999. 29الاصل العصبي 

اما التعریفات الاخرى فتسمي الاعاقة الحركیة الدماغیة  ایضا بالشلل القشري وهو            

یظل  و  قصیرة  بفترة  مرض فیه عجز حركي نتیجة لتغیرات في المخ موجودة منذ الولادة او بعد الولادة

ما جانب لفرد إ ا ى الحیاة و لعل اهم عرض في هذا المرض هو التشنج او التقلص الذي یعترياثرها مد

  )31، 2007، الصفدي . (و كل اعضاء الجسم أعضاء الأو عضو من أمن الجسم 
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 Infirmite motriceعاقة الحركیة الدماغیة خرى تتبنى تسمیة الإأو هناك تعریفات          

cerebrale IMC    وهو الاصطلاح الذي یطلق على حالة الطفل الذي یتعرض الى اصابة دماغه

النطق و معرفة  و و تلف في خلایا المناطق المسؤولة عن الحركة أبعارض بسبب عدم اكتمال نموه 

). وبعد تكونه جنینا و حتى اكتمال الثانیة من العمر (القوام و التوازن ، و ذلك اثناء فترة نموه الطبیعي 

(Werner,1991 )  

تشیر الى عدم تمكن  الطفل من تحقیق التطور الطبیعي في الحركة مثل  عاقة و مصطلح الإ  

  .السیطرة على عضلات الرقبة و الجذع واستعمال الیدین و الجلوس و الزحف و المشي

و كلمة الدماغیة تعني ان السبب یعود الى عدم اكتمال نمو او خلل في في الخلایا        

المناطق المسؤولة عن الحركة والقوام والتوازن في الجهاز العصبي المركزي 

).(LeMetayer,2007 ,27    

و أي شلل أاذن الاعاقة الحركیة الدماغیة مصطلح ذو مدلول واسع یستخدم عادة للاشارة الى    

و بناءا على التعریفات السابقة تبنت الباحثة                  و عدم توازن حركي ینتج عن تلف دماغيأضعف 

 و  بعد الولادة المراحل اثناء او مصطلح الاعاقة الحركیة الدماغیة لانها مرتبطة باصابة الدماغ خلال

من آ ثاره اضطراب في الوضعیة و  و تطوري وخلقي ولادي غیر وراثي تتمثل في اضطراب مستقر غیر

و تصاحبه اضطرابات في العملیات العلیا مثل الاضطرابات الادراكیة ، العمه الحركي ،  الحركات

التي تسمح بتمدرس ) الذكاء( القدرات العقلیة   لكنها لا تمس عملیات التمثیل ، اضطرابات حسیة 

  .المدرسي العادي  لوسطالحركیة الدماغیة في ا الاطفال المصابین بالاعاقة

كما انه لیس معد ، ولا  لا یعتبر مرضا ،  الإعاقة الحركیة الدماغیة ن أمن الجدیر بالذكر      

 عاقةر الإاعتبایعتبر حالة تطوریة مالم یؤد العلاج غیر المناسب الى حدوث تعقیدات معینة  ویمكن 
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داء الوظیفي السیكولوجي ، و اختلال في الأعراض مرضیة تتضمن أمن متلازمة  الحركیة الدماغیة جزءا

  . و الانفعالیة التي ترجع الى حدوث تلف في المخ أالتشنجات و الاضطرابات السلوكیة 

الى انه یعد بمثابة حالة تتسم بالشلل و الضعف و  الاعاقة الحركیة الدماغیة ویشیر تعریف 

الحركي بسبب ذلك التلف الذي  الوظیفي على اختلال الاداء قصور التآزر الى جانب اعراض اخرى تدل

من بسیطة لدرجة  الى مرحلة النضج و قد تكون اعراضه لحق بمخ الطفل قبل ان یصل المخ یكون قد

ن الفرد قد یصل من جرائها الى حالة أتكون حادة لدرجة  یصعب معها اكتشاف تلك الحالة كما یمكن ان

ن البعض قد إطفال فیضم مجموعة غیر متجانسة من الأ ن الشلل الدماغيأى لإا ونظر  .العجز الكلي  من

ن هذا المصطلح یعرف مجموعة أخذ یشكك في تسمیة هذه الاصابة بذلك الاسم في حین لاحظ البعض أ

ساس كاف للاستمرار في استخدام أمن الاطفال یعدون في حاجة ماسة الى الخدمة وهو یعد بمثابة 

  .المصطلح 

ها  كل دشه التطورات الحدیثة التي نألا إللاعاقة الحركیة الدماغیة ي علاج أجد نه لا یو أو رغم 

من المجال الطبي و التأهیل تقدم املا متزایدا للتغلب على تلك الاعاقات التي تنتج عن التلف 

وهناك على سبیل المثال علاجا بدنیا مكثفا على المدى الطویل اي یقوم على التمرینات . النیورولوجي 

یقوم ، لتربیة البدنیة الى جانب اجراء جراحي یسمى بالاستئصال الجذري الامامي الانتقائي الریاضیة و ا

والتي تؤدي الى   ،  فیه الجراح بقطع بعض جذور الاعصاب المنتقاة و الموجودة اسفل الحبل الشوكي

حدوث الشلل التشنجي في عضلات الرجل مما یسمح لبعض الاطفال المصابین بالشلل الدماغي 

 & Nabors. (مصحوب بالشلل التشنجي نتیجة لذلك بالتحكم بدرجة افضل في عضلات معینة ال

Lehmkuhl,2004,98(  
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  : لاعاقة الحركیة الدماغیة ا اتثانیا ـ تصنیف

التصنیفات ،  وأهم الانواع لابد من عرض أ كثیرة ومتنوعة لذا لاعاقة الحركیة الدماغیة نواع اأ

  : وذلك على النحو التالي 

وهو تصنیف : و حسب نمط الاصابة و طبیعتها أالتصنیف على اساس الضعف العضلي أ ـــ 

  :  للاعاقة الحركیة الدماغیة الاكادیمیة الامریكیة 

 و یدعى بالتقلصي    : Spasticity ةالتشنجی عاقة الحركیة الدماغیة الا .1

اضطرابات الشلل  أشكالیصف احد  أن عندما حاول  1961في لندن عام    Littleاكتشفه الدكتور

 الأیمن( الجانبین  والذي یحدث لكلا Spastic dipligiaالدماغي وهو الشلل الدماغي النصفي التشنجي 

المراكز المسؤولة عن الحركة في القشرة الدماغیة و  إصابةوهذا النوع من الشلل ینتج عن )  والأیسر

التلف الذي  إلىفیعود  الإصابةسبب  أما %80الولادة المبكرة بحوالي  إلى الإصابةتعزى معظم حالات 

یحدث في مركز الحركة بالقشرة الدماغیة مما یؤدي احیانا الى اصابة الاجهزة الحسیة كالسمع والابصار 

تتصف هذه الاصابة بالمبالغة في استجابة الاطراف و تشنجها و زیادة التوتر العضلي على .ووالنطق 

ان التقلص معناه شد في  ، )2007،237، القمش والمعایطة (رر وغیر ارادي و اخیراتصلبهانحو متك

 العضلات یجعل الحركات بطیئة وضعیفة والتعلیمات الاتیة من الجزء المصاب من الدماغ تجعل الجسم

لذا فان المصاب یجد صعوبة في التحرك و  .  نماذج من الاوضاع الخاطئة او غیر الطبیعیة یاخذ

یمكن ان تظهر  بالتدرج ،  من الحركات  انواع  مختلفة الاوضاع وهذایسبب فقدان لتخلص من هذها

و هذا النوع .  الركبتین او الاصابع او القدمین انحناء الظهر او تشوه الحوض او :تشوهات وضعیة مثل

نسبتهم الى  تصلالى الصرع  حیث  البصریة بالاضافة و  من الاعاقات السمعیة من الشلل یصاحبه عدد
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الاصابة تكون في   ، كما انه یؤثر على الادراك والتفكیر لان)87،  2001القریوتي وآخرون ،( 70 %

 . العلیا  الحیویة في مراكز الدماغ عن الوظائف  القشرة الدماغیة المسؤولة

  :نواع التالیة الى الأ ةالتشنجی ةالدماغیالاعاقة نقسم تو ـــ        

  Spastic quadripleia: ةالتشنجی ةالرباعی الاعاقة الحركیة الدماغیة ـ أ             

طراف الجسم العلیا و السفلى ، و نسبة انتشاره بین المصابین أهذا النوع من الشلل یشمل جمیع          

الاصابة لنصفي الجسم  ي انأ و قد تكون الاصابة متناظرة احیانا ،  15%ـ   %10بین ما به تتراوح 

  .شد من الاطراف العلیا أتكون متساویة ، او غیر متناظرة قد تكون اصابة الاطراف السفلى 

  : بها المصاب بهذا النوع من المرض یمكن ایجازها في  یتسم هم الصفات التيأن أعلى 

  القدرة على التنقل و الحركة ضعیفة جدا. 

  صعوبة الكلام. 

 توازن اوتغییر الوضع القدرة على حفظ ال عدم. 

  و مستقلا ، فدائما ما یحتاج لمساعدة الغیر أن یعیش معتمدا على نفسه ألا یمكن للمصاب

 .ساسیة خصوصا في تلبیة حاجیاته الأ

   الحركات محدودة. 

  و یدیر جسمه عند منطقة الصدرأسه أن یرفع ر أعند وضعه على الارض مستلقیا لا یمكنه 

   Spastic Paraplegia: ةالتشنجی ةالسفلی الاعاقة الحركیة الدماغیة ب ـ          

الجانبین متماثلا ، وبشكل عام فان قدرة  في هذا النوع من الشلل یكون التوتر العضلي  في كلا

هؤلاء  الجید ، وبالرغم من هذا فان نسبة كبیرة من كذلك القدرة على الكلام الطفل على التحكم في رأسه و

عراض المرضیة لهذا النوع تتضح ن الأإتواجههم صعوبة في حركات العینیین  وفي العادة فالاطفال 

  .شهور  8ـ  6عندما یبلغ الطفل عمر 
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   spastic Diplegia  ةالتشنجی ةالنصفی الاعاقة الحركیة الدماغیة ج ـ               

الحركیة و الوضعیة غیر الانماط  هذا النوع یمكن تشخیصه بطریقة بسیطة و سهلة و مبكرا لان

وغالبا ما تكون الید المصابة مغلقة ، فلا یستطیع الطفل ان . المتماثلة في اطراف الجسم تتضح مبكرا 

وهذا التیبس تزداد .جسمه للنهوض  من حالة الجلوس او النوم  یفتحها ا وان یستخدمها من اجل دعم

  )128، 2001، العزة .(بع القدمینالكاحل او في اصا في حدته مع الایام  ینتج عنه تشوهات

وهو نادر الحدوث ، یصیب طرفا واحدا اما   :Monoplegiaالمفرد او الطرفي د  ـ الشلل           

  .الذراع او الرجل 

 :  Athetosis ةاو التخبطی ةالالتوائی الاعاقة الحركیة الدماغیة ـــ  2

عن اصابة الدماغ الاوسط و تقدر نسبة الاصابة به  لاعاقة الحركیة الدماغیة ینتج هذا النوع من ا

یصدر عن المصاب حركات لا ارادیة بصورة مستمرة ، وقد . من حالات الشلل الدماغي % 25بحوالي 

و ذراعیه او عضلات  تكون الحركات بطیئة و ملتویة او سریعة مفاجئة تحدث في قدمي الطفل او یدیها

اللعاب بشكل   یكون الفم مفتوحا یخرج منه اللسان مما یسمح بسیلان الوجه و یمیل الراس الى الوراء ، و

  )146 :2007، القمش والمعایطة .(واضح 

  :هذا ویصنف الشلل الدماغي الالتوائي بنوعین رئیسیین 

  یتصف بتوتر :  التوتري ،التخبطي او الهزعيالاعاقة الحركیة الدماغیة من النوع

التوتر المصاحب للشلل التشنجي ففي الشلل الالتوائي التوتري تؤدي نه یختلف عن ألا إ عضلي شدید

 .لى التیبس إول لأتكرر الى استرخائه في حین یؤدي احركة الطرف بشكل م
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 فیتصف بحركات التوائیة دون حدوث توتر عضلي شدید وهذه :  الشلل غیر التوتري

 الصفدي.(الراقصة  و الحركات الحركات انواع عدیدة منها الحركات الدورانیة و الاوضاع الخاطئة

 )35، ص2007،

 : Ataxia ةاو التخلجی ةغیر التوازنی لاعاقة الحركیة الدماغیةاــ  3

الجزء المسؤول عن  من اصابة المخیخ ، وهوالاعاقة الحركیة الدماغیة ینتج هذا النوع من        

من حالات الشلل % 30  و %20 التوازن و التناسق الحركي و الحسي تصل نسبة الاصابة حوالي 

وتكون حركات الطفل غیر متزنة و متسقة یسیر بخطوات واسعة و یسقط بسهولة لعدم القدرة .الدماغي 

نه یؤدي الى حركات غیر منتظمة في العینین و هذا یؤدي الى صعوبة التوجیه أعلى حفظ التوازن كما 

المكاني الحركي و یكتشف عندما یبدأ  في المشي فیمشي و یداه ممتدان الى الامام لیحافظ على توازنه 

  )Bleck & Nagel ,1982.(لذا یتم وصفهم بالسكارى 

   Rigidity:  ةالتیبسیالاعاقة الحركیة الدماغیة ـ  4

حالة نادرة جدا تحدث فیها تشنجات شدیدة جدا ، تنتج عن توتر عضلي بالغ الحدة ما لم یترتب 

ان الحركة الارادیة لدى هؤلاء الاطفال محدودة جدا . علیه تقلص العضلات و تیبسها بشكل متواصل 

الاطفال فهم ولما كانت العضلات صلبة للغایة لدى هؤلاء .وهم یتصفون بالمقاومة الشدیدة للحركة 

یوصفون بانهم یعانون من ظاهرة التیبس الحاد و في العادة تكون الاصابة في هذا النوع رباعیة و قد 

  )2008،244، محمد السید(بها صغر الراس و تخلف عقلي شدید حیص
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 :  Mixed ةالمختلط ةالدماغی الاعاقة الحركیة ـــ  5 

 الاعاقة الحركیة واحد من انواع  من نوعوفیه یظهر لدى الشخص المصاب اعراض لاكثر  

، او شلل تشنجي وغیر  لتوائي معالاشلل االفقد یعاني من اعراض الشلل الدماغي التشنجي و  ةالدماغی

  ).245، 2008محمد السید  ، (توازني معا

المظهر حسب الاطراف المصابة او عاقة الحركیة الدماغیة تصنیف الاـ ب 

الاعاقة الحركیة     Hallahan&kauffman (1986( و كوفمانیصنف هالهان ـــ : الخارجي

  :لحالة  لالى انواع بحسب المظهر الخارجي الدماغیة 

 .و تمثل هذه الحالة شلل نصفي الجسم معا   quadriplegia: الشلل الرباعي او الكلي  )1

 .و تمثل هذه الحالة شلل الاطراف الثلاثة من الجسم :  Triplegiaشلل ثلاثة اطراف  )2

 .وهي من الحالات النادرة  Monoplegia   شلل طرف واحد في الجسم   )3

 %10وتمثل هذه الحالة شلل الرجلین و تمثل حوالي   Paraplegia: الشلل النصفي السفلي  )4

 .و تمثل شلل النصف العلوي من الجسم :Diplegiaالشلل النصفي العرضي  )5

الحالة شلل النصف الایمن او النصف و تمثل في هذه : Hemiplegiaالشلل النصفي الطولي  )6

 )  Hallahan&kauffman ,1986 .(%40الایسر من الجسم و تمثل حوالي 

  :   حسب شدة الاصابة ةالدماغی الاعاقة الحركیةتصنیف ج ـــ  

  :تبعا لشدة الاعاقة  الى الانواع التالیة  ةدماغیالاعاقة الحركیة الصنف ت ـــ       

یعاني فیه الطفل من مشكلات بسیطة لا تستلزم العلاج :  ةالبسیط الاعاقة الحركیة الدماغیة ـ  1

  .، فهو یستطیع الاعتناء بنفسه ، و یستطیع الاعتناء بنفسه و یستطیع المشي دون استخدام ادوات مساندة
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یكون النمو الحركي فیه بطيء جدا ، الا ان الاطفال :  ةالمتوسط الاعاقة الحركیة الدماغیة ـ  2

حركة العضلات الدقیقة و یتعلمون المشي في النهایة نوع تتطور لدیهم القدرة على ضبط المصابین بهذا ال

وبشكل عام فهم بحاجة الى الخدمات العلاجیة للتغلب على المشكلات .باستخدام ادوات مساندة احیانا 

  . العنایة بالذات المتعلقة بالكلام و 

تكون فیه الاعاقة شدیدة فتحد من قدرة الطفل على العنایة : ةالشدید الاعاقة الحركیة الدماغیةـ  3

لاج مكثف ، ومنظم ، ومتواصل عالمستقلة ، والكلام ، لذا فهؤلاء الاطفال بحاجة الى  الذاتیة ، والحركة 

  .  )2000البوالیز ،.(

  : الاعاقة الحركیة الدماغیة سباب أثالثا ـ       

  :اب ماقبل الولادة بـ اس  )1

تكون  ولى من الحمل عندماالا الاسابیع فيالتي تصیب الام  الفیروسیة  الامراض في لثمتتأ ـ 

  .جنین في وضع نمو وتطور مثل الحصبة الالمانیةال دماغخلایا 

الحمل  ربما تحدث مشاكل  ثناءأخرى التي تصیب الحامل و لایتم تشخیصها ب ـ الالتهابات الأ

  .في الرحم 

و غیر  تفع او كانت مصابة بالسكري دم الحامل مر  ذا كان ضغط إخرى و هي أسباب ـ أ جـ 

  ,مسیطر علیه بالادویة 

  .سوء التغذیة للام یؤثر سلبا على نمو الطفل   دـ        

  .ه ـ النزیف داخل دماغ الجنین مثل في حالة نزیف الام      

  .ـ عدم توافق العامل الرایزیسي بین الوالدین و      
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  )37 ، 2007، الصفدي .(واصابتها بصدمات جسدیة . ي ـ تعرض الام للاشعاعات      

   :اصابات اثناء الولادة ـ  )2

اذا كانت عملیة الولادة طویلة ولم یتنفس الطفل بشكل مباشر بعد الولادة ممكن ان یحدث شلل  

قبل الولادة یحصل الدماغ على الاكسجین من خلال الدم الذي یزود به الطفل بواسطة الحبل . دماغي 

خلایا حالما یولد الطفل تصدر الاوامر بالحصول على الاوكسجین من رئتیه  ،حیث ان ال. السري 

لم یحصل علیه سوف تموت و من الممكن حدوث  إذالتستمر بالحیاة و  الأوكسجین إلىالدماغیة تحتاج 

  )205، 2008السید ، محمد.(و الاختناق  الأوكسجینیعرف بحالات نقص  وهذا ما. الشلل الدماغي

  : ما بعد الولادة أسبابـ  )3

 ,مكتمل و خاصة التهاب السحایا  الالتهابات الفیروسي التي تصیب الدماغ عندما تكون غیر -

یكون سببها الشلل الدماغي و ذلك بسبب عظام  أنیمكن  الرأس إصاباتالحوادث التي تسبب  -

 .شهرا 12ـ 9الجمجمة لا تلتحم بشكل كلي عندما یبلغ الطفل عمر 

دي ، مما یؤ ,الإسهالارتفاع  درجة الحرارة الناتج عن الالتهابات و فقدان السوائل كما في حالة  -

 . الدماغ و تلفها  أنسجةانتفاخ في  إلى

 التسمم الدوائي  -

 .استنشاق الغازات السامة  -

 )206،  2008،  السید محمد .(الدماغیة  والأورامالطفل باستسقاء الدماغ  إصابة -

نه غالبا ما أ إلىحدث في كل مستوى اجتماعي ت  الاعاقة الحركیة الدماغیة أنوعلى الرغم من         

، وتدني الأمفي ظروف اجتماعیة اقتصادیة سیئة ، ومنها سوء تغذیة  أمهاتهمالذین تعیش  لأولئكیحدث 

 .مستوى الرعایة المقدمة قبل وبعد الولادة ، وانخفاض وزن الطفل عند  المیلاد 
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 :عاقات الحركیة الدماغیة الاعاقات الثانویة المصاحبة للإرابعا  ـ          

خرى متعددة من أ شكالاأیسبب  نأالدماغي یمكن  عنه الشلل الوظیفي الذي ینتجالتلف المخي ـــ 

اشكال  العجز النیورولوجي  الحركي حیث یمكن ان أو لا كما هو الحال فیأ الاعاقات سواء بشكل فردي

في الوظائف ن التلف المخي الوظیفي قد یسبب انحرافا إیؤثر الشلل على احد الذراعین و الساقین ، ف

ن تنتج عن التلف المخي الوظیفي أشكالا من الانحرافات السیكولوجیة التي یمكن السیكولوجیة ، وتضم  أ

  .و قصور في الابصار او السمع او اعاقة الادراك البصري الحركي أكالتخلف العقلي 

جریت في هذا الصدد خلال العقود القلیلة الماضیة كما یرى أوضحت نتائج البحوث التي أـــ    

د اعاقة عت  الاعاقة الحركیة الدماغیة ان) Capute&Accardo,1996(وهیلر واخرون  كابوتي و اكاردو

متعددة اكثر تعقیدا من مجرد كونها اعاقة حركیة فقط و فضلا عن ذلك فتعرض المخ للتلف  یؤثر سلبا 

على القدرات الحسیة للفرد ، والوظائف المعرفیة التي یمكنه ان یقوم بها او یؤدیها و استجاباته الانفعالیة 

وجود نسبة مرتفعة من الاطفال  كما كشفت نتائج تلك الدراسات على, دائه الحركي أاضافة الى 

المصابین بالشلل الدماغي یعانون كذلك من الاعاقات السمعیة او البصریة ،او اضطراب الادراك ، او 

ن نمط مشكلات التخاطب او الاضطرابات السلوكیة او الانفعالیة او التخلف العقلي او خلیط یضم اكثر م

  ).77:  1998الخطیب،  (واحد من هذه الاعاقات 

ن بعض الافراد الذین یعانون من الاعاقة الحركیة الدماغیة ، قد یتمیزون إخر فآومن جانب 

بقدرتهم العقلیة العادیة او ذات المستوى فوق  المتوسط   ان القلیل منهم قد یصل مستوى ذكائهم الى حد 

ا یقل في الغالب الموهبة و یرى البعض ان المستوى المتوسط من الذكاء  الذي یمیز هؤلاء الاطفال انم

عن الافراد  عن ذلك المستوى المتوسط الذي یمیز الاطفال العادیین بمعنى انهم  یقلون في الدرجة

العادیین سیكونون في بدایة المستوى المتوسط و رغم ذلك فاننا یجب ان نكون حذرین عند تفسیر النتائج 
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الدماغیة في اختبارات الذكاءاو  الاطفال المصابون بالاعاقة الحركیة التي یمكن ان یحصل علیها

ت التحصیلیة المعیاریة قد لاتناسب راالاختبارات التحصیلیة لان معظم الاختبارات الذكاء المقننة و الاختبا

وفضلا .الحركة او سرعة الاستجابة  في الادراك ،او صعوبات معینة الذین یعانون من مع بعض الافراد

كبر في أالاطفال المصابین بالشلل الدماغي قد تتضح بشكل  عن ذلك فان مشكلات الحركة التي تمیز

حالة الاثارة الانفعالیة او الضغوط وهذا مایعقد استخدام اجراءات الاختبار العادیة و تمثل ضغطا على 

ومن الضروري الاشارة الى المشكلات التربویة التي یعاني منها اصحاب هذه الفئة وهي متعددة .الفرد 

و هو الامر الذي یجعل من الضروري توفیر اجهزة واللجوء الى .ت التي یعانون منها الوجوه كالاعاقا

اجراءات عند التعامل معهم نظرا لمعاناتهم الحركیة وفي نفس الوقت نستخدم اجراءات خاصة  في سبیل 

 تعلیم الاطفال المعاقین بصریا او سمعیا او الذین یعانون من اضطرابات في التواصل او من صعوبات

التعلم او اضطرابات سلوكیة او انفعالیة اوتخلف عقلي وینبغي ان تقییما مستمرا لقدرات الفرد  والتعرف 

على اي تغییر ایجابي وسلبي و كذلك تعلیم هذه الفئة یتطلب كفاءة في مجالات عدة من التربیة الخاصة 

 )2007،40الصفدي ،(  . الى جانب الخبرة في تناول الاعاقات المختلفة و كیفیة التعامل معها 

وباختصار فالاضطرابات التي تصیب الدماغ تؤدي الى عجز وظیفته الحركیة یمكن ان تسبب اعاقات .

  :عدیدة واضطرابات  مختلفة من اهمها

و الصرع هو حالة عصبیة تحدث من وقت  لآخر نتیجة اختلال وقتي في :  النوبات الصرعیةــــ  1      

النشاط الكهلربائي الطبیعي للمخ من مرور ملایین الشحنات الكهربائیة البسیطة من بین الخلایاالعصبیة 

في المخ و اثناء انتشارها الى جمیع اجزاء الجسم ویكون لهذه الشحنات الكهربائیة تاثیر على وعي 

و یؤدي ایضا الى اعراض عقلیة و ادراكیة لمدة قصیرة من الزمن     وحركة جسمه و احاسیسه الانسان

  IMCمن الاطفال   %60الى  20تحدث النوبات الصرعیة بنسبة  ).223 ،2008،السید محمد (

فخصائصها متكررة والحوادث التي تنتج عنها تجعل حیاة الاسرة و الحیاة الاجتماعیة للطفل جد مضطربة 
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.  ة منه  عند الانواع الاخرى وهي اكثر حدوثا عند الاطفال المصابین بالاعاقة الحركیة الدماغیة التشنجی

  ).77 ،1998الخطیب، ( 

وهي مشاكل شائعة لدى المصابین بشلل الدماغ لاسیما الشلل :  الجسمي  النمو ــ مشكلات في2     

لرباعي و الفشل في النمو الشلل الدماغي التشنجي ا نخصوصا هؤلاء الذین یعانون م ـالشدید ــ المعتدل

محمد .(لوصف تباطؤ النمو و التطور على الرغم من انهم یاكلون جیدا  ءوهو مصطلح یستخدمه الاطبا

مشاكل في النمو یعاني من  ومنه فالطفل المصاب بالاعاقة الحركیة الدماغیة ) . 262 ،2008السید ، 

لا یستطیع ان یحفظ جسده نظیفا ، صعوبة في رفع الراس و الجذع  الحركي فلا یستطیع الباس نفسه و

، وصعوبات في تحریك )وضعیة الجلوس ، الوقوف ، حتى المشي (النمو  نفسي حركي  تؤدي الى تاخر

البلع و المضغ ممایؤدي الى   كذلك صعوبات فيایؤدي الى تشوهات عظمیة خطیرة ، و المفاصل مم

  .صعوبات في التغذیة  

بالاعاقةالحركیة الشلل الدماغ نمصابیالالاطفال  عدد كبیر من  :الاعاقات السمعیة والبصریة ــ  3     

وفي بعض الاحیان ینصح  ، و لدى البالغین  رؤیة مزدوجة  69%یعانون من الحول بنسبةالدماغیة 

او الرؤیة  لحول و الاطفال ذو الشلل النصفي قد یكون لدیهم ما یسمى بالعمى الشقياالاطباء بعلاج 

السید  محمد . (وكل هذه المشاكل البصریة تؤدي الى صعوبات في التثبیت على الاشیاء   النصفیة

یعانون من ضعف    IMCمن الاطفال   %25 فان   Helias( 1990 )حسب ; )263 ،2008،

 و یكون دائما صمم ادراكي من المتشنجین ، %19من المصابین بالاختلال الحركي و  %74،  سمعي 

هذا الصمم انه یجعل الطفل المصاب لا یسمع الا  غیر متحسن و تؤثر على تعلم اللغة ومن طبیعة

 , Guidetti.(الاصوات الحادة لكن یسمع الاصوات الغلیظة و استجابته للكلام المسموع شبه عادي 

1999, 34 ( 
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یعانون من عسر الحركة الارادیة  اي   IMCالكثیر من الاطفال : مشكلات في الفم والاسنانـــ  4       

تشوهها، هؤلاء یعانون اصاباتفي الوجه و البلعوم ینتج عنها عسر الكلام او عسر فهمه، وهو یكون ناشئا 

   )264 ,2008السید  ، محمد (. عن اذى اصاب الدماغ  وكذلك عسر البلع 

الشلل النصفي وهي عبارة عن  ذوي كثیر الحدوث خاصة عند عند انه:ـــ اضطرابات حسیة    5      

استحالة التمییز بین الاشكال عن طریق اللمس حیث لا یمكنهم التعرف على الاشیاء باللمس دون البصر 

).Guidetti,1998 :35 ( ولایمیز بین الحار و البارد مثلا .  

لل الذماغي تتضاءل القدرة على الكلام و تضعف لدى المصابین بالش:  ـــ الاضطرابات اللغویة 6     

نتیجة الاضطرابات  اشارت الدراسات الى ان. بسبب الدمار الذي یلحق بمراكز الكلام في الدماغ 

تقریبا من الاطفال المصابین بالشلل  %70نطقیة لدى  النیورولوجیة  ــــــ الحركیة ، تظهر اضطرابات

ومن اشكال هذه العیوب . يعند النوع التشنج اطفال النوع  الكنعاني منه الدماغي شائعة اكثر لدى

الحبسة   ، عسر الكلام ،   تاخر الكلام ، الدیسارتریا ،او ان یكون صوته خشنا و عالي الشدة : النطقیة 

  )Guidetti , 1998 ,35(.  كما هو الحال عند النوع الكنعاني واضطرابات في الایقاع  

ن یلتحق أ، فالبعض یمكن ن الكفاءات العقلیة و امكانیات التعلم تختلف من مصاب الى آخر إ     

ان   Barbotن بیّ . ن البعض تعلم القراءة و الكتابة امر مستحیل بالنسبة لهم أبالدراسات العلیا، غیر 

نسبة %25و  80و 70منهم بین  %25 و ،  70نسبة ذكائهم اقل من   IMCمن  الاطفال  50%

ان الذكاء یكون محفوظا عند الاطفال المصابین بالاختلال  Arhuis 1991   و یقر .فاكثر 90كائهم   ذ

  ) .Guidetti, 1999 :34(الحركي اكثر من الاطفال المتشنجین 
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 :طفال الاعاقة الحركیة الدماغیة خامسا ـ الخصائص المعرفیة لأ    

صعوبة في الادراك و التعرف  على الاشیاء  لارتباط هذا الاخیر  IMCیعاني الاطفال    

حیث ان معظم تعاریف  اضطراب . بالاحساس و التعرف الذین یعتبران مضطربین نسبیا عند هذه الفئة

الادراك مرتكزة على المشكلات الحسیة ، السمعیة ، البصریة ، و اللمسیة  وكذلك ارتباط الادراك  

فنجد هذه الفئة تعاني من صعوبة في التمییز البصري ، و التآزر البصري ــــــ الحركي بالمشكلات البصریة 

العواملة  .(، والتمییز البصري للشكل و الخلفیة و ادراك العمق ، و الرؤیة المحیطة و ادراك الالوان 

،1993 :71(  

الذي یجب ان  یخطئون بسهولة في الاتجاه ان الاطفال المصابین بالاعاقة الحركیة الدماغیة

بعبارة اخرى حواس هؤلاء  .  ن یلبسوا قمیصاارادوا ألو  حتى  یاخذوه ، عندما یریدون تعدي العقبات

خر في أالمكانیة عند هذه الفئة مجرد ت ن اضطراب القدرة أالاطفال غیر متناسقة ، ویعتبر الاخصائیین  

قل سنا لكنه یستطیع مستوى طفل أ رة المكانیة یعادلن مستوى تطور القدأتطور الطفل زمنیا حیث 

المكانیة  ن هذا الاضطراب لایقتصر على المفرداتببعض التقنیات المختصة و نلاحظ أ خرأاستدراك الت

هذه الفئة تعاني من العمه الحركي ــــــــ  كما تبین ان .  )  Mazeau,1997 :169(و العامل الحركي 

البصري عدم التفریق بین الیمین و الیسار وصعوبة  المكاني من خلال اضطراب البصر ، عدم التعرف

المكانیة ، اضطراب في التعرف  فهم التعلیمات الثنائیة التوجهیة ، ذاكرة لفظیة سمعیة مشتتة للمفردات في

 .من  مثال،  التوجه على سطح الورقة  الضیاع في المتاهات صعوبة نقل رسومات،  على الالوان 

) (Bouchloukh ,2006,143  

   IMCوحالات اخرى تعاني من اضطرابات على مستوى الذاكرة وخاصة المكانیة فنجد للطفل 

یعاني من صعوبة التموضع في الاماكن حتى لو كان مكان مالوف لدیه  ، حیث تكیفهم للاماكن الجدیدة 



الإعاقة الحركیة الدماغیة   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالرابع  الفصل  
 

 
195 

ا یرا مطویل و ضعیف ، مفهوم الاحتفاظ و الاسترجاع من خلال الذاكرة دون مثال یصبح صعبا و كث

  . كثر نجاحا اثناء النقل فالصورة أما أرة راي للذاكرة ، یرسبون في اختبار صو 

فنجد الطفل المصاب یبدي صعوبة في التوجه في  ،  كما نلاحظ عدم ادراكه للفضاء الخارجي

 , Mazeau(و الترقیم وغیره وكذلك الفضاء ثلاثي الابعاد  الفضاء ثنائي الابعاد كالخرائط والورقة

  . صابعه و لا یمیز بین الابهام والوسطى أیخطئ في العد في  فغالبا ما)  169 : 1997

وكذلك صعوبة ،  صعوبة في توجیه اطرافه و ادراك جسده و الوسط الخارجي  IMCیواجه الطفل

التوجه وعدم التعرف على جانبیه والخلط في المفاهیم المكانیة ، مما یصعب علیه اعادة الحركات التي فی

التمارین ما أما رسمهم فهو فوضوي أیراها او وراء شخص ما  ، صعوبات في الكتابة الیدویة والخط 

ن هذه الاخیرة لأونلاحظ لدیه صعوبات في القراءة   . زر حركي بصري دقیقآالخطیة فهي تحتاج الى ت

جزائها وهي أ ثناء تقطیعها الىأولدیه صعوبة في التعرف على الكلمات ، تحتاج الى تحلیل سمعي بصري 

ما بالنسبة للمشاكل التي أ.في معالجة المعلومات الخطیة   صعوباتتنتج  ومنه . اصعب عملیة عنده 

او  شیئا عاقة الحركیة الدماغیةى خلق الطفل المصاب بالاإلیعاني منها في الریاضیات فذلك یعود 

 صعوبات ىوكثرة الاخطاء تؤدي الى الملل وكذلك تعود ال،  و ینقصه أجدیدا اثناء العد یحسبه  عنصرا 

  ) 48: 2006بلخیري ،. (وهذا كله مرتبط باضطراب العملیات الادراكیة والذاكرة .  في التخطیط لدیه 

سلوب أثر بها الفرد یحدد أالطریقة و الكیفیة التي تن التعلم یتم بالجسد و إ  M. Bergerیفترض

نشطة و الایقاع و الانفعالات التي ساهمت في بناء الخبر السابقة للاطفال تفكیره منذ الولادة فالأ

تظهر لدیهم  صعوبات في تعلم تمثیل الذات نتیجة عدم  ، المصابین بالاعاقة الحركیة الدماغیة 

ن الطفل المعاق لا یكتسب مفهومي الكل و الجزء وهذا ما أمنه نلاحظ و  .  الاستثمار الصحیح  للجسد

و كذلك الحركات الاارادیة .  في الصعوبات البصریة الحركیة  التي یعاني منها  IMCیمیز الطفل 
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الخاصة بالوجه و على مستوى الجسد ككل مما  یؤدي الى  اضطراب مفاهیم الزمان والمكان لان بیئته 

 (Bouchloukh ,2006,110) .  ن دون وحدة وتناسق داخليالاولیة تكونت م

واضطرابات التعرف تشوه المعارف لدى الطفل الصاب بالشلل الدماغي ، مرادفاتها الادراك اي 

التعرف على المدخلات و مقارنتها بالمعلومات المكونة انطلاقا من الخبر السابقة و المسجلة في السحایا 

، تم الاحتفاظ بالمعلومات  و جدیدة كانت الخلایا الدماغیة في حالة جیدةفكلما كانت المدخلات كثیرة 

عاقة الحركیة الدماغیة التشنجیة بالاطفال المصابین ن اضطراب هذه القدرة عند الأإ و . فضل بصورة أ 

  .الاختلاجیین اكثر منه عند

طفال المصابین الأیسر و خاصة عند یمن و الأللجانبین الأ یعاني ایضا بصعوبات ادراكیة تعرفیة

عدم ارتباط وجود اضطرابات ادراكیة بحدة الاصابة بالشلل الدماغي   G Tardieuن بیّ . بالشلل النصفي 

  .و انه یمكن تصحیحها عن طریق تمارین ادراكیة و تمارین لتصحیح التعرف وتحسین التمییز 

اختبار  طریق طفال الشلل الدماغي عنألى اضطراب الوضعیة عند إ  G. Tardieuتوصل   

فعدم التعرف      Agnosie relative au sens de positionسماها أوضعیة الابهام دون النظر و 

 )Tardieu , 1960 ,25(. على وضعیة عضو من الجسم تؤثر على اعادة التاهیل العضو المصاب 

ادراك والتعرف على المكان  اضطراب في  P. Guyotو ; G . Tardieu لاحظ ایضا كل من 

Agnosie spatiale   تلمس النقط ثم یطلب من ،  نقطة استكشافیة على الوجه  16من خلال وضع

. ن یعینها في الصورة  ثم العكس وهذه الكفاءة ضروریة لاكتساب النطق الصحیح للفونیمات أالطفل 

)Tardieu , 1960, 25( 
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  :طفال الاعاقة الحركیة الدماغیةلامیة یالمشاكل التعلالخصائص و سادسا ـــــــ 

كیفارت في نظرته على علم  ها عتمدوكما ی ان الصعوبات التعلمیة لدى الاطفال المشلولین دماغیا      

النفس النمائي في تفسیر صعوبات التعلم اكثر مما اعتمد على التلف العصبي اذ یقول ان الطفل یبدا 

ل الحركة ، اي ان الطفل یبدا بتفحص بیئته بعد ان یصبح قادرا بتعلم ما في العالم من حوله من خلا

على الانتقال من مكان لاخر في بادئ الامر ، ثم الانتقال من مكان الى اخر عندما یتمكن من المشي 

الطریقة یكتشف الطفل البیئة من حوله ،  ، وهذا السلوك الحركي یعد مطلبا قبلیا للتعلم اللاحق وبهذه

ولى لكیانه المعرفي الخاص به ، فالطفل المحروم من خلال هذه الاكتشافات اللبنات الأوهكذا یضع من 

الطفل القادر على الحركة ، السلیم من الناحیة العقلیة و الادراكیة ك ي سبب لا یستطیع التعلم الحركة لأ

ي تعینه على ن تساعد الطفل على اكتساب المعرفة التأ، لقد حدد كیفارت اربعة تعمیمات حركیة یمكن 

  : الایفاء بمتطلبات التعلم ، هي 

  .ــ المحافظة على ثبات جسمه و اتزانه اثناء حركته و انتقاله من مكان الى اخر 1     

لى خصائصها بالاضافة الى (قبض الاجسام و تركها للتعرف ع: ـــ التعمیمات الحركیة ، مثل 2   

  . تطویر مهارات ادراكیة

حركات الزحف ، المشي ، الركض ، القفز، بهدف استكشاف بیئته ، وتمییز العلاقات : نتقال ــــ الا3            

  . بین هذه الاشیاء في هذا المحیط 

تشتمل على حركات الاستقبال ، ورمي الاشیاء الموجودة في محیط لطفل ، : ـــ القوة الدافعیة   4     

 )Lematayer,1997 , 19  (.كالامساكبهذه الاشیاء، وقذفها، وسحبها ، ورمیها ، و الضرب 

العادیون همیة ، فالاطفال ن التدرج الهرمي للتعمیمات الحركیة السابقة بالغ الأأو یرى كیفارت    

من صعوبات تعلم  یعانون  ما الاطفال الذینأیه یستطیعون تنمیة عالم من الخبرات الادراكیة ، أحسب ر 
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هم غیر ثابت ، و بالتالي لا یوجد اساس ثابت للحقائق دخاصة یكون عالم الخبرات الادراكیة الحركیة عن

 القمش(.ا و ادراكیا و معرفیا المتعلقة بالعالم من حولهم ، وهم بذلك یكونون غیر منتظمین حركی

الطفل و  یواجه و انه عند وضع اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بیئة تعلمیة فان )50 ،2006،

و اهم الخصائص  یمكن عرض اهمها  ، في الموقف التعلیمي صعوبات شتى كذلك المربي او المعلم

  : النقاط التالیة  فيالتي یتمیز بها طفل الاعاقة الحركیة الدماغیة 

  :صعوبات تقییم اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیةــ   1 

ان نسبة غیر قلیلة من اطفال الشلل الدماغي تعاني من اعاقات متعددة ، فهؤلاء         

الاشخاص لدیهم مشكلات ذات علاقة بالتعلم و القدرات المعرفیة ، و لذلك فثمة حاجة الى ان یقوم فریق 

 صات بقیاس و تقییم قدرات هؤلاء الاطفال  و جوانب الضعف في ادائهم او یقوم هذا الفریقمتعدد التخص

  ) 184 ، 1993العواملة ،: (متعدد التخصصات  بما یلي 

 والتحصیل الاكادیمي ،  والنمو  العقلیة ، القدرة اجراء تقییم تربوي شامل ، والذي یتضمن

تصال ، وتطور الكلام و نماذج السلوك ، و الاجتماعي و الانفعالي ، وانماط اللغة و الا

و یجب  الاطلاع  IMCالمهارات الحركیة ، بالاضافة الى المعلومات الاخرى بتعلیم الاطفال 

 . على ما فیها من معلومات 

 طفل عاقة تحدید درجة اIMC   الحركیة . 

 الحركیة و الطفل المصاب البصریة و  الحصول على نتائج طبیة تقیمیة قیاسیة لفهم محددات

 .الحالة الجسمیة ، والاطلاع على نتائج التقاریر النفسیة التربویة 

  تحدید اكثر اسالیب الاستقبال و التعبیر فعالیة في الاتصال. 
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  مراجعة التعریفات و الاجراءات الخاصة بالتقییم لهذه الفئة من المعوقین و التاكد من اتباع تلك

 .لمطلوبة الاجراءات و الحصول على المعلومات ا

   مراجعة جمع البیانات التي یجب ان تستخدم لتحدید فیما اذا كان الطفل مصابا بالشلل الدماغي

 .ام لا 

  ویجب ان یشمل التقییم التربوي حالة  الطفل النمائیة و مستوى مهاراته في كل من  : 

  أ ـــ النمو الحركي

  . اللغویة  ب ــ المهارات

  .ج ـــ مهارات العنایة بالذات 

  . د ـــ النمو المعرفي 

  . ه ـ النمو الانفعالي 

  .و ـــ مهارات قبل المدرسة 

  .ي ــ المهارات الحیاتیة الیومیة 

كما یجب الالمام . هذه المعلومات في اعداد الخطة التربویة الفردیة  تستخدمومن المتوقع ان   

  :الاعراض الاكثر خطورة وتؤثر على الطفل المعاق فنلاحظ علیهب

  التعب بعد القیام بالنشاطات الجسمیة. 

  اغلاق قبضة یده معظم الوقت. 

  الارتخاء او الانقباض الشدیدین (تغیرات ملحوظة في مستوى التوتر العضلي.( 

  حركات غیر متوازنة او غیر ارادیة. 

 یخرج لسانه من فمه بشكل متكرر. 

 و التعرق أو الغثیان أ و الصداعالتعب أو أالجوع  یشكو من. 
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  یواجه صعوبة في التنفس عندما یمارس نشاطا جسمیا. 

  یفتقر الى مهارات التآزر الحركي. 

  188، 1993العوملة ،.( .لا یمسك القلم بطریقة عادیة( 

  

  لا یستطیع تناول الطعام وتنظیف وجهه و یدیه بمفرده  

  : مدرستما قبل الفي سن  مهارات الطفل المصاب بالاعاقة الحركیة الدماغیة  ـ 2

هیلییة أتربویة و ت بیئته الاسریة او المدرسیة من خلال برامج  في IMCیتم تعلیم الطفل        

هیل حركي مناسب للطفل و من  أجل توفیر تأو من أكادیمي بسیط أجل توفیر تعلیم أما من إمختلفة 

و التدریب فیجب مراعاة أجل توفیر قدرات على  التكیف مع البیئة المحیطة ومهما كان الهدف التاهیل أ

  : مایلي 

  سرع و مرضي أو غیر اجباري مما یدفعه للتعلم بشكل  مر التعلیم ملك الطفلأجعل. 

  هیل الحركي للتنقل أن یساهم الطفل في تعلیم ذاته بالقدر الذي یستطیع و خاصة التأیجب. 

 كثر صعوبة التدرج في تعلیم الطفل من البسیط الى الأ. 

 و اشعاره بذلك تعلیم الطفلاظهار الاهتمام ب. 

  التركیز على التعلیم الشامل الذي یسعى الى تطویر قدرات الطفل العقلیة و الجسمیة والنفسیة 

 فیجب ان یكون واسعا ، توفر مشرف على .شروط تهیئة المكان الذي یتدرب فیه ضافةبا

 .وط السلامة في ارضیة المكان ر المكان ، وكذلك ش

 :الطفل فمثلا ن یتدرب علیهاأالتي یجب  اما المهارات         
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  ،التدریب على الاستقلالیة ، كتناول الطعام و تناول السوائل ، اللباس ، المشي و التوازن

التدریب على تحسین استخدام حواسه  المختلفة، و استخدام العاب تربویة المختلفة لتنمیة 

  )186 ،2007،  الصفدي.(مكتسباته الاولي لتسهیل عملیة الدمج المدرسي 

وهنا :  للطفل المصاب بالاعاقة الحركیة الدماغیة  المهارات المدرسیةــ  3                

تعلیم  ن یتعلم الطفل كیفیة التنقل الى و داخل المدرسة، استخدام الوسائل المساعدة عند الضرورة ،أیجب 

ة عند المدرسین و العادیة ، مع توفیر الخبر ساسیة و المطلوبة منه في المدرسة أكادیمیة أالطفل مهارات 

  . توفیر السلامة و الامن في المدرسة .ة الحركیة المدرات 

  :سالیب تعلیم ذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة أ مناهج و خصائص ــ 4               

الاستفادة من البرامج التربویة  علىمن قدرة الطفل الاصابة بالاعقة الحركیة الدماغیة   حدت   

الاخیرة  العادیة الى حد كبیر ، بحیث یصبح من الضروري تزویده بخدمات التربیة الخاصة ، وتشمل هذه

ادوات و وسائل معدلة او مكیفة تهدف الى تقییم الحاجات الخاصة للطفل غیر العادي و تلبیتها ویتطلب 

  :یة التقلیدیةهذا الامر اجراء تعدیلات في البیئة التربو 

 محتوى التدریب ، اي تعدیل المنهاج الدراسي. 

 یتضمنها البرنامج التدریبي العادي  المهارات المستهدفة، التركیز على تعلیم مهارات اساسیة لا. 

  بیئة التعلیم ، اذ ان الاعاقة قد تستلزم توفیر بیئة صفیة مكیفة تختلف عن البیئة التقلیدیة . 

  ري المناسب للاطفال المشلولین دماغیا امر بالغ التعقیدفلیس ثمة اختیار المنهاج الضرو

تكییفها عملیة متواصلة تستند الى مواطن    ن تصمیم المناهج وأمنهاج موحد لهذه الفئة ، اذ 

الضعف و القدرات المتبقیة لدى الطفل والمبدا الرئیسي الذي تقوم علیه تعلیم هذه الفئة هو 
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لیصبح مناسبا لحاجات الطفل و قد تكون التعدیلات اللازمة طفیفة تكییف المنهاج الدراسي 

 :و قد تكون جوهریة ، ویجب مراعاة المبادئ التالیة 

 بلا للتكییف و التوظیف ایجب ان تتم عملیة اختیار المناهج بمرونة ، وان یكون المنهاج ق

لیها  الطفل ا في اوضاع تطبیقیة متعددة اعتمادا على المهارات المحددة التي یحتاج

 .باستقلالیة  المشلول دماغیا الى ان یكتسبها لیؤدي وظائفه

ففي هذا الصدد یجب تكییف طرق التدریس اولا ، و ان لم یكن كافیا یلجأ الى تصمیم طرق      

التعلیم جدیدة  و خاصة تكییف المواد و الدوات التعلیمیة اذا دعت الحاجة وهكذا المبدا العام هو الابقاء 

    .المنهاج الدراسي قریبا من المنهاج العادي قدر الامكان و تجنب احداث تغییرات متطرفة فیهعلى 

  )278 ،2001السید،( 

فیتم تعلیمها للطفل بناءا على للطفل  یجب ان یكون المنهاج وظیفیا یركز على المهارات الضروریة

السن اصبح التباین بین عمره الزمني عمره الزمني و لیس عمره العقلي فقط فكلما تقدم الطفل المعاق في 

و عمره العقلي اكبر ومنه فالمناهج التعلیمیة التي تستند على النمو الطبیع للطفل لا تكون مفیدة ومنه لابد 

  :من مراعاة مایلي 

o  یجب تقدیم الخدمات التربویة بشكل متواصل لا بشكل متقكطع و الاهتمام بالاهداف قصیرة

 .وطویلة الامد 

o  استخدام التعلیم الجماعي عندما یكون ذلك مناسبا  فالتعلیم الفردي بشكل فائض للطفل یجب

 .المشلول دماغیا لا یؤدي الى اكتسابهالمهرات اللازمة للاداء المستقل 

o  ان تدریس الاطفال ذوي الاعاقات المتشابهة في الصف الواحد لیس ایجابیا بل تدریس الطفل

 .ضمن جماعات غیر متجانسة
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o دام استراتجیات تعمیم السلوك و نقل اثر التدریب بشكل منظم وهادف استخ. 

o  لابد من دمج الطفلالعاق معالاطفال غیر المعاقین بشكل متواصل من اجل العیش المستقل. 

ومنه فالعملیة التربویة یجب ان تكون هادفة و منظمة وان یشمل المنهاج على مهرات تراكمیة و 

ات نقل اثر التدریب من وضع الى اخر و اكتساب مهارات اساسیة و انماط متسلسلة و توظیف استراتیجی

سلوكیة تكیفیة تشكل القاعدة التي ینبثق عنها الاداء الوظیفي الفعال لذا یجب التركیز علىعلى المهارات 

 ،2001،ماجدة  السید.(و مهارات العنایة بالذات الاكادیمیة الاساسیة و مهارات التفاعل مع الاخرین 

279(  

هو  ذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة ومن اكثر طرق التدریس استخداما في تربیة الاطفال     

سلوب  تدریب أالنموذج التشخیصي العلاجي  ویعتمد انصار هذا النموذج على اسلوبان مختلفان هما 

یعود ذلك الى  تدریب القدرات فعدم قدرة الطفل على تادیة مهمة ما: القدرات، و اسلوب تدریب المهمات 

عجز في احدى قدراته الاساسیة فان الطرق التعلیمیة تهدف الى تطویر و تنمیة هذه القدرات ، ومن 

القدرات النفسو اللغویة ، القدرات البصریة الحسیة الادراكیة، القدرات الحسیة الادراكیة الحركیة : اهمها 

السلوك المستهدف ، تحلیل المهمات ،  ددیة مهمة الى تحدیأت والاسلوب الثاني فاذا عجز الطفل عن

فالاطفال ذوي اطفال الاعاقة الحركیة  .و المتكرر لاداء الطفل  استخدام التعلیم المباشر ، القیاس المباشر

وجود  و الجسم ، وأبالرأس  یعانون من مشكلات مختلفة منها، عدم القدرة على التحكم  الدماغیة 

علم تخر الاستجابة وعدم القدرة على الأالكلام، و مشكلات ادراكیة و تولیة ، ضعف الحواس و أانعكاسات 

  :دون تدخل مباشر فیجب 

  الحد من المثیرات المشتتة. 

  الحد  من المثیرات الصوتیة المصاحبة و العالیة. 

  الحد من عدد المثیرات التي تقدم في المرة الواحدة. 
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 وت والتناغم استخدام مثیرات سمعیة تختلف من حیث الشدة و الص. 

  استخدام مثیرات متنوعة بتوظیف الدلالات المناسبة مثل الاسهم و الحروف البارزة و

 .الاضاءة 

  الربط بین المفاهیم الجدیدة و الخبرات المعروفة. 

  اللجوء الى التكرار و الاعادة. 

  تعزیز الاستجابات الصحیحة و توفیر الفرص. 

  دماغیا یشتمل تصمیم المواد التعلیمیة الخاصة و كذلك فان تعلیم الاطفال المشلولین

   )89، 2001، العزة  (. وغیرها واستخدام الكتب الناطقة و قالب الصفحات
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  :الخـــــــــــــلاصـــــة                                                

 مجال او ا كثر من المجالاتاي  و لا یخفى ان ما یتعرض له  الطفل من اثار سلبیة في 

سلوب و تكون له اثار سلبیة في التعلم عامة ، و على الأ  النفسیة ، الفیزیولوجیة ، العصبیة ، 

ت ان یكتسب  طریقة لحل المشكلات و تجهیز المعلومات و معالجتها  والمهار أالطریقة التي یمكن بها 

و خاصة فیما . الحركیة  من أجل عملیة اكتساب  سلیمة و المشاركة الایجابیة  أثناء عملیة التعلم 

عادل ( نها كلها تعتبر عملیات عقلیةأیتعلق بالذاكرة و الانتباه و الادراك و من الواضح 

قة الحركیة عامة و اطفال الاعا یؤثر على الاداء الاكادیمي للطفلما هذا .   )116: 2003عبداالله،

وجود بعض صعوبات التعلم لدى هؤلاء ،   Cramond 1995ویذكر كراموند خاصة   الدماغیة 

ن یخفي أنه أمر الذي یكون من شو هو الأ، خر نمائي في بعض القدرات أالاطفال منشاها ت

طفال أیتمیز  لیها طفال فلا یكون من السهل التعرف إالاستعدادات العقلیة الحقیقیة لمثل هؤلاء الأ

 صابتهم لا لیس كناتج فهم لایتعلمون بسهولة ، بصعوبات في مجال التعلم   عاقة الحركیة الدماغیةالإ

كما  . العصبیة لكن كعرض مصاحب  للاضطرابات النفسعصبیة التي یعاني منها أفراد هذه الفئة 

و الحفظ   الاسترجاع و نهم یتمیزون بعدم التركیز و تشتت الانتباه وسرعة النسیان وصعوبة التذكرأ

   . و اضطرابات بصریة عصبیة   المخزنة السيء للمعلومات

  

  

 

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  المیداني للدراسةـــــــار الإط
  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  الفصل الخامس
  اجراءات الدراسة المیدانیة    

  
  



  

  

  المیدانیة للدراسة  جراءاتالا: الفصل الخامس

  

  .الدراسةولا  ــــ منهج أ    

  .ثانیا  ـــ الدراسة الاستطلاعیة

  .الاساسیة الدراسة إجراءات  ثالثا  ـــ 
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  : تمهید  

ساسیة للدراسة، بعد التطرق في  الجانبالنظري لتحدید الاشكالیة و تساؤلاتها و فرضیاتها و المفاهیم الأ

جراءات سنعرض في هذا الفصل الإ . لمتغیرات الدراسةوكذا الدراسات  السابقة ، فالطرح النظري 

كد من أالى التساسا أللتطبیق في المیدان ، بدءا بالدراسة الاستطلاعیة التیتهدف  المتبعةالمنهجیة 

ساسیة التي تظهر بالدراسة الأ اانتهاء اختیار العینة ،دوات جمع البیانات للاستخدام و أحیة صلا

دوات ، كما توضح اجراءات التطبیق المیداني و كیفیة معالجة نهائیة للأمواصفات العینة و الصورة ال

  .  النتائج احصائیا 

  :ولا  ـ  المنهج أ

صعوبات التعلم ساسي الى التعرف على طبیعة  العلاقة  بین أداف الدراسة التي تسعى  بشكل هوفقا لأ

فقد عاقة الحركیة الدماغیة طفال الإأعندمعالجة المعلوماتالمتسلسلة والمتزامنة النمائیة و استراتجیات 

  .اتبعت الباحثة المنهج الوصفي الارتباطي 

  :ثانیا ـــ الدراسة الاستطلاعیة  

ول احتكاك أساسیة في البحث العلمي ، فهي بالنسبة للباحث أتعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة  ــــ   

زمة لانجاز البحث  لادوات القیاس  الأواختیار  بالمیدان لغرض  التعرف على حدود اجراء الدراسة، تحدید

  :التاليأهداف الدراسة ك، و عموما جاءت فراد مجتمع الدراسةأكد من صلاحیتها ، والتعرف  على أوالت

  :أ ـ  اهداف الدراسة الاستطلاعیة

  : لقد سعت الباحثة من خلال الدراسة الاستطلاعیة الىتحقیق الاهداف البحثیة التالیة  
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  .ـــ  تحدید المراكز و الهیئات المختصة بالتكفل بأطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة        

  .عاقة الحركیة الدماغیة  و مواصفاتها فراد عینة الإأــــ تحدید         

  .دوات البحثیة المناسبة للدراسة ــــ تحدید الأ

  .ــ التدریب على تطبیق أدوات الدراسة و تفریغها      

دوات و التعرف على عاقة الحركیة الدماغیة للأطفال الإأ ـــ التعرف على مدى تقبل المفحوصین من      

  .داة التعدیلات الواجب ادراجها في الأ

  : ب ــ حدود الدراسة الاستطلاعیة 

جریت على مستوى أحیث . 2015استغرقت  الدراسة الاستطلاعیة  شهري افریل و ماي  من سنة       

اقة الحركیة الدماغیة في عاطفال الإأ ئات و المراكز المتخصصة بالتكفل بذوي الاحتیاجات الخاصة والهی

 . بمدینة عین التوتة بولایة باتنة" حنان" یتي باتنة و بشار ، و روضةكل من ولا

طفل عادیا  30احتوت عینة الدراسة الاستطلاعیة على : ج ـ عینة الدراسة الاستطلاعیة 

  7و 5عمارهم ما بین أطفلا من  ذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة  تتراوح  60و.  من الطور التحضیري 

من مجتمع أصلي لأطفال الإعاقة الحركیة الدماغیة یتكون من سنوات ،حیث اختیرت بطریقة قصدیة 

  .سنة  28أشهر إلى  7ن طفلا  تتراوح أعمارهم ما بی 150

  :دوات الدراسة الاستطلاعیة في أتمثلت  :ستطلاعیة دوات الدراسة الإأد ـــ        

  قائمة الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة لـــ عادل  محمد عبداالله. 

 بطاریة كوفمان لـــ كوفمان وكوفمان سلالم العملیات العقلیة المتسلسلة والمتتالیة ل. 
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  المقابلة . 

 و الذي یحوي على  :  الملف الطبي: 

  .ـــ تقریر طبیب الأطفال لتشخیص نوع و شدة الاعاقة         

للتعرف على حالات الصرع ، و المناطق العصبیة ( .ــــ التقریر عن الفحص النیورولوجي

  )المصابة 

 الاداریة المعلومات  (الات لجمع كل المعلومات الخاصة بالح ــــ  استمارة تاریخ الحالة        

  )إلخ...والاجتماعیة و السوابق المرضیة 

  ) .درجة الذكاء ، الاضطرابات السلوكیة(التقریر عن الفحص النفسي  ـــ         

الاضطرابات اللغویة ، وسائل الاتصال البدیلة (.رطفوني التقریر عن  الفحص الأ  ـــ         

 )غیاب التواصل اللفظي المعتمدة لدى الحالة في حال 

  للأطفال المدمجین في الأقسام التحضیریة  العادیة  الملف المدرسي. 

  :جراءات الدراسة الاستطلاعیة إه ـــ 

مر ولیة لجمع البیانات وتحدیدعینة الدراسة، كان لابد  في بدایة الأأـــ باعتبار الدراسة الاستطلاعیة خطوة 

اقة الحركیة الدماغیة في كل عطفال الإأالمراكز المختصة بالتكفل ب ولى زیارة كل الهیئات وأو كمرحلة 

فتم الاطلاع على  .من ولایتي باتنة وبشار بغرض تحدید وتشخیص العینة المناسبة للدراسة الحالیة

الطبي او اي نقص في المعلومات الخاصة بالحالة على  الملفات الطبیة للحالات، وفي حالة غیاب الملف

ت الباحثة الى  المقابلة نصف الموجهة من أ،لج الصعید الارطفوني او النفسي او حتى معلومات اداریة 

لتحدید "  كولومبیا" اجل ملء استمارة  تاریخ الحالة و تطبیق المیزانیة الارطفونیة ،  تطبیق اختبار الذكاء 

اي اعاقة عقلیة (   IMOCلفرد لاستبعاد فئة اطفال الاعاقة الحركیة ذات الاصل العصبي مستوى ذكاء ا
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لدى نفس ،الاطلاع على الملف المدرسي لتحقیق شرط التمدرس في الطور التحضیري ) مصاحبة 

  .المعلمة لسنة كاملة 

عن ئمة الكشف المبكر دوات الدراسة والمتمثلة في قاأكد و اختیار العینة  تم تطبیق ــــ بعد التأ   

لــــ عادل محمد عبد االله  و  سلالم العملیات العقلیة صعوبات التعلم النمائیة في سن ما قبل التمدرس 

على خمسة حالات، بغرض التدریب والتعرف لــ كوفمان وكوفمان  المتسلسلة و المتزامنة  لبطاریة كوفمان 

    .على مدى موائمة اداة القیاس للدراسة و العینة 

بمدینة عین التوتة بولایة باتنة بغرض اختیار عینة " الحنان " روضة ـــ و في مرحلة ثانیة  تم زیارة   

اطفال  من الاقسام التحضیریة  من المؤسسة حیث ومن خلال المقابلة مع المربیات والمختصة النفسانیة 

ذكاء عادي، دون اضطرابات سلوكیة : في الهیئة التعلیمیة تم اختیار اطفال یخضعون للمواصفات التالیة 

من بیئة اجتماعیة و اقتصادیة  عادیة  ، متمدرسین لسنةكاملة في الطور التحضیري و مع  مصاحبة،

طفلا یخضعون للمواصفات  30طفلا تم اختیار  70صلي لــــ أوهكذا و من مجتمع . نفس المعلمة 

  .دوات الدراسةأالمحددة سابقا بغرض تطبیق 

من خلال الدراسة الاستطلاعیة تحصلت الباحثة على النتائج التالیة :الدراسة الاستطلاعیة و ـــ نتائج 

  :  محققة اهدافها 

  بعد اقصاء لكل الاطفال ذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة الذین لم تستوفى فیهم الشروط

تكون من عینة اولیةتطفلا من ذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة من  26تم تحدید عینة الدراسة بــ   ،نفاآالمبینة 

 :وهذا كما یبینه الجدول التالي. فردا 60
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  :  المقصیة الاولیةخصائص العینة ) : 2(الجدول           

  ائصـــــلخصا  العینة

03  
  ذكاء دون الوسط  

02  
  لدیهم اعاقة عقلیة مصاحبة للاعاقة الحركیة الدماغیة 

07  
  لا یملكون تقاریر طبیة  تشخص الاعاقة الحركیة الدماغیة و انما

  .لدیهم  تشخیص  لامراض عصبیة تطوریة  

  .غیر مدمجین مدرسیا   03

  .مدمجین مدرسیا لاقل من سنة   06

  .لدیهم اضطرابات سلوكیة مصاحبة للاعاقة  02

  ) .سمعیة وبصریة(لدیهم اعاقات حسیة مصاحبة   02

  .لدیهم ظروف صحیة استثنائیة  فتغیبوا عن مواعید المقابلات   02

07  
  لدیهم اعاقة حركیة دماغیة من نوع التشنجي التیبسي ، و الاختلالي 

  .اللاتوازني 

  .حجم العینة المقصیة   34
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  :الدراسة الاساسیة إجراءات ثالثا  ــ    

لحقائق في مجتمع الدراسة، إذ عن طریق المیدان اإن الدراسة المیدانیة هي وسیلة هامة للوصول إلى 

، وفي هذا العنصر سنحاول و تأكیدا له النظريیصبح بالإمكان جمع البیانات و تحلیلها، دعما للجانب 

بإستخدام مجموعة  إعطاء فكرة حول مجال الدراسة البشري، المكاني و الزماني، والتحقق من الفروض،

  .من الأدوات العلمیة

  . 2015اكتوبر   طیلة شهرساسیةامتدت  الدراسة الأ:  الحدود الزمانیة للدراسةـ  1

  :ساسیة في كل من جریت الدراسة الأأ:  الحدود المكانیة للدراسةـ  2

  .ــــ جمعیة اولیاء الاطفال المصابین بالاعاقة الحركیة الدماغیة بولایة باتنة     

  .ــــ مركز الاطفال المسعفین بولایة بشار    

  .ــــ جمعیة الاطفال المعاقین لولایة بشار   

  .   ـــ قسم الاذن الانف والحنجرة لمستشفى ولایة  بشار   

  :دراسةة الـــــــعینـــ 3

 7و  5طفل یعانون من اعاقة حركیة دماغیة تتراوح اعمارهم مابین  26تكونت عینة  الدراسة من     

سنوات ، ینتمون الى اقسام تحضیریة متخصصة على مستوى المراكز الخاصة بالتكفل  6سنوات اي بمعدل 

قد تم  اختیار افراد العینة و  ون في الاقسام التحضیریة العادیة، بذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة ،   او مدمج

ولقد توزعت العینة .بطریقة قصدیة من مراكز مختلفة تعنى بالتكفل بهذه الفئة الخاصة بولایتي باتنة وبشار

 :  كما یلي 
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  : یبین توزیع افراد العینة حسب المركز ) :  3(الجدول 

  مركز التكفل  افراد العینة 

  جمعیة اولیاء الاطفال المصابین بالاعاقة الحركیة الدماغیة    15

  .مركز الاطفال المسعفین بولایة بشار   7

  .جمعیة الاطفال المعاقین لولایة بشار  3

  .قسم الاذن الانف والحنجرة لمستشفى ولایة  بشار   1

  : ولقد تم اختیار افراد العینة حسب المعاییر التالیة

 سنوات  متمدرسین في الاقسام التحضیریة  العادیة او على  7و  5راد العینة مابین ــــ ان یكون سن اف

  . مستوى المراكز المتخصصة 

  ـــ ان یكون افراد العینة قد قضوا سنة كاملة على الاقل في الصف التحضیري  حتى تتاح لهم فرص

  .تثبیت ما تم تحصیله من المنهاج الدراسي 

  تاریخ  ، بالاعتماد على استمارةلمتوسطا توى الاجتماعي و الثقافيالمســـ تم اختیار العینة من

  .مع الحالات  والمقابلة المجراة من طرف المختصین في المراكز المتخصصةالحالة

  حسب الملفات الطبیة الموجودة اد العینة فهم في حالة صحیة جیدةــــ اما عن الحالة الصحیة لافر ،

بصریة، (هم حیث تم استبعاد كل من یعاني اعاقات مصاحبة على مستوى المراكز المتكفل ب

حیث یتم علاجهم بادویة مهدئة اد العینة  یعانون من نوبات صرعیة، لكن كل افر  ،)سمعیة، عقلیة

  . من طرف طبیب الاعصاب    des neuroleptiques  للاعصاب   

 نون من الشلل الرباعي التشنجي ــ تم استبعاد الاطفال  ذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة الذین یعا

 les enfants infirmes moteurs cerebraux spastiquesالتیبسي   

quadriplegiques    . لغیاب الحركة تماما و عدم مقدرة  الاطفال على اداء اي مهارة حركیة
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من اجل تتبع الحصص  auxiliaire de vieاثناء عملیة التعلم،   وعدم حصولهم على مساعد 

  .و حتى تكون لدیهم نفس فرص التعلمالدراسیة 

  ــــ وكذلك تم استبعاد الاطفال ذوي الاعاقة الحركیة الدماغیة الذین یعانون من الشلل الاختلال 

  les enfants infirmes moteurs cerebraux athétosiques الحركي  

الطفل اثناء ادائه لاي حركة ارادیة  حیث لوجود حركات لاارادیة فوضویة تطفلیة تظهر عند 

  . تعیق  عملیة التعلم لدیه بشدة 

  لقد روعي اختیار اطفال العینة ممن لا یعانون من اي مشكلات سلوكیة وفقا لتقاریر  الاخصائیة

  .النفسانیة لكل هیئة 

  ــــ لم یتم اخذ الجنس بعین الاعتبار.  

  عینة البحث بعین الاعتبار  لخضوع كل  افراد  العینة ـــ لم یتم اخذ الاضطرابات اللغویة  لدى

  . للتكفل الارطفوني والنفسي وحصولهم على اداة تواصل بدیلة في حالة غیابها 

  ـــ  تم  تحدید افراد العینة من خلال نتائجهم في مقیاس كولومبیا للذكاء والمطبق من طرف

 .درجة   95و 90الاخصائیة النفسانیة  للمركز حیث تتراوح ما  بین  

  : ـــ ادوات الدراسة 4

  :تم استخدام الادوات التالیة  للاجابة عن التساؤلات واختبار فرضیات الدراسة          

   قائمة الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة لاطفال ما قبل التمدرس  لــ عادل  عبداالله محمد.  

    بطاریة كوفمان لـــ كوفمان وكوفمان. 

 :  دوات  و كذلك  خصائصها السیكومتریة  في بیئات مختلفةللأو فیما یلي عرضا و وصفا موجزا         
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 محمدقائمة الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة لاطفال الروضة  لــ عادل ـــ  1

  :عبداالله

 وصف المقیاس:  

التي یمكن أن یتعرض لها یهدف هذا المقیاس في الأصل إلى التعرف على صعوبات التعلم النمائیة 

الأطفال في هذه السن الصغیرة أي خلال مرحلة الروضة، و تحدیدها و قیاسها، و یشمل هذا المقیاس 

صنیف الذي یقسمه روضة تم إعدادها في إطار ذلك التعلى قائمة بأهم صعوبات التعلم النمائیة لأطفال ال

، لصعوبات التعلم و هو ذلك التصنیف  الثلاثي الشهیر أي kirk & Chalfantكل من كیرك و كالفنت 

  :تتمثل فیما یليوالتي  الذي یصنفها إلى ثلاثة أنماط أساسیة 

  :و تضم في مظاهرها ما یلي: صعوبات التعلم المعرفیة - 1

  صعوبات الإنتباه؛ -أ

  صعوبات الإدراك؛ - ب

  .صعوبات الذاكرة -جـ

  :مظاهرها ما یليو تتضمن : صعوبات التعلم اللغویة - 2

  صعوبات اللغة؛  - أ

 .صعوبات التفكیر - ب  

  :و تضم مظاهرها ما یلي: صعوبات التعلم البصریة الحركیة - 3

 صعوبات أداء المهارات الحركیة الكبیرة أو العامة؛  - أ
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 ) 24، 2005،عادل  محمد .(ب ـــ صعوبات أداء المهارات الحركیة الدقیقة

الصعوبات فیما یشبه بطاریة الإختبارات، و یبلغ عدد و یضم المقیاس هذه الأنماط من 

عباراته ثمانون عبارة موزعة على تلك الأنماط من الصعوبات بحیث نجد فیما یتعلق بعدد العبارات 

  :المتضمنة  مایلي

بإجمالي إحدى عشرة  11-1أن عدد العبارات الخاصة بصعوبة الإنتباه تشغل العبارات من  - 1

 .عبارة

بإجمالي خمسة عشرة  26- 12ات الخاصة بصعوبة الإدراك تشغل العبارات من أن عدد العبار    - 2

 .عبارة

بإجمالي ثلاثة عشرة  39-27أن عدد العبارات الخاصة بصعوبة الذاكرة تشغل العبارات من  - 3

 .عبارة

بإجمالي ثلاثة عشرة  52-40أن عدد العبارات الخاصة بصعوبة التفكیر تشغل العبارات من  - 4

 .عبارة

بإجمالي  80- 67الحركیة تشغل العبارات من  -أن عدد العبارات الخاصة بالصعوبة  البصریة - 5

 ) 25،  2005،عادل  محمد .(. أربعة عشرة عبارة

- 1-2(تحصل على الدرجات ) لا -أحیانا - نعم( ارات أمام كل عبارة هي و هناك ثلاثة إختب    

من الدرجة الكلیة للمقیاس الذي یعد من مقاییس  %50على التوالي، و عندما تتجاوز درجة الطفل ) صفر

الفرز و التصفیة فإنه یدخل في عداد أولئك الأطفال المعرضین لخطر صعوبات التعلم النمائیة، أما إذا 

تقریبا أو أكثر فإنه یعتبر أنذاك ممن یعانون فعلا  % 70ماوصلت درجاته في هذا المقیاس إلى حوالي 

علوم أنه لا توجد إجابة صحیحة و أخرى خاطئة، لكن المهم أن یعبر و من الم. من تلك الصعوبات

الإختبار الذي یقرأ و یحدد فعلا عن سلوك الطفل حیث أن معلمة الروضة هي التي تجیب عن هذا 
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 2005،عادل محمد.( . المقیاس و ذلك من واقع معرفتها بالطفل و ما یصدر عنه من سلوكیات مختلفة

،26 (  

 اتهصدق المقیاس و ثب:  

یعتبر الصدق و الثبات من الأمور الهامة بالنسبة لأي مقیاس كي یتم الإعتماد علیه، و اللجوء          

  :إلیه و استخدامه في سبیل تحقیق الهدف منه، و بالنسبة للمقیاس فقد تم حسب صدقه و ثباته كما یلي

  

  :الصدق: أولا

  :ذلك على النحو التاليتم في هذا إستخدام عدة اسالیب لحساب صدق المقیاس و 

  :صدق المحتوى -1           

تمت صیاغة العبارات التي یتضمنها هذا المقیاس بما یضمه و یتضمنه من أبعاد فرعیة في إطار 

ذلك التصنیف الثلاثي لصعوبات التعلم النمائیة، و ینطلق هذا التصور في الاساس من ذلك التصنیف 

  .لصعوبات التعلم بوجه عام  kirk & Chalfantكالفنت  الذي تم تقدیمه أصلا من قبل كیرك و

  :صدق المحكمین -2   

تم عرض هذا المقیاس بعد الإنتهاء من إعداده على مجموعة من أساتذة التربیة الخاصة بلغ عدد 

أعضائها عشرة اساتذة، و بعد التشاور معهم بخصوص هذا المقیاس و مراعاة ما أشاروا به من تعلیقات 

على الأقل من إجماع  %90الإطار قمنا بالتالي بالإبقاء فقط على تلك العبارات التي نالت في هذا 

  .المحكمین علیها و هو ما یؤكد على صدق المحكمین

  :ـ  الصدق التلازمي 3  
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و الذي سبقت الإشارة إلیه كمحك ) 1994( تم إستخدام ذلك المقیاس الذي أعده أحمد عواد 

طفلا ممن یعدون  23یاس الحالي على عینة من أطفال الروضة قوامها خارجي، و عند تطبیق المق

معرضین لخطر صعوبات التعلم من وجهة معلماتهن و استجابة هؤلاء المعلمات و عددهن سبع معلمات 

على المقیاس المستخدم كمحك خارجي، و التأكد وفقا لذلك من تعرضهم لتلك الصعوبات و حساب 

 – 0,548ت أولئك الأطفال في كل منهما تراوحت قیم الصدق التلازمي بین معاملات الإرتباط بین درجا

و ذلك للأبعاد الفرعیة و الدرجة الكلیة و الدرجة الكلیة للمقیاس و هي قیم دالة إحصائیا عند  0,893

  :و یوضح الجدول التالي هذه النتائج 0,01مستوى 

  الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة في سن نتائج الصدق التلازمي لقائمة) 04(جدول

  :ما قبل التمدرس  

  الدلالة  قیمة ر  البعد

  صعوبات الإنتباه

 صعوبات الإدراك

 صعوبات الذاكرة

 صعوبات التفكیر

 صعوبات اللغة

 صعوبات بصریة حركیة

  الدرجة الكلیة 

0,599 

0,672  

0,548  

0,893  

0,807  

0,781  

0,797 

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  
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  :ـ  الصدق التمییزي 4

تم حساب الصدق التمییزي عن طریق التأكد من قدرة هذا المقیاس على التمییز بین أولئك 

الأطفال المعرضین لخطر صعوبات التعلم و أقرانهم العادیین بمرحلة الروضة و هو الأمر الذي یمكننا 

المقیاس في سبیل التعرف على الاطفال المعرضین لخطر من خلاله أن نحدد أننا یمكن أن نستخدم هذا 

صعوبات التعلم النمائیة أي من یبدون مؤشرات تدل علیه، و تشخیصهم على غثر ذلك، أم أن الأمر 

برمته لا یعدو أن یكون كذلك، و تم في سبیل ذلك تطبیق هذا المقیاس على آباء هاتین المجموعتین من 

طفلا في السنة الثانیة بالروضة، و كانت النتائج في  25كل منهما الأطفال التین بلغ عدد أعضاء 

  :مجملها كما یوضحها الجدول التالي

  )3ن=  2ن= 1ن( معاملات الصدق التمییزي للقائمة ) 5(جدول 

  الدلالة  ت  ع  م  المجموعة  الصعوبة

  صعوبات الإنتباه 

  

 16,41المعرضون للخطر العادیون

6,99 

3,12 

1,25 

13,65 

  

0,01 

 صعوبات الإدراك

  

 22,11المعرضون للخطر العادیون

10,25  

7,49 

3,32  

7,10 0,01 

 صعوبات الذاكرة

  

 17,57المعرضون للخطر العادیون

11,39  

6,34 

2,09  

4,54 0,01 

 صعوبات التفكیر

  

 18,34المعرضون للخطر العادیون

10,58  

6,77 

2,56  

5,24 0,01 
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 صعوبات اللغة

  

 20,13العادیونالمعرضون للخطر 

9,17  

8,31 

2,63  

6,16 0,01 

الصعوبات البصریة 

 الحركیة

  

 19,45المعرضون للخطر العادیون

11,16  

7,25 

2,54  

5,28 0,01 

 104,12المعرضون للخطر العادیون  الدرجة الكلیة

67,46  

15,85 

10,11  

9,55 0,01 

  

و هو ما یدل على قدرة هذا المقیاس على  0,01و یتضح من الجدول أن هذه النتائج دالة جمیعها عند 

التعرف على اطفال الروضة المعرضین لخطر صعوبات التعلم و تحدیدهم و تمییزهم عن الأطفال 

العادیین، و بذلك فإن هذه النتائج تؤكد جنبا إلى جنب مع النتائج السابقة على أن هذا المقیاس یتمتع في 

  .فیها، و الإعتداد بهاالواقع بمعدلات صدق عالیة یمكن الوثوق 

  : الثبات ــ ثانیا

أما بالنسبة للثبات على الجانب الآخر فقد تم حسابه ایضا باستخدام العدید من الأسالیب 

المختلفة التي تؤكد نتائجها في مجملها أن هذا المقیاس یتمتع بدرجة عالیة من الثبات یمكن الاعتداد بها، 

  :و قد تمثلت عذه الاسالیب فیما یلي

 :التجزئة النصفیة -1

 BrownSpearmanبراون –تم حساب التجزئة النصفیة لبنود المقیاس و ذلك بطریقة سبیرمان 

عن طریق حساب معاملات الإرتباط بین درجات العبارات الفردیة و درجات العبارات الزوجیة و   -
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ل صعوبة من الأنماط ذلك بالنسبة للبنود الخاصة بكل صعوبة مع إستبعاد إحدى العبارات من عبارات ك

الأربعة الأولى، ثم حسابها بالنسبة للمقیاس ككل، و قد تراوحت معاملات الثبات للمقاییس الفرعیة بین 

  :حیث  كانت قیم هذه المعاملات للأبعاد الستة و للمقیاس ككل كما یلي 932, 0 – 541, 0

  :للقائمة  معاملات الثبات بإستخدام التجزئة النصفیةیبین ): 06( جدول   

  الدلالة  قیمة ر  البعد

  صعوبات الإنتباه

 صعوبات الإدراك

 صعوبات الذاكرة

 صعوبات التفكیر

 صعوبات اللغة

 صعوبات بصریة حركیة

  الدرجة الكلیة 

0,593 

0,708  

0,541  

0,932  

0,823  

0,887  

0,875 

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

 

 

 

 

 

 :معامل الفاكرومباخ ــ  2
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  ، 0,884 – 0,505معامل الفا لكرونباخ تراوحت قیم معاملات الثبات لتلك الأبعاد الفرعیة بینوحساب  

  0,01للمقیاس ككل و ذلك كما یتضح من الجدول التالي و هي جمیعا قیم داالة عند  0,827و بلغت 

  معاملات الثبات للمقاییس الفرعیة عن طریق معامل الفاكرومباخیبین ) 07(جدول 

  الدلالة  ة رقیم  البعد 

  صعوبات الإنتباه

 صعوبات الإدراك

 صعوبات الذاكرة

 صعوبات التفكیر

 صعوبات اللغة

 صعوبات بصریة حركیة

  الدرجة الكلیة 

0,551 

0,624  

0,505  

0,884  

0,772  

0,836  

0,827 

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

  

 :الإتساق الداخليــ  3   

الدالة ) ر(أسفرت النتائج الخاصة بمعاملات الثبات بإستخدام هذه الطریقة عن تراوح قیم 

على الإتساق الداخلي و ذلك بین درجة كل مفردة و الدرجة الكلیة للبعد الفرعي الذي تنتمي إلیه بین 

ستة،  بالنسبة للمقیاس بما یضمه من أبعاد فرعیة 00,91 – 00,52، كما تراوحت بین 0,93 – 0,51

لصعوبات  0,93 – 0,63لصعوبات الإنتباه، و بین  0,88 – 0,51و قد تراوحت هذه القیم عامة بین 

لصعوبات  0,90 - 0,58لصعوبات الذاكرة، كما     تراوحت بین  0,92 - 0,63الإدراك، و تراوحت بین 

راوحت بالنسبة ، و ت0,92 – 0,55التفكیر، أما بالنسبة للصعوبات اللغویة فقد تراوحت القیم بین 

  .0,88 – 0,63للصعوبات البصریة الحركیة بین 
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و على ذلك فإن هذه النتائج تؤكد إجمالا عل أن هذا المقیاس بما یضمه من أبعاد ستة 

تمثل نمطا من صعوبات التعلم النمائیة لأطفال الروضة یتمتع بمعاملات ثبات عالیة یمكن الوثوق فیها، 

طفال المعرضین لخطر صعوبات التعلم، و التعرف علیهم، و و الإعتماد علیها في تشخیص الأ

  .تحدیدهم

أما عن المعاییر الخاصة بهذا المقیاس فانه من الصعب حتى الوقت  الراهن الحصول على عینة      

معیاریة في البیئة العربیة، نظرا للإعتماد على النموذج السلوكي في تفسیر صعوبات التعلم و هو 

ر إنخفاض التحصیل عامة و لیس صعوبات التعلم على وجه التحدید، و بالتالي فإن النموذج الذي یفس

ما یقدمه هذا النموذج یعتبر أقرب إلى التأخر الدراسي منه إلى صعوبات التعلم و هو الأمر الذي یؤكده 

كما أن عدد الأطفال الذین حصلنا علیهم بإتباع ) 2003(كذلك كل من محمود عوض االله و آخرین 

طوات الإجرائیة الصحیحة لتحدید الأطفال المعرضین لخطر صعوبات التعلم یعتبر حتى الآن عددا الخ

  .عینة معیاریة یتم في ضوئها وضع معاییر محددة لهذه المقاییس ىضئیلا یصعب معه أن نحصل عل

 

   و لعدم وجود دراسات قامت بتطبق قائمة الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة لــــ

وبغرض حساب الخصائص السیكومتریة لقائمة ارتأت الباحثة . عادل عبداالله محمد  في البیئة الجزائریة  

ینة الاطفال الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة لـــ عادل محمد عبداالله،   تطبیق القائمة على ع

و على  تلمیذا  30العادیین بالاقسام التحضیریة لدور حضانة بدائرة عین التوتة  لولایة باتنة والتي قوامها 

و من خلال  اخضاع بیانات .طفلا یعاني من اعاقة حركیة دماغیة  26عینة الدراسة المتمثلة في 

)  SPSS 20(لاحصائي للعلوم الاجتماعیة الدراسةللمعالجة الاحصائیة الالیة عن طریق تطبیق البرنامج ا

 : تم الحصول على النتائج للتالیة 
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علم النمائیة في سن تحساب الخصائص السكومتریة لقائمة الكشف المبكر لصعوبات ال 

  :عادل محمد عبداالله عل عینة اطفال اقسام التحضیري في الدراسة الحالیة  ما قبل التمدرس لـــ 

  الاختبار بالطریقة التالیةتم حساب صدق : الصدق : 

وتعتمد هذه الطریقة على حساب معاملات الارتباط بین درجة كل بعد :  صدق الاتساق الداخلي   

  :من ابعاد القائمة  و الدرجة الكلیة و كانت النتائج كمایلي 

 

ى یبین قیم معاملات الارتباط بین ابعاد قائمة الكشف المبكر و الدرجة الكلیة لد) 08(جدول 

  . في الدراسة الحالیة  عینة اطفال الاقسام التحضیریة

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط   البعد

  0,1  0,69  صعوبة الانتباه 

  0,1  0,74  صعوبة الادراك 

  0,1  0,65  صعوبة الذاكرة 

  0,1  0,71  صعوبةالتفكیر 

  0,1  0,56  الصعوبة اللغویة 

  0,1  0,64  الصعوبة البصریة الحركیة 

  

و هو ما یدل على قدرة هذا  0,01و یتضح من الجدول أن هذه النتائج دالة جمیعها عند          

المقیاس على التعرف على صعوبات التعلم النمائیة عند اطفال الاقسام التحضیریة و تحدیدهم و تمییزهم 
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الواقع بصدق  یمكن عن الأطفال العادیین، و بذلك فإن هذه النتائج تؤكد أن هذا المقیاس یتمتع في 

  .الوثوق فیه

  الثبات بالتجزئة النصفیة: تم حساب ثبات المقیاسبالطریقة التالیة: الثبات : 

تم الاعتماد في حساب معامل الثبات لقائمة صعوبات التعلم النمائیة لاطفال الروضة على طریقة     

التجزئة النصفیة عن طریق حساب معاملات الارتباط لسبیرمان  بین درجات  نصفیالبنود لكل بعد من 

  :حیث كانت النتائج كالتالي.الابعاد الستة ، ثم حسابها بالنسبة للمقیاس ككل 

  یبین  معاملات الثبات بإستخدام التجزئة النصفیة لعینة اطفال الاقسام التحضیریة) 09(جدول 

  : في الدراسة الحالیة        

  الدلالة  قیمة ر  البعد

  صعوبات الإنتباه

 صعوبات الإدراك

 صعوبات الذاكرة

 صعوبات التفكیر

 صعوبات اللغة

 صعوبات بصریة حركیة

  الدرجة الكلیة 

620, 

0,69  

0,54  

0,78  

0,84  

0,89  

0,83  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  
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و على ذلك فإن هذه النتائج الموضحة في الجدول تبین  أن هذا المقیاس بما یضمه من أبعاد ستة      

یمثل نمطا من صعوبات التعلم النمائیة لأطفال الاقسام التحضیریة و یتمتع بمعاملات ثبات عالیة یمكن 

  .الوثوق فیها 

  

 تعلم حساب الخصائص السیكومتریة لقائمة الكشف المبكر لصعوبات ال

 على فئة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة فيفي سن ما قبل التمدرس  النمائیة 

 :الدراسة الحالیة

تجدر الاشارة الى انه تم اخضاع بیانات الدراسةللمعالجة الاحصائیة الالیة عن طریق تطبیق       

بغرض التاكد من ملائمة قائمة الكشف المبكر )  SPSS 20(البرنامج الاحصائي للعلوم الاجتماعیة 

لغرض الدراسة  ، فتم تطبیق القائمة على عینة  من اطفال عادل عبداالله محمد للصعوبات النمائیة لـــــ 

  :طفلا  من اجل حساب الصدق والثبات فكانت النتائج  كالتالي 26الاعاقة الحركیة الدماغیة قوامها 

  

  الارتباطات الداخلیة بین (بار بطریقةصدق الاتساق الداخلي تم حساب صدق الاخت: الصدق

،  وتعتمد هذه الطریقة على حساب  معاملات الارتباط بین درجة كل بعد من ابعاد القائمة  و )الابعاد 

 :الدرجة الكلیة و كانت النتائج كمایلي 
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  یبین قیم معاملات الارتباط بین درجة ابعاد قائمة الكشف المبكر و الدرجة الكلیة لدى ) 10(جدول 

  .عینة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  

  مستوى الدلالة  قیمة معامل الارتباط   البعد

  0,1  0,51  صعوبة الانتباه 

  0,1  0,88  صعوبة الادراك 

  0,1  0,60  صعوبة الذاكرة 

  0,1  0,69  صعوبةالتفكیر 

  0,1  0,59  الصعوبة اللغویة 

  0,1  0,81  الصعوبة البصریة الحركیة 

  

و هو ما یدل على قدرة هذا المقیاس  0,01و یتضح من الجدول أن هذه النتائج دالة جمیعها عند     

على التعرف على صعوبات التعلم النمائیة عند فئة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في سن ما قبل 

التمدرس و تحدیدهم و تمییزهم عن الأطفال غیر المعرضین بخطر صعوبات التعلم ، و بذلك فإن هذه 

 .لات صدق یمكن الوثوق فیها، و الإعتماد علیهاالنتائج تؤكد ان المقیاس یتمتع في الواقع بمعد
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 الثبات تم حساب ثبات المقیاس لعینة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة بطریقة :  الثبات

 :بالتجزئة النصفیة 

تم الاعتماد في حساب معامل الثبات لقائمة  الكشف المبكر صعوبات التعلم النمائیة لعادل محمد     

عبد االله  على طریقة التجزئة النصفیة عن طریق حساب معاملات الارتباط لسبیرمان  بین درجات  

  : لنتائج كالتالي حیث كانت ا.نصفیالبنود لكل بعد من الابعاد الستة ثم حسابها بالنسبة للمقیاس ككل 

  یبین  معاملات الثبات بإستخدام التجزئة النصفیة لقائمة الكشف المبكر لصعوبات) 11(جدول          

  :التعلم النمائیة على عینة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  

  الدلالة  قیمة ر  البعد

  صعوبات الإنتباه

 صعوبات الإدراك

 صعوبات الذاكرة

 صعوبات التفكیر

 صعوبات اللغة

 صعوبات بصریة حركیة

  الدرجة الكلیة 

610, 

0 ,59  

0,54  

0,78  

0,74  

0,89  

0,83  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

0,01  

و على ذلك فإن هذه النتائج الموضحة في الجدول تبین  أن هذا المقیاس بما یضمه من أبعاد ستة      

یمثل نمطا من صعوبات التعلم النمائیة لأطفال الاقسام التحضیریة و یتمتع بمعاملات ثبات عالیة یمكن 

 .الوثوق فیها
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  :طفال  ــ بطاریة كوفمان لتقییم الأ 2

ــ  أ و بطاریة الفحص النفسي العصبي للطفل و أ) K ABC(ـ تعرف ببطاریة:  كوفمان التعریف ببطاریةـ

سنة ، تعكس تأثیرات علم  12هي تقیس الذكاء و المعارف لدى الاطفال البالغین من العمر سنتین الى 

وتعتبر أداة إكلینیكیة تطبق فردیا بقصد استخدامها للأغراض التي ,النفس المعرفي وتشغیل المعلومات 

بینیه ووكسلر ، وقد أعدت في الثمانینات حیث قام بتصمیمها الان –تخدم فیها كل من ستانفورد یس

وقام بترجمتها الى البیئة المصریة  Alan kaufman & Nadine Kaufmanكوفمان ونادین كوفمان 

نب ، وتعكس بطاریة كوفمان  جوا)132 ، 2009راغب ، " ( السید خالد مطحنة "و" عبد الوهاب كامل "

متقدمة عدیدة في إجراءات إعداد الاختبارات كما أنه یمكن استخدامها مع المعاقین ولتشخیص العجز 

عن التعلم وللتقییم النیوروسیكولوجي ، موجهة للتقییم النفسي و العیادي و التربوي للاطفال ذوي 

النفس العصبي  صعوبات التعلم ، تستند هذه البطاریة كما ذكر سابقا الى نماذج ونظریات في علم

، ومن )تتابعیة ـــ متزامنة (خاصة ما یتعلق منها بسلوك  حل المشكلات و انماط معالجة المعلومات 

الذین توصلوا الى ان كل نصف  1966ـــ 1979و اخرون سنة " Luria"اشهر تلك النماذج نموذج لوریا 

تابعیة من اختصاص النصف دماغي له نمط خاص في معالجة المعلومات ، فالمعالجة التحلیلیة الت

 , kaufman( .الایسر ، في حین ان المعالجة الكلیة المتزامنة یختص به النصف الایمن 

1998.p38(  

وقد برر كوفمان وكوفمان سبب اختیار المدى العمري بان سن الثانیة و النصف یمثل      

حلة النمو الحسیة الحركیة عند نقطة بدایة منطقیة لاي اختبار ذكاء وهو یمیز مرحلة ا لانتقال من مر 

بیاجي الى المرحلة قبل الاجرائیة ، كما ان بدایة التفكیر قبل الاجرائي تبدو كانها اكثر المراحل ملائمة 

لقیاس الفروق و الاختلاف في المعالجة المتتالیة و المتانیة قیاسا دقیقا و یرجع هذا ایضا للصعوبة 

  )132:  2010احمد راغب ، .(ال تحت سن الثانیة و النصف البالغة في تصمیم و تطویر مهام للاطف
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ان اختیار حد الاثنتي عشر ة سنة ونصف له مكونات )  1983(كما یذكر كوفمان     

نظریة وعلمیة ، فقد دلت الدراسات و الابحاث وابحاث تقنین مقیاس وكسلر لذكاء الاطفال على ان 

  . الثانیة عشر  الاداء في المهام المعرفیة یصل ذروته عند سن

وقد بدأ إعداد الاختبار بصیاغة المركبات التي یراد تقییمها، وفي إطار علم النفس المعرفي ركز على 

تشغیل المعلومات و قد اختیر منهج یمیز بین التشغیل المتزامن یتمثل في سبعة اختبارات فرعیة ، 

ویتطلب النوع الأول من الاختبارات تولیفا والتشغیل التعاقبي والذي تمثله ثلاثة اختبارات فرعیة ،  

إدراكي ، وتتطلب اختبارات التشغیل التعاقبي ترتیبا متسلسلا أو  -وتنظیما لمضمون مكاني وبصري 

دراكیا  بصریا ،فضلا عن ذاكرة قصیرة المدى والعدید من  –زمنیا ، وتستخدم مضمونا لفظیا وعددیا وإ

المشترك تشبه تلك المستخدمة في الفحص " قلیالمركب التشغیل الع" المهام المقدمة في مقیاس

  .النیوروسیكولوجي 

وتشمل البطاریة كذلك على  مقیاس تحصیل یتكون من ستة اختبارات فرعیة ورغم أنها تقیم          

قدرة القراءة والحساب ومعرفة الكلمة والمعلومات العامة ، فإن اختبارات التحصیل الفرعیة كانت مصممة 

ه التحدید بحیث لا تقیس المعرفة الحقیقیة المتعلمة في المدرسة ،وهي تشبه بقدر أكثر المهام على وج

التي تشملها اختبارات تقلیدیة للاستعداد أو للذكاء أكثر مما تشبه تلك التي تشملها اختبارات التحصیل 

لحدیقة الحیوان ویستجیب فمثلا ، ینظر الطفل إلى سلسلة من الصور لزیارة عائلیة , التعلیمي التقلیدیة 

عن طریق العد وعملیات عددیة بسیطة باستخدام الموضوعات في كل صورة ویقاس الفهم في القراءة عن 

 8000طریق أداء الأفعال الموصوفة في كل جملة یقرؤها الطفل وقد قنن المقیاس على عینة قومیة من

ها تنتمي  الى مجموعة فارق سنها  سنة موزعین إلى جماعات كل من 12,5إلى  2,5طفلا أعمارهم من

بنصف سنة عمریة طبقا للمتغیرات الدیموجرافیة ، وقد تكونت  العینة من أطفال ینتمون  لبرامج تربیة 

وقد اختیرت عینة إضافیة , خاصة بسبب إعاقة عقلیة أو بدنیة أوفي برامج خاصة للمتفوقین والموهوبین 
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اجتماعیة خاص بالعرق -البیض لإعداد معاییر ثقافیة من الأطفال119من الأطفال السود ، 469من 

ویعبر عن كل , وبتعلیم الوالدین ،وهي تستخدم مع المعاییر العامة بوصفها معینا تفسیریا تكمیلیا 

الدرجات في صورة درجات معیاریة محولة ورتب مئینیة على فترات عمریة كل ستة أشهر ،وتجمع 

التشغیل التعاقبي، التشغیل المتزامن ، التشغیل العقلي :لیة الدرجات الفرعیة لتعطي أربع درجات ك

ویعبر عن هذه الدرجات , والتحصیل  - مجموع الدرجتین الفرعیتین الموزونتین الأولى والثانیة–المركب 

وهو ما ینطبق أیضا على  15وانحراف معیاري  100الأربع على مقیاس من درجة معیاریة بمتوسط 

لستة وبالنسبة للاختبارات الفرعیة العشرة للتشغیل العقلي ، فإن الدرجات الموزونة ا الاختبارات التحصیلیة

ویمكن تقدیر خطأ المقیاس المعیاري لتحدید مجالات القوة والضعف  3وانحراف معیاري  10لها متوسط 

مكن تحویل في بروفیل الاختبارات الفرعیة  ، ولتقییم دلالة الفروق بین الدرجات الكلیة الأربع ، وكذلك ی

كلما كان ذلك مناسبا ویوجد . الدرجات إلى تساعیات ومكافئات عمریة ومكافئات للصفوف المدرسیة

برنامج میكروكمبیوتر للحصول على الدرجات المحولة من الدرجات الخام وللقیام بالعملیات الإحصائیة 

م على أساس المنهج الروتینیة ، وبذلك یمكن التوصل إلى فروض تفسیریة عن المفحوص ، وهي تقو 

  . خطوة في التفسیر الإكلینیكي للدرجات كما أوردها الدلیل التفسیري -خطوة

بطاریة كوفمان، فإنها تمثل  أناستازي ویتوفر للمقیاس ثبات مرتفع وصدق مناسب وفي تقدیم      

ر الكمي بطاریة معرفیة مبتكرة تستجیب للمواصفات المعاصرة للجودة ، وهي تتحرر من مفهوم المؤش

الواحد مثل نسبة الذكاء ، وتحل محلها الاستعانة بأكثر من درجة واحدة وتحلیل النمط والتفسیر 

ویؤكد معدا , التشخیصي ، وهي تقدم نموذجا لتولید الفروض واختبارها ، وهما جوهر المنهج الإكلینیكي 

  .البطاریة أنها لیست مقیاسا لقدرة فطریة ولكنها قیاس لما تعلمه الفرد 

 ،ولكن أناستازي لا تتفق مع كوفمان و كوفمان في استخدامها لمصطلح الاختبارات التحصیلیة      

حیث إن هذه الأخیرة تستخدم الیوم لقیاس ما حصله الفرد من مادة ذات مضمون محدد بینما حاولت 
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" القدرات النمائیة "البطاریة الابتعاد عن المادة المتعلمة في المدارس ، بل إنها تمثل في إطار مفهوم 

  .اختبارات للاستعدادات أكثر منها للتحصیل

وتشیر بعض البحوث إلى أنه یمكن تفسیر الدرجات على الاختبارات الفرعیة للبطاریة في إطار نموذج  

من قدرة عامة أو استدلال لفظي ، كما یمكن وصف التشغیل المتزامن والمتعاقب بوصفها استدلالا لفظیا 

ن ثم یتعین في تقدیر أناستازي عدم التسرع في قبول النموذج النظري الذي اهتدى به وغیر لفظي ،وم

  . )328ــ 327 ،2010،  كامل (من البحوث المؤلفان انتظارا لمزید

    :ــ وصف البطاریةب

إختبارا فرعیا ینقسم إلى قیاس  22تتكون البطاریة من أربعة مقاییس كلیة، یتم تطبیقها من خلال         

أو بالمتآني  Sequentialالتجهیز العقلي من خلال قدرة الطفل على حل المشكلات أما بالتتالي 

Simultaneous  و قیاس التحصیلAchievement  و مهارات و الذي یركز على الحقائق المكتسبة

تطبیقها حیث تقیس الحقائق العلمیة التي حصل علیها الطفل من المنزل أو المدرسة مهارات تطبیقیة لها 

ستة عشر إختبارا إلى أن الحد الأقصى ) 16(وعلى الرغم من أن الإختبارات الفرعیة المكونة للبطاریة . 

ثة عشرة إختبارا، كما أن عدد الإختبارات ثلا) 13(لتطبیق الإختبارات في المرة الواحدة یجب ألا یزید عن 

  .التي تطبق قد یختلف من فئة عمریة إلى فئة عمریة أخرى

و عند تطبیق الإختبارات فإنه یوجد لكل فئة عمریة بند معین تبدأ منه هذه الفئة و بند تنتهي عنده       

طبیق كلما كانت الأعمار أقل و لا تتعداهو یقل زمن تطبیق البطاریة حسب الفئة العمریة فیقل زمن الت

دقیقة لسن سنتین و نصف بینما یستغرق تطبیقها عند سن ثلاث ) 35(فیبلغ زمن تطبیق البطاریة حوالي 

  .  دقیقة) 75-70(دقیقة و یستغرق تطبیقها لسن سبع سنوات فأكثر متوسط حوالي ) 60-50(سنوات 
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یاس آخر هو المقیاس العسر وتتألف البطاریة من أربعة مقاییس كلیة بالاضافة إلى مق

و هذه المقاییس ) 15(و انحراف معیاري ) 100(لفظي و كل مقیاس منها یعطي درجة معیاریة بمتوسط 

  :هي

 :Sequential Processing Scaleمقیاس التجهیز المتتالي  -  أ

  Hand movementحركات الید  : هي subtestویتكون هذا المقیاس من ثلاث إختبارات فرعیة 

،   هذه الاختبارات    word order،  ترتیب الكلمات   Number recall، واستدعاء أو تذكر الأرقام 

  .تقیس مهارات الطفل على حل المشكلات بالتركیز على التسلسل أو الترتیب الزمني للمثیرات

 :Simultaneous processing scaleمقیاس التجهیزالمتآني   - ب

م بقیاس قدرة الطفل على حل المشكلات بطریقة الدمج الكلي ویضم سبعة إختبارات فرعیة تهت

النافذة السحریة :  لعدد من المثیرات في وقت واحد بإستخدام المدخل الجشطلتي و هذه الإختبارات هي 

magic window  التعرف على الوجوه ،face recognition  الإغلاق الجشطلتي ، gestalt 

closure  المثلثات ،trangles مصفوفة المتشابهات ، وmatrix analogies و الذاكرة المكانیة ،

spatial memory  و سلاسل الصورphoto series.  

  :Mental  processing composite scaleمقیاس التجهیز العقلي المركب  - ج

و یتم فیه الدمج بین مقیاس التجهیز العقلي المتتالي و التجهیز العقلي المتآني أي أنه یتضمن  

  .الإختبارات العشرة السابقة

  :Achievement Scaleمقیاس التحصیل  -د

و یتم فیه قیاس معرفة الطفل للحقائق و المفاهیم اللغویة و المهارات المدرسیة المرتبطة بمحتوى        

 expressiveالمفردات التعبیریة : معین مثل القراءة و الحساب و یتكون من ستة إختبارات فرعیة هي

vocabulary  و الوجوه و الأماكن ،Face &Placs  و الحساب  ،Arithmetic   الألغاز ، 
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Riddles  فك الشفرة / ، والقراءة reading/decoting الفهم /، والقراءة

Reading/understanding.  

و بالإضافة إلى الأربعة مقاییس السابقة فإنه یوجد مقیاس الذكاء غیر اللفظي و الذي یتم 

  .إستخدامه في هذه الدراسة نظرا لطبیعة العینة

  :nonverbal scaleالمقیاس غیر اللفظي -

سنة إختبار واحد  یقیس ) 12-6(یتكون هذا المقیاس من خمسة إختبارات فرعیة بالنسبة لعمر       

و یهدف هذا . ، و أربعة إختبارات تقیس التجهیز المتآني)إختبار حركات الید( التجهیز المتتالي 

ریقة البانتومایم أو المقیاس إلى قیاس التجهیز العقلي عن طریق تقدیم التعلیمات و الإستجابات بط

للذین لدیهم إعتلال  كالإشارات دون إستخدام اللغة، و یستخدم للأطفال الصم و ضعاف السمع، و كذل

في اللغة و اصحاب اللهجات المختلفة و یتم الحصول من تطبیقه على نسبة ذكاء انحرافیة بمتوسط 

  :لعمر كما في الجدول التاليو الاختبارات المستخدمة فیه حسب ا) 15(و انحراف معیاري ) 100(

  :موزعة حسب السنلبطاریة كوفمان  یوضح اختبارات المقیاس غیر اللفظي : )12(جدول رقم 

  سنة 12-6عمر   عمر خمس سنوات  سنوات 4عمر 

  التعرف على الوجوه- 1

  حركات الید- 2

  المثلثات- 3

  حركات الید- 1

  المثلثات- 2

  مصفوفة المتشابهات- 3

  الذاكرة المكانیة- 4

  حركات الید- 1

  المثلثات- 2

  مصفوفة المتشابهات- 3

  الذاكرة المكانیة- 4

  سلاسل الصور - 5
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و لغرض الدراسة الحالیة  سوف یتم الاعتماد على سلم العملیات العقلیة المتتابعة و سلم           

  .  العملیات العقلیة المتزامنة وسلم العملیات المركبة  لتحقیق اهداف الدراسة 

  :طریقــــة تصحیــــــح الإختبـــــــارات ج  ـــ       

  :لتصحیح الإختبارات السابقة لابد من اتباع الخطوات التالیة 

للمفحوص من خلال طرح تاریخ میلاده من   Age chronologiqueنقوم بحساب العمر الزمني  - 1

 :تاریخ إجرائه للإختبار، مثال

 1998-04-17: تاریخ المیلاد

 2009-01-20: اء الإختبارتاریخ إجر 

  سنة11-اشهر3-ایام 3: العمر الزمني

في كل إختبار نقوم بطرح رقم آخر مفردة في الإختبار من عدد المفردات الخاطئة فنحصل على  - 2

 )04(كما هو مبین في الملحق  . la note brutteالدرجة الخام في هذا الإختبار 

ولتحقیق  la note d’echelleإلى درجة سلمیة  la note brutteنقوم بتحویل الدرجة الخام  - 3

 ) .05(ذلك نستعین بالملحق رقم 

المقابلة لكل درجة سلمیة و لتحقیق ذلك  Rang percentileنقوم بایجاد الرتبة المیئنیة    - 4

 ) .06(نستعین بالملحق رقم 

للعملیات لدرجات السلمیة لیات المتزامنة على حدى ثم تجمع اتجمع الدرجات السلمیة في العم - 5

 .التتابعیة على حدى

و لتحقیق ذلك نستعین بالملحق تحدد نقاط Bande d’erreurنقوم بتحدید هامش الخطأ  - 6

نستعین بالملحق )  F(   و نقاط الضعف)   F ( القوة  لنقاطالضعف و القوة في الإختبارات و یرمز 

 ). 07(رقم 
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و لتحقیق ذلك نستعین بالملحق  note standardنقوم بتحویل الدرجة السلمیة إلى درجة معیاریة  - 7

 ).08(رقم 

ثم نبحث ) 09(تحدد الرتبة المیئنیة المقابلة للدرجات المعیاریة و في ذلك نستعین بالملحق رقم  - 8

عن دلالة الفروق بین العملیات المتزامنة و العملیات المتتابعة لترجیح الكفة لأحدهما، للتعرف على 

 .درجة المعالجة المتتابعة و درجة المعالجة المتزامنة نمط العملیات المتكاملة نجمع

بن ).(04(یتم تفریغ كل هذه الدرجات في ورقة الإجابة الموضحة  في الملحق رقم  -9

 )200،  2013فلیس،

  :الكفاءة السیكومتریة للبطاریة ـــ  د       

  :في البیئة الأجنبیة: أولا

) 2000(على عینة قوامها ) K-ABC(قننت بطاریة كوفمان لتقییم الاطفال :  ــــ في البیئة الامریكیة 1

من ( و مرحلة المدرسة الإبتدائیة ) 11- 4و حتى  6- 2من عمر ( طفلا تغطي مرحلتي ما بقل المدرسة 

) 500(بفاصل زمني ستة اشهر و بلغت عینة اطفال ما قبل المدرسة ) 12- 5سنوات و حتى  5عمر 

كفل لكل مرحلة عمریة، و ) 200(بواقع ) طفلا 1500(المدرسة بلغت العینة  طفلا، و في مرحلة

تضمنت عینة الدراسة مجموعة من الأطفال ذوي صعوبات التعلم و المعوقین سمعیا ، و المتأخرین عقلیا، 

ویتم حساب ثبات و صدق . و الموهوبین، و أثناء التقنین تم إستبعاد البنود التي تتحیز للعنصر و الجنس

  :البطاریة كما یلي

 :الثبــــات  -  أ

تم حساب ثبات البطاریة بأكثر من طریقة و على عینات مختلفة، بأعداد مناسبة تبدأ من 

فباستخدام طریقة التجزئة النصفیة على كل مجموعة عمریة لعینة من ) 12-5(و حتى ) 6- 2(عمر 
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-5(، و حتى )12-0(و من ، )11-2(و حتى ) 6-2(فیما عدا عینتي الفئتین العمریتین ) طفل 200(

طفلا فقط،  تراوحت قیم معاملات ثبات التصنیف بعد تصحیح الطول ) 100(إذ كان حجم كل منها ) 12

و بإستخدام طریقة إعادة إجراء الاختبار و التي تراوحت ما ) 0,94–0,71(من " سیبرمان براون" بمعادلة 

رتفعت قیم معاملات الثبات حتى تراوحت ا) یوما 18( بین اسبوعین و اربعة اسابیع بمتوسط قدره 

  ) Kaufman &Kaufman ,1993, 145)   . (0,97–0,77(من

 :الصدق  - ب

دراسة للصدق في جمیع انحاء الولایات المتحدة  43بإجراء أكثر من " كوفمان و كوفمان"قام 

الصدق  الامریكیة على عینات عادیة و معوقین، و تم حساب الصدق بأكثر من طریقة أیضا، فتم حساب

و من الأسالیب التي تم استخدامها لحساب صدق  Construct Validityبإستخدام طریقة صدق التكوین 

بوصفها مؤشرا اساسیا لصدق  Develepmental Changesالتكوین و حساب التغیرات الارتقائیة 

عد هذا مؤشرا اختبارات الذكاء و قد تم التوصل من خلال هذا الأسلوب إلى أن هناك تزاید العمر، و ی

مباشرا للصطق التكویني و في إطار صدق التكوین ایضا، تم حساب الصدق التمیزي و التقریر 

Convergent and Discriminate Validation  وفقا لمفهوم كمبل "campbell) "1920 ( من

الفرعیة في بین مقاییس التجهیز المتتالي و المتآني ) صدق تقریر( خلال توقع معاملات ارتباط مرتفعة 

بین ) صدق تمیزي( البطاریة و العوامل ذاتها كما تقیسها بطاریة اخرى و معاملات ارتباط ضعیفة 

 Das&kirby&Jarman" جیرمان" و " كیربي" و " داز" المقاییس الفرعیة نفسها و قد تم استخدام بطاریة 

ض، حصلت البطاریة على لقیاس نوعي التجهیز المتتالي و المتآني للمعلومات لهذا الغر ) 1975(

  .مؤشرات عالیة الصدق باستخدام هذه الطریقة
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دراسة مثل  40و قد تم حساب معامل الارتباط بین بطاریة كوفمان و مقاییس اخرى للذكاء في اكثر من 

مكارثي " و مقیاس ) WISC-R( مقیاس ستانفورد بینیه و مقیاس وكسلر المعدل لذكاء الأطفال 

McCarthy " كانت جمیع معاملات الارتباط تشیر الى صدق مرتفع للبطاریةو غیرها و. 

 )  (Kaufman &Kaufman ,1993, 155  

 

  :  ـــ في البیئة الفرنسیة 3

لقد  تم حساب الخصائص السیكومتریة  للبطاریة من طرف مجوعة من الاخصائیین من 

كوفمان على البیئة  الجمعیة الفرنسیةالمختصین في علم النفس المدرسي  من خلال تكییف بطاریة

الفرنسیة حیث قنن على مجموعة كبیرة من ذوي الاحتیاجات الخاصة المتمثلة في الاعاقة العقلیة ، 

الصم ، التوحد ، صعوبات التعلم ، ذوي الاضطرابات النفسیة ،و الاعاقة الحركیة الدماغیة ، كما هو 

  : موضح كالتالي  

 حساب معامل الثبات بإستخدام : ة طرق نذكر منهالقد تم حساب ثبات الإختبارات بعد :الثبات

 : الإتساق الداخلي و تتضح معاملات الثبات في الجدول التالي

  :یوضح معاملات الثبات لبطاریة كوفمان) 13( الجدول

المعالجة 

  المركبة

المعالجة   المعالجةالمتزامنة

  السن  العدد  التتابعیة

  معامل الثبات

0,90 0,85 0,85 119  10-10,11 

0,92 0,90 0,83 121  11-11,11 

0,89 0,86 0,79 60  12-12,5 
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من خلال الجدول یتضح بأن معاملات الثبات دالة إحصائیا مما یدل على أن الإختبارات تتمتع 

  بالثبات

الصدق العاملي : لقد تم حساب صدق الإختبارات أیضا بعدة طرق مختلفة  نذكر منها: الصـــدق

  : الذي تتضح نتائجه في الجدول التالي

 :   یبین صدق  العاملي للاختبارات الفرعیة لبطاریة كوفمان في البیئة الفرنسیة) 14(جدول 

  التحلیل العاملي للإختبارات الفرعیة للعملیات العقلیة

  121=سنة    ن 11: السن  اللإختبارات الفرعیة

 العملیات المتتابعة العملیات المتزامنة

  العملیات المتتابعة  

  حركات الید - 3

  ذاكرة الأرقام الفوریة- 4

  متتالیات الكلمات- 5

0,20 0,71 

0,18 0,81 

0,13 0,78 

 العملیات المتتابعة  

  التعرف على الاشكال - 4

  المثلثات- 6

  المصفوفات المتشابهة- 8

  الذاكرة المكانیة- 9

 سلسلة الصور-10

0,72 0,15 

0,82 0,14 

0,64 0,19 

0,62 0,19 

0,77 0,14 
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یتضح من خلال الجدول بأن كل إختبار من إختبارات المعالجة المتتابعة متشبع بالعامل 

  )201، 2013فلیس،  بن.(. المعالجة المتتابعة مما یدل على صدق الإختبارات(المسمى

  

  : ثانیا ـــ في البیئة العربیة  

  :ــ في البیئة المصریة 1

في حدود علم  –بطاریة كوفمان لتقییم الاطفال بطاریة حدیثة نسبیا و لم تستخدم في البیئة المصریة 

إلا في أربعة دراسات فقط تم حساب ثبات الصدق و صدق البطاریة في كل منها على النحو  - الباحثة

  :التالي

 :الثبـــــات  - أ

و فادیة علوان ) 1991(محمد ریاض " تم حساب ثبات البطاریة في دراسة كل من 

. باستخدام طریقة اعادة اجراء الاختبار) 2000(و السید صقر ) 1994(و السید خالد مطحنه ) 1992(

زمتني یتراوح ما بحساب معامل الارتباط بین التطبیق الأول و الثاني بفاصل ) 1991(فقام محمد ریاض 

–0,70( تلمیذا و تراوحت قیم معامل الثبات ما بین ) 80(بین ثلاثة إلى أربعة أسابیع على عینة عددها 

فقد تم حساب ) 1992(أما في دراسة فادیة علوان  . ) 0,01( و هي قیمة مرتفعة و دالة عن ) 0,89

-4(طفل و طفلة في المرحلة العمریة من ) 60(معامل الثبات بطریقة إعادة الإختبار على عینة قوامها 

-0,43( سنوات بفاص زمني أسبوعین من التطبیق الاول  ، و تراوحت معاملات الإرتباط بین ) 6

فقام بتطبیق البطاریة ) 1994(أما السید خالد مطحنه )  . 0,01( و هي قیمة دالة عند مستوى) 0,89

أسابیع ) 4(تلمیذا و تلمیذة من تلامیذ لالصف الرابع إبتدائي بفاصل زمني ) 70(كاملة على عینة قوامها 

و هي قیمة مرتفعة للثبات و هي ) 0,98-0,52( و تراوحت قیم معامل الثبات بین درجات التطبیقین من 
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) 25(فقام بتطبیق البطاریة على عینة قوامها ) 2000(أ اما السید صقر ) .0,01( ستوىقیمة دالة عند م

اسابیع  ، و قد تراوحت قیم معامل الثبات ) 4(تلمیذ و تلمیذة من تلامیذ الصف الخامس بفاصل زمني 

 -0,732( و لمقیاس التجهیز المتآني ما بین ) 0,782-0,544( لمقیاس التجهیز المتتالي ما بین 

كما قام السید خالد مطحنة . مما یشیر إلى ثبات البطاریة  ) 0,01( و جمیعها دالة عند مستوى) 0,846

( بالتحقق من ثبات البطاریة بطریقة الإتساق الداخلي و كانت القیم مرتفعة و دالة عند مستوى ) 1994(

  )120، 2005احمد راغب ، ). ).(0,01( و بعضها الآخر دال عند مستوى ) 0,05

  

 :الصــــدق  - ب

بطریقة المقارنة الطرفیة في ) 1991(تم حساب صدق البطاریة في دراسة محمد ریاض 

الاختبارات بین الاقویاء و الضعاف و اوضحت النتائج أن هناك فروقا ذات دلالة احصائیة بین درجات 

لاقویاء و التلامیذ مرتفعي و منخفضي التحصیل في اختبارات التجهیز، و بهذا یمكن التمییز بین ا

أما . الضعفاء في التجهیز المعرفي المتتالي و التجهیز المتآني و هذا التمییز یدل على صدق الاختبارات 

فاستخدمت طریقة صدق المفهوم باسلوبین یتناول الاول تتبع اشكال ) 1992(في دراسة فادیة علوان 

متغیر كل نوع من أنواع التجهیز و  التغیر في الأداء عبر العمر و الثاني حساب معاملات الارتباط بین

عند مستوى ) 0,85-0,76( الاختبارات الفرعیة الخاصة به ، و تراوحت قیم معاملات الارتباط بین 

و تؤكد هذه النتائج على صدق المفهوم الذي تقیسه الاختبارات و قام السید خالد مطحنة ) 0,01(الدلالة 

( للتحقق من صدق البطاریة على العینة السابقة باستخدام طریقة صدق المحك الخارجي ) 1994(

إعداد ) 1971( اختبار المحصول اللفظي، : و استخدام الاختبارات الآتیة كمحكات خارجیة ) 70=ن

محمود رشدي خاطر، و / إعداد) 1991(فؤاد البهي السید، إختبار سرس اللیان في القراءة الصامتة 

 -اونیس" محمد اسماعیل و لویس كامل ملیكة، و اختبار / إعداد)1983(مقیاس وكسلر لذكاء الاطفال 
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مصطفى كامل و حفني امام،  بحساب معاملات الارتباط بین / اعداد)  1986(للقدرة العقلیة " لینون

الدرجات التي حصل علیها افراد العینة على هذه الاختبارات و درجاتهم على الاختبارات الفرعیة للبطاریة 

و ) 0.01(و هي قیم مرتفعة و دالة عند مستوى ) 0,94- 0,70( الارتباط من  تراوحت قیم معاملات

و تراوحت معاملات الارتباط في ) 25=ن(صدق المفهوم لعینة قوامها ) 2000(استخدم السید صقر 

كما استخدم ) 0,765-0,529(و في التجهیز المتاني من ) 0,795-0,293( التجهیز المتتالي من 

و بعد تطبیق الإختبارات ) 25=ن(طریقة المحك الخارجي بتطبیق البطاریة على نفس العینة السابقة 

للقدرة العقلیة العامة و كانت قیم " لینون -أونیس" الفرعیة من مقیاس وكسلر لذكاء الأطفال و إختبار 

احمد ).(0,01(دالة عند مستوى  هي قیم مرتفعة و)  0,921 - 0,364( معاملات الارتباط تتراوح من 

  )123، 2005راغب ، 

و تشیر النتائج في الدراسات السابقة سواء في البیئة الأجنبیة أو في البیئة المصریة إلى معدلات      

ثبات و صدق عالیة للبطاریة مما ینتج عنه صلاحیة استخدام هذه البطاریة في قیاس استراتیجیات تجهیز 

  .الالمعلوامت لدىى الأطف

من العرض السابق یتضح أن بطاریة كوفمان لم تطبق في البیئة المصریة إلى في أربعة دراسات      

فقط وطبقت هذه الدراسات على الاطفال العادیین و لكن تعتبر دراسة رحاب احمد راغب  

ریة التي تقیس إستراتیجیات تجهیز المعلومات باستخدام بطا - في حدود علم الباحثة–الأولى )2005(

وقد تم حساب الصدق والثبات ) الصم(كوفمان لتقییم الاطفال على عینة من الاطفال المعوقین سمعیا 

  :على عینة الأطفال الصم كما یلي

 :الثبات  -  أ

تم التحقق من ثبات البطاریة على عینة من الصم باستخدام طریقة اعادة اجراء 

تلمیذا و تلمیذة من التلامیذ الصم بمدرسة الأمل ) 20(الاختبار فبتطبیق البطاریة على عینة قوامها 
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اسابیع و تم حساب معاملات الارتباط بین الدرجات التي حصل ) 3(بنشرت مرتین بفاصل زمني حوالي 

  :ا افراد العینة على البطاریة في مرتي التطبیق كما هو موضح بالجدول التاليعلیه

  

  

یوضح معاملات ثبات الإختبارات الفرعیة لمقاییس بطاریة كوفمان ) 15(جدول

  :في البیئة المصریة  )20=ن( باستخدام طریقة إعادة تطبیق الإختبار 

  

  مقیاس التجهیز المتآني  مقیاس التجهیز المتتالي

  معامل الارتباط  الإختبارات الفرعیة  معامل الارتباط  الإختبارات الفرعیة

  المثلثات  *0,678  حركات الید

  مصفوفة المتشابهات

  الذاكرة المكانیة

  سلاسل الصور

0,939*  

0,762*  

0,621*  

0,813* 

  

  .)0,01(دال عند مستوى *

التجهیز المتتالي  یتضح من الجدول أن قیم معاملات الثبات للإختبار الفرعي لمقیاس

وجمیعها   ) 939, 0-0,621( و للإختبارات الفرعیة لمقیاس التجهیز المتآني تتراوح من ) 0,678(هي 

 .مما یشیر إلى ثبات البطاریة ) 0.01(قیم دالة عند مستوى 
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 :الصدق  -  ب

تم التحقق من صدق البطاریة باستخدام طریقة صدق المفهوم عن طریق حساب                 

معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة للتجهیز المتتالي و الاختبارات الفرعیة الخاصة به، و الدرجة الكلیة 

و یتضح من ) 20=ن(للتجهیز المتآني و الاختبارات الفرعیة الخاصة به، و ذلك لجمیع أفراد التقنین 

  .خلال الجدول التالي معاملات الارتباط الخاصة بالاتساق الداخلي

یوضح قیم معاملات الارتباط الخاصة بالاتساق الداخلي للاختبارات الفرعیة لمقیاس ) 16(جدول رقم 

  :التجهیز المتتالي و مقیاس التجهیز المتآني من بطاریة كوفمان 

الاختبارات 

  الفرعیة
  المثلثات  دحركات الی

مصفوفة 

  المتشابهات
  سلاسل الصور  الذاكرة المكانیة

  *0,663  *0,709  *0,597  *0,613 *0,732  معامل الارتباط

  .)0,01(دال عند مستوى *

یتضح من الجدول السابق أن قیم معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة للتجهیز المتتالي الإختبار الفرعیة 

و بین الدرجة الكلیة للتجهیز المتآني و الإختبارات الفرعیة الخاصة به تتراوح ) 0,732( الخاصة به هي 

مما یؤكد على صدق ) 0,01( و هي قیم مرتفعة ودالة إحصائیا عند مستوى ) 0,732-0,579( ما بین 

  .المفهوم الذي تقیسه تلك الإختبارات

عینة  التقنین السابقة، و بعض  و بإستخدام طریقة صدق المحك الخارجي بتطبیق البطاریة على نفس

) 1993( محمد إسماعیل و لویس كامل ملیكة / الاختبارات الفرعیة لمقیاس وكسلر لذكاء الأطفال إعداد

و ذلك لأن هذه الإختبارات إختبارات ) 1978(إعداد أحمد ذكي صالح " الذكاء المصور " و إختبار 

  .غیرلفظیة حتى تتناسب مع عینة  الدراسة من الصم
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  :ــ في البیئة الجزائریة 2

لقد تم حساب الخصائص السیكومتریة لبطاریة كوفمان في البیئة الجزائریة في حدود علم 

  :وكان ذلك كالاتي ) 2013(الباحثة في  دراسة  بن فلیس خدیجة 

لقد قامت بن فلیس خدیجة  بإسنخدام طریقة إعادة تطبیق الإختبار على عینة قدرت  بـ : الثبـــات  - أ

 . 0,80سنة و قد بلغ معامل ثبات الإختبار بــ   11طفل في سن  50

( إستخدمت بن فلیس خدیجة  طریقة المقارنة الطرفیة في حساب صدق الإختبارات  : الصـــدق  -  ب

و هي قیمة دالة احصائیا عند مستوى  8,23=وقد بلغت قیمة ت المحسوبة ت) الصدق التمییزي

و هي قیمة دالة إحصائیا عند نفس المستوى بالنسبة  6,06=و تبالنسبة للعملیات المتتابعة ،  0,01

 .للعملیات المتزامنة

لسلالم العملیات العقلیة  ولقد ارتأت الباحثة في الدراسة الحالیة حساب الخصائص السیكومتریة        

ذو ضیریة طفلا عادیا  من  أطفال الاقسام التح 30على عینة    المتسلسلة والمتزامنة لبطاریة كوفمان 

طفلا  یعاني اعاقة  26وكذلك على عینة  الدراسة الحالیة  والمتمثلة في .   بولایة باتنة سنوات  5

  :و كانت النتائج كالتالي . سنوات   6متوسط اعمارهم  حركیة دماغیة 

  

  المتسلسلة والمتزامنة ( حساب الخصائص السیكومتریة لـــــ سلالم العملیات العقلیة  (

 :للدراسة الحالیة على عینة اطفال عادیین من الاقسام التحضیریة  (K ABC)لبطاریة كوفمان 

یة وبغرض حساب الخصائص السیكومتریة لسلالم العملیات العقلیة المتزامنة و المتسلسلة لبطار          

كوفمان ،  تم تطبیق القائمة على عینة الاطفال العادیین بالاقسام التحضیریة لدور حضانة بدائرة عین 

و من خلال  اخضاع بیانات الدراسةللمعالجة الاحصائیة .تلمیذا  30والتي قوامها .  التوتة  لولایة باتنة 
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تم الحصول على النتائج )   SPSS 20(الالیة عن طریق تطبیق البرنامج الاحصائي للعلوم الاجتماعیة 

 : للتالیة 

 تم التحقق من صدق البطاریة  عن طریق حساب معاملات الارتباط بین : الصـــدق

الدرجة الكلیة للتجهیز المتتالي و الاختبارات الفرعیة الخاصة به، و الدرجة الكلیة للتجهیز المتآني و 

الجدول التالي معاملات الارتباط الخاصة بالاتساق الاختبارات الفرعیة الخاصة به، و یتضح من خلال 

  .الداخلي

یوضح قیم معاملات الارتباط الخاصة بالاتساق الداخلي للاختبارات الفرعیة لمقیاس ) 17(جدول رقم 
  :التجهیز المتتالي و مقیاس التجهیز المتآني من بطاریة كوفمان  على عینة اطفال الاقسام التحضیریة

الاختبارات 

  لمتزامناالفرعیةللتجهیز

التعرف على 

  الاشكال
  المثلثات

المصفوفات 

  المتشابهات

الذاكرة 

  المكانیة

سلاسل 

  الصور

  *0,56  *0,63  *0,67  *0,65 *0,63  معامل الارتباط

  الاختبارات الفرعیة 

  

ذاكرة الارقام  حركات الید

 الانیة 

متتالیات 

 الكلمات

 *0,59 *0,65 *0,60  معامل الارتباط 

  .)0,01(دال عند مستوى *

یتضح من الجدول السابق أن قیم معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة للتجهیز المتتالي         

به  الإختبارات الفرعیة الخاصة به و بین الدرجة الكلیة للتجهیز المتآني و الإختبارات الفرعیة الخاصة

  .لى صدق المفهوم الذي تقیسه تلك الإختباراتمما یؤكد ع) 0,01( وهي قیم دالة إحصائیا عند مستوى 
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لقد تم حساب ثبات السلالم العقلیة من خلال معامل الثبات بإستخدام الإتساق الداخلي  :ب ـــ الثبات     

 : و هذا ما یوضح الجدول التالي

م یوضح معاملات الثبات للسلالم العقلیة لبطاریة كوفمان  على عینة اطفال الاقسا)  18(الجدول 
  :التحضیریة 

المعالجة 

  المركبة

المعالجة   المعالجةالمتزامنة

  السن  العدد  التتابعیة

  معامل الثبات

0,75 0,64 0,68 30  5  

من خلال الجدول یتضح بأن معاملات الثبات دالة إحصائیا مما یدل على أن الإختبارات     

  . تتمتع بالثبات

  المتسلسلة والمتزامنة(العملیات العقلیةحساب الخصائص السیكومتریة لـــــ سلالم  (

 : عاقة الحركیة الدماغیة  للدراسة الحالیة طفال الإأعلى عینة  (K ABC)لبطاریة كوفمان 

تم التحقق من ثبات البطاریة على عینة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة   باستخدام : الثباتأ ـــ       

معمریة (طریقة ثبات القائم بالتطبیق حیث یشیر الى مدى استقرار النتائج رغم اختلاف القائمین بالتطبیق ،

ئیة طفلا  من طرف الباحثة واخصا) 26(وذلك بتطبیق البطاریة على عینة قوامها ) 172، 2007،

لبطاریة في اكلینییة ، و تم حساب معاملات الارتباط بین الدرجات التي حصل علیها افراد العینة على ا

  :مرتي التطبیق  كما هو موضح بالجدول التالي
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یوضح معاملات ثبات الإختبارات الفرعیة لمقاییس بطاریة كوفمان   ) 19(جدول رقم 

  :الدراسة الحالیة على عینة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في 

  مقیاس التجهیز المتآني  مقیاس التجهیز المتتالي

  معامل الارتباط  الإختبارات الفرعیة  معامل الارتباط  الإختبارات الفرعیة

  حركات الید

  ذاكرة الارقام الفوریة 

  تتابع الكلمات 

0,62*  

0,59*  

0,57*  

  

 التعرف على الاشكال 

  المثلثات

  المصفوفات المتشابهات

  الذاكرة المكانیة

  سلاسل الصور

0,59*  

0,62*  

0,61*  

0 ,63*  

0 ,67* 

  .)0,01(دال عند مستوى *

التجهیز المتتالي و یتضح من الجدول أن قیم معاملات الثبات للإختبارات الفرعیة لسلم 

مما یشیر إلى ثبات ) 0.01(للإختبارات الفرعیة لسلم التجهیز المتآني جمیعها قیم دالة عند مستوى 

  .البطاریة على أفراد عینة الدراسة الحالیة

تم التحقق من صدق البطاریة عن طریق حساب معاملات الارتباط بین الدرجة : ب ـــ  الصدق          

المتتالي و الاختبارات الفرعیة الخاصة به، و الدرجة الكلیة للتجهیز المتآني و الاختبارات  الكلیة للتجهیز

 .الفرعیة الخاصة به، و یتضح من خلال الجدول التالي معاملات الارتباط الخاصة بالاتساق الداخلي
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ات الفرعیة لمقیاس یوضح قیم معاملات الارتباط الخاصة بالاتساق الداخلي للاختبار ) 20(جدول رقم    

التجهیز المتتالي و مقیاس التجهیز المتآني من بطاریة كوفمان  على عینة اطفال الاعاقة الحركیة 

  :الدماغیة 

الاختبارات الفرعیة  

  لمتزامناللتجهیز  

التعرف على 

  الاشكال
  المثلثات

المصفوفات 

  المتشابهات

الذاكرة 

  المكانیة

سلاسل 

  الصور

  *0,56  *0,60  *0,69  *0,61 *0,65  معامل الارتباط

  الاختبارات الفرعیة 

  

ذاكرة الارقام  حركات الید

 الانیة 

متتالیات 

 الكلمات

 *0,59 *0,67 *0,58  معامل الارتباط 

  .)0,01(دال عند مستوى *

یتضح من الجدول السابق أن قیم معاملات الارتباط بین الدرجة الكلیة للتجهیز المتتالي الإختبارات 

به وهي قیم دالة   الفرعیة الخاصة به و بین الدرجة الكلیة للتجهیز المتآني و الإختبارات الفرعیة الخاصة

  .مما یؤكد على صدق ما تقیسه تلك السلالم ) 0,01( إحصائیا عند مستوى 

  :سالیب الاحصائیة سادسا ــــ  الأ

لتحلیل بیانات الدراسة و الاجابة على اسئلة الدراسة و اختبار فرضیاتها تم استخدام الاسالیب الاحصائیة 

  :التالیة 

  .ـــ حساب التكرارات و النسب المئویة   
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  . ـــ حساب المتوسطات و الانحراف المعیاري  

ــــ  حساب معامل الارتباط سبیرمان للمعاییر اللابرامتریة  لصغر العینة من اجل تحدید طبیعة العلاقة  

  .)المتسلسلة و المتزامنة(بین انماط  صعوبات التعلم النمائیة و استراتجیات معالجة المعلومات 

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

  

  الفصل السادس 
  عرض تحلیل ومناقشة النتائج

  



  

 

 

  عرض وتحلیل النتائج ومناقشتها: الفصل السادس

 

  

  . اولا ــ عرض و تحلیل النتائج
  

  .ثانیا ــــ مناقشة النتائج 

  

  

  

  

 



 الفصل السادس ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   عرض تحلیل و مناقشة النتائج
 

 
255 

  :ولا ــ عرض وتحلیل  النتائج أ

  :سئلة البحث أـــ الاجابة على  1

  :ول أ ـ الاجابة على السؤال الأ       

طفال الاعاقة الحركیة الدماغیة من صعوبات تعلم أهل یعاني : ول الأ  نص السؤال  

  نمائیة ؟

طفال الاعاقة الحركیة أوالنسب المئویة  لنتائج  الاجابة على هذا السؤال من خلال حساب التكرارات تمت

 ،الدماغیة في قائمة الكشف عن صعوبات التعلم النمائیة في سن ماقبل التمدرس لــ عادل عبداالله محمد

  :و الجدول التالي یبین النتائج المتحصل علیها 

والنسب المئویة لدرجات اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في مقیاس یبین التكرارات ) 21(جدول  

  :الكشف عن صعوبات التعلم النمائیة لــ عادل  عبداالله محمد 

  النسب المئویة  التكرارات   العینة

  %35  9  لایعانون من صعوبات التعلم النمائیة 

  %12  3  معرضون لخطر صعوبات التعلم النمائیة 

  %53  14  یعانون من صعوبات التعلم النمائیة 

  %100  26  المجموع

من اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة لا یعانون من صعوبات   %35 یتضح ان من خلال الجدول     

من    %12من الدرجة الكلیة للمقیاس، اما   %50اي انهم تحصلوا على نسبة اقل من  ،نمائیةالالتعلم 

اي ان الاطفال المصابین بالاعاقة الحركیة  ،العینة ككل معرضون لخطر صعوبات التعلم النمائیة
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من مجموع  %53من الدرجة الكلیة للمقیاس ،  اما نسبة   % 50الدماغیة تحصلوا على درجات تتجاوز

ت التعلم العینة تعاني صعوبات تعلم نمائیة اي وصلت درجاتهم في مقیاس الكشف المبكر لصعوبا

  .كثرأو أ%70النمائیة لـــــ عادل عبداالله محمد الى حوالي  

  :ب ــ الاجابة على السؤال الثاني  

ترتیب  انماط صعوبات التعلم النمائیة عند اطفال الاعاقة الحركیة هو ما:  نص السؤال   

صعوبات بصریة صعوبات الانتباه، صعوبات الادراك، صعوبات الذاكرة، صعوبات لغویة، (الدماغیة

  ؟)حركیة و  صعوبات التفكیر

والنسب المئویة لكل صعوبة  للاجابة عن هذه السؤال تم حساب المتوسطات و الانحراف المعیاري       

، صعوبات الذاكرة، صعوبات لغویة، صعوبات الادراكصعوبات الانتباه، (من صعوبات  التعلم النمائیة 

 :والجدول التالي یبین النتائج المتحصل ) التفكیرصعوبات بصریة حركیة و  صعوبات 

  یبین ترتیب انماط صعوبات التعلم النمائیة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة) 22(جدول 

  صعوبات التعلم   

  النمائیة       

  الانحراف   المتوسط 

  المعیاري 

  النسبة 

  المئویة 

  %49.04  5,49 10,79  صعوبات الانتباه

  %58.92  7,49 16,50  الادراكصعوبات 

  %25.87  4,67 06.21  صعوبات الذاكرة

  %88. 59    7,42  15,57  الصعوبات البصریة
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كبر صعوبة  یعاني منها اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة هي صعوبات أن أیتبین  من خلال الجدول

من الدرجة الكلیة لدرجات الاطفال في هذا     79 .65%حیث یمثل نسبة 15.79التفكیر بمتوسط 

من    %59.88وتمثل نسبة    15.57وتلیها مباشرة الصعوبات البصریة الحركیة بمتوسط. البعد

البصریة الحركیة، اما في المرتبة الثالثة فتحل صعوبات  الادراك بمتوسط  الدرجة الكلیة لبعد الصعوبة

من الدرجة الكلیة لبعد صعوبات  الادراك  وهي تعني انهم  % 58.92حیث تمثل نسبة   16.50

معرضون لخطر الاصابة بصعوبة ادراكیة ، وثم تحل  الصعوبات اللغویة  في المرتبة الرابعة بمتوسط  

من الدرجة الكلیة للبعد  وهي تبین ان اطفال العینة یعانون من   % 57.15 اي بنسبة 14.86

من   %49.04اي بنسبة   10,79اما خامسا فتاتي صعوبات الانتباه  بمتوسط . صعوبات لغویة 

الدرجة الكلیة للبعد وهي تعني ان اطفال الاعاقة الحركیة لهذه الدراسة معرضین لخطرالاصابة 

 25,87اي بنسبة  6,21، و في  المرتبة الاخیرة تحل صعوبات الذاكرة بمتوسط  بصعوبات في الانتباه

من الدرجة الكلیة لبعد صعوبات الذاكرة وهي نسبة تبین ان اطفال العینة لا یعانون من صعوبات     %

  .في الذاكرة 

اطفال الاعاقة یمكن القول ان ترتیب انماط صعوبات التعلم النمائیة عند عینة انطلاقا من هذه النتائج

صعوبات التفكیر  في الترتیب  الاول ثم تلیها  الصعوبات : الحركیة الدماغیة للدراسة هي كالتالي 

  الحركیة 

  % 57.15  8,34    14,86  الصعوبات اللغویة

  %65.79  3,44  15,79  صعوبات التفكیر 
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البصریة الحركیة  ثانیا، وثالثا الصعوبات الادراكیة  ، وبعدها وفي الترتیب الرابع  الصعوبات اللغویة ،  

  .وسادسا  صعوبات  الذاكرة   ثم تحل  صعوبات الانتباه في الترتیب الخامس ، و اخیرا

  : ج ــ  الاجابة عل السؤال الثالث 

  :نص السؤال 

  ما هي انماط معالجة المعلومات السائدة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة ؟

وللاجابة عن هذا السؤال لابد من تحویل الدرجات الخام التي تحصل علیهااطفال الاعاقة الحركیة ــــــ  

درجات معیاریة بالاعتماد على جدول تحویل الدرجات الخام الى الدرجات المعیاریة لبطاریة  الدماغیة الى

ثم حساب الفارق بین  الدرجات  المعیاریة لسلم .   )08(و )05( ین كوفمان ، كما هو مبین في الملحق

من ثم الحصول على العملیات العقلیة المتسلسلة والدرجات المعیاریة لسلم العملیات العقلیة المتزامنة و 

     : كما یبینه  الجدول الاتي  )10(الدلالة لبطاریة كوفمان الملحق  مستوى الدلالة من خلال جداول

  .یبین نمط معالجة المعلومات السائد عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة ) 23(جدول 

  متوسط  انماط معالجة  المعلومات  

 الدرجات المعیاریة  

  

  توسطالفارق بین م

  الدرجات المعیاریة 

  مستوى الدلالة  

  غیر دال   3,78  57,14  معالجة المعلومات المتسلسلة 

  53,35  معالجة المعلومات المتزامنة

اتضح ان الفارق بین متوسط الدرجات المعیاریة لسلم معالجة المعلومات المتسلسلة  من خلال الجدول

ومتوسط الدرجات المعیاریة لسلم معالجة المعلومات المتزامنة غیر دال ، وبذلك یتضح ان استراتیجیات 
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قة الحركیة معالجة المعلومات المتسلسلة والمتزامنة مستعملة بصورة متكافئة تقریبا عند عینة اطفال الاعا

و الاستراتجیات المستخدمة  . فهي تختلف في درجة وجودها لا  في نوع النمط السائدة , الدماغیة 

  .  بالترتیب حسب المتوسط الاعلى هي نمط المعالجة المتسلسل یتبعها نمط المعالجة المتزامن 

  :ـــ عرض وتحلیل نتائج  الفرضیات   2

  :  یة الاولى ـ عرض وتحلیل نتائج  الفرض 1       

  : نص الفرضیة الاولى 

بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیات معالجة  ذات دلالة احصائیةـــ توجد علاقة ارتباطیة   

  ).المتسلسلة والمتزامنة (المعلومات 

ن اجل تحدید ملابرامتریة  الالصغیرةلاختبار هذه الفرضیة تم استعمال معامل الارتباط سبیرمان للعیناتــــ 

، )المتسلسلة و المتزامنة(طبیعة العلاقة بین صعوبات التعلم النمائیة و استراتجیات معالجة المعلومات 

  : ویوضح الجدول التالي النتائج المتحصل علیها 
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یبین نتائج  معامل الارتباط سبیرمان بین متوسط الدرجة الكلیة  لاطفال العینة في قائمة ) 24( جدول

المبكر لصعوبات التعلم النمائیة و متوسط درجاتهم في سلالم العملیات العقلیة لبطاریة الكشف 

  :  كوفمان

سلم العملیات العقلیة  

  المتزامنة 

  سلم العملیات العقلیة

  المتسلسلة

  سلم العملیات العقلیة 

  المركبة 

  0،41 0,13 0,55   صعوبات التعلم النمائیة 

دال عند مستوى   مستوى الدلالة

0،5        

دال عند مستوى   غیر دال    

0،05  

  

  :  تضح من خلال نتائج الجدولی  ــ          

 طفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في قائمة الكشف أن قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج أ

عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتزامنة دالة احصائیا عند 

توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین ، و علیه یمكن قبول فرضیة انه  0،05مستوى 

، و هي علاقة ارتباطیة  المعلومات المتزامنةصعوبات التعلم النمائیة و استراتجیة معالجة 

  . موجبة

 عاقة الحركیة الدماغیة في قائمة الكشف طفال الإأما قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج أ

غیر دالة احصائیا، فهیعن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتسلسلة 

د علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات التعلم لا  توجنخلص للقول انهو علیه 

  .النمائیة و استراتجیة معالجة المعلوماتالمتسلسلة  
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      ما قیمة معامل ارتباط سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في قائمة الكشف أ

دالة احصائیا عند  فكانتمركبة عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة ال

ذات دلالة احصائیة بین صعوبات التعلم  موجبةتوجد علاقة ارتباطیة، و علیه   0،05مستوى 

  .النمائیة و استراتجیة معالجة المعلومات المركبة

  :ـــ عرض  وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة  2

  :نص الفرضیة الثانیة 

صعوبات الانتباه ، ( توجد علاقة ارتباطیة دالة احصائیا بین انماط صعوبات التعلم النمائیة      

صعوبات الادراك ، صعوبات الذاكرة ، اصعوبات اللغویة ، صعوبات التفكیر ، الصعوبات  البصریة 

ة الحركیة عند اطفال الاعاق) المتسلسلة والمتزامنة (واستراتجیات معالجةالمعلومات ) الحركیة 

  .الدماغیة

لاختبار هذه الفرضیة تم استعمال معامل الارتباط سبیرمان للمعاییر اللابرامتریة من اجل تحدید       

صعوبات الانتباه ، صعوبات الادراك ، صعوبات (طبیعة العلاقة بین انماط  صعوبات التعلم النمائیة 

اتجیات معالجة المعلومات و استر ) الذاكرة ، اصعوبات اللغویة ، صعوبات التفكیر ، الصعوبات  البصریة

  :، ویوضح الجدول التالي النتائج المتحصل علیها )المتسلسلة و المتزامنة(
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یبین نتائج معامل الارتباط سبیرمان بین نتائج العینة  في ابعاد  قائمة الكشف المبكر ) 25(جدول 

  :لبطاریة كوفمان  والمتزامنة ت العقلیة المتسلسلة لصعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلالم العملیا

مستوى   

  الدلالة

  نمط معالجة المعلومات 

  المتزامنة 

مستوى 

  الدلالة

نمط معالجة المعلومات 

  المتسلسلة

  ـــ0,27 غیر دال  ـــــ0,26  غیر دالصعوبات الانتباه   

 

  صعوبات الادراك

  

  0،26  غیر دال  0,50  05, 0

  غیر دال  صعوبات الذاكرة

  

  

  0,28  دالغیر   ـ0,28

  0،01  صعوبات لغویة 

  

0,52  0،05  0,54  

  0,21  غیردال  0,34  غیردال  صعوبات التفكیر

  

 0،01 البصریة الحركیة 

  

 0,15 غیردال    0,66
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  :أن انطلاقا من الجدول السابق یمكننا القول

  الانتباه قیمة معامل ارتباط سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد صعوبات

لقائمة الكشف المبكر لصعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتزامنة  

لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة  ، و علیه دال  احصائیا و  هو غیر  ــ0,26هو

 .  بین صعوبات الانتباه و استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة

  قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد صعوبات

الانتباه  لقائمة الكشف  المبكر لصعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة 

 لا توجد علاقة ارتباطیة ذات و  هو غیر  دال  احصائیا  ، و علیه  ـــ0,27المتسلسلة  هو

دلالة احصائیة بین صعوبات الانتباه و استراتجیة معالجة المعلومات المتسلسلة  عند اطفال 

 .العینة  

    قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد صعوبات

الادراك  لقائمة الكشف  المبكر لصعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة 

توجد علاقة ارتباطیة ، و علیه    0،05و هو دال  احصائیا  عند مستوى 0,50المتزامنة  هو

ات دلالة احصائیة بین صعوبات الادراك و استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة  ذبة موج

 .  عند اطفال العینة 

  قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد صعوبات

العملیات العقلیة الادراك  لقائمة الكشف  المبكر لصعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم 

لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة و  هوغیر دال  احصائیا  ، و علیه    0,26المتسلسلة هو

 احصائیة بین صعوبات الادراك و استراتجیة معالجة المعلومات المتسلسلة   عند اطفال العینة 

 .  
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 ة في بعد صعوبات الذاكرة   قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغی

في قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتسلسلة   هو 

توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین لا ــــــ و هو غیر دال  احصائیا   و علیه    0،28

  .سلة   عند اطفال العینة صعوبات الذاكرة و استراتجیة معالجة المعلومات المتسل

   قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد صعوبات الذاكرة

 في قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتزامنة  هو 

ة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین توجد علاقو هو  غیر دال  احصائیا  ، و علیه  لا 0,28

  . صعوبات الذاكرة و استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة 

  الدماغیة في بعدالصعوبات اللغویة قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة

العملیات العقلیة المتزامنة   هو  في قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم

دلالة  ذاتموجبة ارتباطیة توجد علاقة ، و علیه    0،05هو دال  احصائیا  عند مستوى  0،52

  .احصائیة بین الصعوبات اللغویة و استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة 

  في الدماغیة في بعدالصعوبات اللغویة قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة

و  0،54قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتسلسلة هو 

ات دلالة احصائیة ذموجبة توجد علاقة ارتباطیة ، و علیه    0،05هو دال  احصائیا  عند مستوى 

  .بین الصعوبات اللغویة و استراتجیة معالجة المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة 

  قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد صعوبات التفكیر في

و 0،34عقلیة المتزامنة   هو  قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات ال

لاتوجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات التفكیر هو غیر دال  احصائیا   ، و علیه 

 .و استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة عند اطفال العینة 
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 ت التفكیر في قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد صعوبا

ـــ 0,21قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتسلسلة   هو

توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات و هو غیر دال  احصائیا   ، و علیه  لا 

  .ة التفكیر و استراتجیة معالجة المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العین

  قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد الصعوبات البصریة

الحركیة في قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتزامنة   

ذات موجبة تباطیة توجد علاقة ار ، و علیه   0،01و هو دال  احصائیا  عند مستوى  0,66هو 

دلالة احصائیة بین الصعوبات  البصریة الحركیة  و استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة   عند 

 .اطفال العینة 

  قیمة معامل ارتباط  سبیرمان بین نتائج اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في بعد الصعوبات البصریة

الحركیة في قائمة الكشف عن  صعوبات التعلم النمائیة ونتائجهم في سلم العملیات العقلیة المتسلسلة   

دلالة احصائیة بین  توجد علاقة ارتباطیة ذاتلا و هو غیر دال  احصائیا   ، و علیه    0،15هو 

  .الصعوبات  البصریة الحركیة  و استراتجیة معالجة المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة 

 

 

 

  

 : ثانیا ــــ مناقشة النتائج 



 الفصل السادس ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   عرض تحلیل و مناقشة النتائج
 

 
266 

  :ــ مناقشة نتائج الأسئلة1

  :ول ــ مناقشة نتائج السؤال الأ  1ـ 1

  الدماغیة من صعوبات تعلم نمائیة؟طفال الاعاقة الحركیة ي أهل یعان: ول السؤال الأ نص 

  :نأبعد المعالجة الاحصائیة للنتائج اتضح 

  .من اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة یعانون  من صعوبات تعلم نمائیة   %53ـــ نسبة   

 .من اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة معرضون لخطر صعوبات التعلم النمائیة   % 35ن أـــ و  

  .من اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  لا یعانون من صعوبات تعلم نمائیة   % 12ــــ اما  

طفال الاعاقة الحركیة أــ لا توجد في حدود علم الباحثة دراسات حول  صعوبات التعلم النمائیة عند     

 الدماغیة لكن هناك بعض الدراسات النفسعصبیة و النفسیة حول المشكلات  و االصعوبات التعلمیة عند

خرى تناولت صعوبات التعلم النمائیة  لكن على عینة الاطفال العادیین  أوهناك دراسات . اطفال هذه الفئة

  . حیث اختلفت نتائج بعضها مع نتائج الدراسة الحالیة و البعض الاخر توافق معها جزئیا

 Gorter )  1998(،  جورتر ریو و اندرسون )1994(احمد احمد عواد فنجد ان دراسة كل من  ــ

Reu &Anderson   تتفق  جزئیا مع الدراسة الحالیة حیث اجریا   )2005(، عادل محمد عبدااالله

دراستهما بهدف التعرف على مدى انتشار صعوبات التعلم النمائیة عند الاطفال العادیین  في سن  ما 

 %5,67و   % 5،86قبل التمدرس ،  فكانت نسبة الاطفال الذین یعانون من صعوبات التعلم النمائیة  

وهي نسبة ضئیلة مقارنة مع نتائج الدراسة الحالیة . من العینة الكلیة في كلتا الدراستین   على التوالي

والتي تقدر فیها نسبة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة و الذین یعانون  من صعوبات التعلم النمائیة في 

وكذلك  هناك دراسات اتفقت نتائجها جزئیا كدراسة  .من العینة الكلیة  %53سن ما قبل التمدرس بــــ 
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ان الاطفال ماقبل التمدرس یعانون    Gorter Reu & Anderson) 1998(جورتر ریو و اندرسون 

 .حي بوجود صعوبات تعلم اكادیمیة لاحقاو من صعوبات تعلم نمائیة ت

  Zabalia&  A.Mazing)2004(مع نتائج دراسة  زبالیا و مارینغ  یضاأتتفق نتائج الدراسة الحالیة  

M.   والتي تقر ان الاضطرابات  النفسعصبیة الشائعة لدى اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة والمتمثلة

في   اضطرابات الاداء الحركي، العمه البصري الفضائي، و اضطرابات  البصریة الفضائیة و 

ركیة تولد لدى معظم اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة صعوبات تعلم  وتعزى الاضطرابات البصریة الح

  .هذه الاخیرة الى صعوباتهم الحركیة اكثر من اصابتهم العصبیة

ان التلف في المخ یؤدي الى نتائج  1947ستراوس و لهتنین عام و تتوافق ایضامع نتائج دراسة    

  . متعددة ومختلفة  من بینها صعوبات في التعلم

ان معظم اطفال  G .Tardieuو منه و من خلال الادب العلمي  فانه من المتعارف  علیه وحسب     

الاعاقة الحركیة الدماغیة یعانون من صعوبات تعلم كناتج للاضطرابات المعرفیة المصاحبة لاعاقتهم 

  (Tardieu , 1992,98).الدماغیة لامتداد منطقة الاصابة الدماغیة 

مكن تفسیر انتشار صعوبات التعلم النمائیة بین افراد عینة الاعاقة الحركیة الدماغیة  في وعلیه ی       

لا الى تي یعاني  منها اطفال هذه الفئة اعتقاد الباحثة  الى الاضطرابات النفسعصبیة  و المعرفیة ال

على المبنیة ظرته فالصعوبات التعلمیة لدى هذه الفئة  وكما یعتمدها  كیفارت في ن.  اصابتهم  العصبیة

یقول ان الطفل حیث ، عتمد على التلف العصبيعلم النفس النمائي في تفسیر صعوبات التعلم اكثر مما ی

لیا للتعلم اللاحق یبدا بتعلم ما في العالم من حوله من خلال الحركة ، وهذا السلوك الحركي یعد مطلبا قب

حدد وقد . الاولى لكیانه المعرفي الخاص به ، یضع من خلال هذه الاكتشافات اللبناتوبهذه الطریقة
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كیفارت اربعة تعمیمات حركیة یمكن ان تساعد الطفل على اكتساب المعرفة التي تعینه على الایفاء 

  : بمتطلبات التعلم ، هي 

  .ــ المحافظة على ثبات جسمه و اتزانه اثناء حركته و انتقاله من مكان الى اخر 1     

قبض الاجسام و تركها للتعرف على خصائصها بالاضافة الى : ركیة ، مثل ـــ التعمیمات الح2   

  . تطویر مهارات ادراكیة

حركات الزحف ، المشي ، الركض ، القفز، بهدف استكشاف بیئته ، وتمییز العلاقات : ــــ الانتقال 3   

  . بین هذه الاشیاء في هذا المحیط 

كات الاستقبال ، ورمي الاشیاء الموجودة في محیط لطفل ، تشتمل على حر : ـــ القوة الدافعیة   4     

  )50 ،2006، القمش. (كالامساك بهذه الاشیاء، وقذفها، وسحبها ، ورمیها ، و الضرب 

فهذا التدرج الهرمي للتعمیمات الحركیة السابقة بالغ الاهمیة ، فالاطفال العادیون یستطیعون تنمیة      

، اما الاطفال الذین  یعانون من اعاقات حركیة خلال الحركة منعالم من الخبرات الادراكیة 

، و هم غیر ثابتكون عالم الخبرات الادراكیة الحركیة عندلتكون لدیهم  صعوبات تعلم خاصة فقددماغیة

، وهم بذلك یكونون غیر منتظمین حركیا و من حولهم بالتالي لا یوجد اساس ثابت للحقائق المتعلقة بالبیئة

  . مما یخلق لدیهم صعوبات تعلم نمائیة  ،عرفیاادراكیا و م

  

  

  

  : مناقشة نتائج السؤال الثاني ـــ 2ــ1
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صعوبات الانتباه، صعوبات (ماهو ترتیب انماط صعوبات التعلم النمائیة :  السؤال الثانينص     

عند اطفال ) الادراك ، صعوبات الذاكرة، صعوبات لغویة ، صعوبات التفكیر، الصعوبات البصریة الحركیة

  الاعاقة الحركیة الدماغیة ؟

  :نأبعد المعالجة الاحصائیة للنتائج اتضح 

  65،79الاعاقة الحركیة الدماغیة هي صعوبة التفكیر بنسبة العینة  طفالأكبر صعوبة یعاني منها أـــ    

،   % 59،92من الدرجة الكلیة للبعد ، تلیها في الترتیب الثاني  الصعوبات البصریة الحركیة بنسبة  %

 57ثم في الترتیب الرابع الصعوبات اللغویة بنسبة   % 58،92اما ثالثا فتاتي صعوبات الادراك بنسبة 

  .دس على التوالي ام صعوبات الانتباه و صعوبات الذاكرة  فیشغلان الترتیب الخامس والسا    %

اطفال  وهذا وفي حدود علم الباحثة لا توجد دراسات حول ترتیب انماط صعوبات التعلم النمائیة عند      

، الا بعض الدراسات  الشبیهة بالدراسة الحالیة لكن اجریت على  عینة  الاطفال  الاعاقة الحركیة الدماغیة

  .العادیین في سن ما قبل التمدرس

سفرت نتائج أحیث ) 1994(حمد عواد أحمدأج الدراسة الحالیة اختلفت مع نتائج دراسة ن نتائأنجد و  

طفال العادیین في سن ما قبل التمدرس بنسبة  دراسته عن شیوع  نمط صعوبات التعلم المعرفیة عند الأ

س لمفهوم ، و التكامل بین الحواحل المشكلات  وصعوبات الذاكرة ، و تشكیل ا(ومظاهرها   34% ,12

ومظاهرها اللغة الشفویة و التفكیر السمعي و الاستقبال    %8،37، و ثم الصعوبات اللغویة بنسبة )

و تمثلت مظاهرها في  %7،59السمعي ، و بعده الصعوبات البصریة الحركیة في المرتبة الثالثة بنسبة 

تلفت ایضا  مع نتائج واخ .حركیةالمهارات الاداء مهارات حركیة كبیرة تعكس التناسق العضلي و اداء 

حیث توصل الى ان الاكثر انماط  صعوبات التعلم النمائیة  شیوعا في )  1991(یصل الزراد فدراسة 
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المرحلة الابتدائیة  قد تمثلت في صعوبات التعلم اللغویة ثم صعوبات الادراكیة الحسیة وصعوبات الانتباه 

  .ا یختلف كلیا مع نتائج دراستنا الحالیة وهذا م. ثم  صعوبات الذاكرة واخیرا صعوبات التفكیر 

عن ترتیب انماط   )1993(زكریا احمد توفیق یضا نتائج الدراسة الحالیة مع ما توصل الیه أاختلفت

صعوبات التعلم النمائیة عند اطفال الروضة حیث ان صعوبات اللغة والكلام احتلت المرتبة الاولى و 

 .تلیها  الصعوبات المعرفیة وصعوبات  التقلید ثم  صعوبات الذاكرة ، الانتباه و التركیز

تفقة مع نتائج الدراسة الحالیة منها  ولكن هناك دراسات شبیهة نوعا ما  بالدراسة الحالیة والتي جاءت م    

عن الفضاء النفسي والمعرفة المكانیة عند اطفال الاعاقة الحركیة   Zabalia)  2004(زبالیادراسة 

الدماغیة  والتي تقر بان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة یعانون من  صعوبة  في التفكیر لغیاب التنظیم 

  .الفضائي 

نماط صعوبات التعلم النمائیة التي أول من حلول صعوبة التفكیر في الترتیب الأومنه یمكن  تفسیر  ـــ 

عاقة الحركیة الدماغیة و لشیوع طفال الإأعاقة الحركیة الدماغیة لخصوصیة فئة طفال الإأیعاني منها 

و  ،فكارهمأالقالب الذي ستصاغ فیه  حیث یغیب اهم عنصر وهو الاضطرابات اللغویة لدى هذه الفئة 

لتي تعزى  الى اضطراب في النمو المعرفي الذي یؤثر  بدوره على التنظیم الفضائي فیجعل الانتقال من ا

  .المعرفة الحسیة الى وظیفة الترمیز صعب لغیاب التواصل الحسي الحركي للطفل 

وتتوافق   ما الصعوبات البصریة الحركیة و التي حلت بالترتیب الثاني  في نتائج  الدراسة الحالیةــــ أ    

عن الاطفال ذوي  صعوبات تعلم نمائیة    Harper) 1978(جزئیا مع  ما ورد في نتائج  دراسة هاربر 

  .انهم  یحتاجون الى تدریبات مكثفة مبنیة على التعامل البصري الحركي و بعض قدرات التعیین الحركي 

التي تبین ان اطفال   Graenn Gaelle ) 2013(جران جائییل تتوافق  مع ما جاء في  دراسة   ــ

  .الاعاقة الحركیة الدماغیة یعانون من اضطرابات بصریة حركیة، اضطرابات بصریة عصبیة
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ان اطفال الاعاقة  Zabalia & Mazing ) 2000(زبالیا و مازینغ ورد في نتائج  مع ماكذلك  ـــ 

  .اضطرابات حركیة ادائیةضائیة، و الحركیة الدماغیة یعانون من اضطرابات و صعوبات بصریة حركیة ف

 Michele Mazeauمیشال مازو ومنه واستنادا الى ما ورد في معظم الادب العلمي عن             

ان من الاضطرابات  النفسعصبیة الشائعة لدى اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  الاضطرابات البصریة 

العمه البصري الفضائي، و اضطرابات   اضطرابات  في الاداء الحركي،: العصبیة  ومن اهم اشكالها 

بصریة فضائیة، وعدم ادراكه للفضاء الخارجي، صعوبة في التنقل في الفضاء ثنائي الابعاد وثلاثي 

فهو یواجه صعوبة في توجیه اطرافه و ادراك جسده مما یصعب علیه اعادة الحركات التي . الابعاد 

والخط فهذه المهارات  تحتاج الى تازر حركي بصري دقیق یراها، فینتج عنها صعوبات في الكتابة الیدویة 

 .)Mazeau , 1997,167(  

وعلیه یمكن تفسیر وجود صعوبات تعلم نمائیة مننوع الصعوبات البصریة الحركیة عند اطفال الاعاقة  

الحركیة الدماغیة الى  الاضطرابات  النفسعصبیة التي تصاحب الاعاقة و  نتیجة لتلف التشابكات 

 .بیة التي تؤدي بدورها الى صعوبة في المسح البصريالعص

ما صعوبات الادراك و التي حلت بالترتیب الثالث في نتائج الدراسة الحالیة، فجاءت  نتائج أو  ـــ

دراسات توافقها من حیث ان اطفال ذوي صعوبات التعلم النمائیة یعانون من صعوبات في الادراك 

 & Groebecker)  2000(و جروبیكر و دلیسي    Harper)  1979(كدراسة  كل من هاربر 

Delesi  حیث بینت ان الاطفال ذوي الصعوبات التعلم النمائیة یبدون تاخرا نمائیا في مستوى الادراك

كما توافت . المكاني عامة ولیس في الادراك البصري وكذلك اضطراب في الوظائف الادراكیة الحركیة 

عن وجود صعوبات ادراك مكاني عند فئة اطفال ) 2006(لخیري وفاء مع ماجاءت به نتائج دراسة ب

فهي تعتبر كناتج حتمي لصعوبات البصریة الحركیة التي یعاني منها اطفال . الاعاقة الحركیة الدماغیة 
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هذا وقد ذكر العواملة  انهافئة تعاني من صعوبات في ادراك الالوان . الاعاقة الحركیة الدماغیة 

و لدیهم صعوبة في التعرف على الاشكال )   96،  1993العواملة ، (تمییز البصري  وصعوبات في ال

الى ان هذه الفئة تعاني فعلا  من صعوبات ادراكیة معرفیة لكن لا علاقة لها  .Tardieu Gویذهب . 

 )Tardieu , 1996, 95.(بنوع الاصابة لدیهم فیما یربطها البعض بالشلل النصفي

 Pو  G.Tardieu كن تفسیر هذه الصعوبات واعتمادا على ما جاء به كل من    و علیه یم          

.Guyot    فان هذه الصعوبات الادراكیة المعرفیة  تتمثل في صعوبات التعرف الفضائيLes 

agnosies spatiales     حیث انها تشوه المعارف لدیه فیصعب  علیه التعرف على المدخلات الحسیة

بالخبرات المكونة سابقا فبالنسبة الیه كلما كانت المدخلات كثیرة وجدیدة وكانت الخلایا الجدیدة ومقارنتها 

  ) Bouchloukh, 2009, 86.(الدماغیة في حالة جیدة  تم الاحتفاظ بالمعلومات بصورة افضل

نتائج  ما الصعوبات اللغویة التي حلت بالترتیب الرابع في نتائج الدراسة الحالیة فقد اختلفتــــأ       

التي حلتفیه الصعوبة اللغویة في الترتیب ) 1994(الدراسة الحالیة عن نتائج دراسة احمداحمد عواد 

  .الثاني كذلك دراسة فیصل الزراد حیث حلت بالترتیب الاول 

 Mac) 1997(لكن توافقت نتائج الدراسة الحالیة  جزئیا  مع نتائج  دراسة  ماكنیل فاولر 

Neil &Fouler  ل ذوي صعوبات التعلم النمائیة في سن ماقبل التمدرس  یعانون من صعوبات ان اطفا

حیث    Anaic Leblic)   2013(وتوافقت ایضامع نتائج دراسة  اناییك لوبلیك. تعلم نمائیة  لغویة 

وفي  . تؤكد على ان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة یعانون من صعوبات نمائیة لغویة كیفیة وكمیة

والتي ترجع  صعوبات  تكوین  .Zabalia&  A.Mazing  M)2004(لزبالیا و مارینغرى دراسة اخ

المفهوم لدى اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة الى الاضطرابات البصریة العصبیة التي یعاني منها هؤلاء 

رات لفظیة الاطفال، لكن تؤكد هذه الدراسة انه رغم ذلك فان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  لدیهم قد
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مفهوم وهذا ما یوضحه تحصیلهم في الاختبارات اللفظیة لتكوین المفهوم في حین ان تكوین ال ،تعویضیة

  .یقل صعوبة  سنوات  و 10و  9ینمو في سن 

التي تؤكد نتائجها على ان اطفال  Aurelie Gaglio) 2010(وكذلك دراسة اوریلي جاجلیو 

لدیهم لغة سلیمة فتبقى لدیهم صعوبة في اختیار الكلمات و الاعاقة الحركیة الدماغیة حتى لوكانت 

  . التحولات اللفظیةو ترددا  اكثر اثناء الحوار 

ومنه  یمكن تفسیر الصعوبة اللغویة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة الى الارتباط  

الوثیق بین سیرورة العملیات المعرفیة وانسجامها فاي صعوبة على مستوى عملیة یؤدي بالضرورة الى 

ف ان  الادراك و التعر   P .Guyotو G.Tardieuوضحهما وهذا , صعوبات في العملیات التي تلیها 

اطفال عینة على المكان  كفاءات ضروریة لاكتساب النطق الصحیح للفونیمات و لكن من الملاحظ ان 

الاعاقة الحركیة الدماغیة في الدراسة الحالیة لا تعاني من صعوبات لغویة  بقدر صعوبات التفكیر و 

خضعون لاعادة الصعوبات البصریة الحركیة  ربما لانه تم ضبط العینة على اساس ان كل افرادها ی

  .تربیة ارطفونیة و انه في حالة غیاب اللغة فیمكنهم استعمال اداة تواصلیة بدیلة 

واخیرا صعوبات الانتباه والذاكرة اللتین حلتا في الترتیب الخامس والسادس في الدراسة الحالیة، ــــــ    

جاء في نتائج دراسة فالدراسات التي تشبه الدراسة الحالیة نادرة في حدودعلم الباحثةالا ما

التي تبین ان  فئة ذوي صعوبات التعلم لدیهم افضلیة للاذنین الیمنى و   Oberzut) 1981(اوبرزوت

 Bonale)  2014(وكذلك نتائج دراسة  بونال جیریال وهیلاري  جولي .  الیسرى في حالة الانتباه الموجه 

Gyrielle & Hillarie Julie   د اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة تعد اهم عن ان  تشتت  الانتباه  عن

  .عوامل صعوبات التعلم الخاصة عندهم 
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،  ولید كمال ) 2000(اما عن صعوبات الذاكرة فقد جاءت نتائج دراسة كل من  لطفي عبد الباسط  

لتتوافق جزئیا مع نتائج الدراسة الحالیة حیث توصلت الى )  2013(و بن فلیس خدیجة ) 2007(العفیفي 

)  2012(وكذلك نتائج دراسة كلوي ریجینا . ن ذوي صعوبات التعلم یواجهون صعوبات  في الذاكرة ا

Chloe Regina    حیث تبین ان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة لدیهم صعوبات في الذاكرة المكانیة

  M.Mazeauمن  اما  ومن خلال  الادب العلمي لكل.   وولكن تبین لن لدیهم احسن ذاكرة انیة للارقام

ان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة یعانون من اضطراب على مستوى الذاكرة و    G. Tardieuو   

خاصة الذاكرة المكانیة حیث ان تكیفهم مع الاماكن الجدیدة ضعیف، ومفهومي الاحتفاظ و الاسترجاع 

نهم یعانون من  ذاكرة سمعیة ،  كما اRey دون مثال یصبح صعبا  فكثیرا ما یرسبون في اختبار صورة 

ویمكن ان نفسر حلول هاتین الصعوبتین في الرتبتین )  Bouchloukh,2009, 113.(مشتتة  

الاخیرتین الى ان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة لهذه الدراسة لا یعانون من صعوبات تعلم نمائیة كبیرة 

المقدمة الیهم في التربیة الخاصة تعتمد كثیرا على في الانتباه و الذاكرة  لان نوع  الانشطة التدریبیة  

  .تمارین التركیز و التخزین  الجید للذاكرة 

  : مناقشة نتائج السؤال الثالث ـــ   3ــ 1

  ما هي استراتجیة معالجة المعلومات السائدة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة ؟ :نص السؤال 

اتضح بعد المعالجة الاحصائیة ان استراتیجیات معالجة المعلومات المتسلسلة والمتزامنة مستعملة       

وان الاستراتجیات المستخدمة بالترتیب . بصورة متكافئة تقریبا عند عینة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة

لا  توجد   .تجیة المعالجة المتزامنة حسب المتوسط الاعلى هي استراتجیة المعالجة المتسلسلة تتبعها استرا

في حدود علم االباحثة دراسات تناولت استراتجیات معالجة المعلومات  السائدة عند اطفال الاعاقة 

الحركیة الدماغیة الا دراسة واحدة  لمجموعة من الاخصائیین من الجمعیة الفرنسیة للمختصیین في علم 
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تائجها مع نتائج الدراسة الحالیة  حیث تحصلت عینة اطفال و التي توافقت ن)  1993(النفس المدرسي 

الاعاقة الحركیة الدماغیة على درجات متقاربة في سلم العملیات العقلیة المتزامنة و سلم العملیات العقلیة 

  .المتسلسلة 

رحاب احمد  الا ان هناك دراسات شبیهة بالدراسة الحالیة لكن تختلف معها في نوع العینة كدراسة

والتي توافقت نتائجها  . فقد تناولت انماط معالجة المعلومات لكن عند فئة الاطفال الصم ) 2005(غبرا

التجهیز (جزئیا  مع نتائج الدراسة الحالیة والتي توصلت الى وجود كل استراتجیات تجهیز المعلومات 

  .عند فئة المعاقین سمعیا ) المتسلسل و المتزامن  و المركب 

ج الدراسة الحالیة اختلفت  مع نتائج العدید من الدراسات خاصة التي اجریت على في حین ان نتائ 

الاطفال العادیین حیث  توصلت الى ان الاستراتجیة السائدة عند هم هي استراتجیة معالجة المعلومات 

 )  1997(، السید مطحنة )1991(، محمد ریاض) 1989(المتسلسلة كدراسة كل من عادل العدل 

لك العدید من الدراسات التي تخالف نتائج الدراسة الحالیة من حیث ان النمط وكذلك هنا

) 1989(السائد عند الاطفال   العادیین  هو النمط  المعالجة الایمن اي المتزامن كدراسة كل من كلارك 

 .و ارجعوا ذلك الى ان العادیین لهم سعة ذاكرة كبیرة  )  1995(، وداز و اوجیلي 

،   Allioti)1981(لدراسة الحالیة تتوافق جزئیا مع نتائج دراسات الیوتي الا ان نتائج ا

حیث تؤكد ان النمط )  1999(، محمد الشیخ )1991(، محمود عكاشة   Melesky) 1987(میلیسكي 

 .  المتكامل في معالجة المعلومات  هو المسیطر

وتفسر الباحثة  نتیجة  الدراسة الحالیة اي وجود الاستراتجیتین المتسلسلة والمتزامنة بصورة متكافئة   ـــ  

الى ان الاختبارات التي قدمت    ; تقریبا عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  في سن ماقبل التمدرس

 تعتمد على عامل اللغة و یرجع في الدراسة هي اختبارات غیر لفظیة  في اغلبها ، لها صفة مكانیة و لا
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الى ان المعالجة المتسلسلة ترتبط بالقدرة التحلیلیة وبالقدرة اللغویة  ویتوقف اختیار الفرد لاستراتجیة معینة  

انه اذاكانت المهمة تتطلب التعرف   1987Dasعلى متطلبات المهمة المعروضة امامه ، فكما یرى داز 

متزامنة ، واذاكانت المهمة تتطلب تكرارا لحركات معینة ثم تعلمها  على شيء معین فان المعالجة تكون

فان المعالجة تكون متسلسلة وهذا ما یفسر اسنخدام عینة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة الاستراتجیتین 

 بنفس التكافؤ تقریبا لتنوع المهمات المقدمة الیهم اما تفسیر استخدام النمط المعالجة المتسلسل بتفاوت

ضعیف لتعویض الصعوبة المتلقاة اثناء مهمات الادراكیة المكانیة التي یعاني منها اطفال الاعاقةالحركیة 

الدماغیة فیمكن ان نرجع  النقص الذي یعاني منه اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة   في الجانب المعرفي 

امنة و المصورة  واما  الوظیفة المعرفیة و التنظیم الفضائي الى الصعوبة الوظیفة المعرفیة الكلیة او المتز 

التحلیلیة والمتسلسلة  تبقى سهلة و دینامیكیة  ولكن یبقى لدیه صعوبة في تكییف افكاره هذا ولانه وكما تم 

عرضه سابقا ان غیاب التواصل الحسي الحركي  یجعل الا نتقال من المعرفة الحسیة الى الوظیفة 

و ان دراسة اوبرزت و . ائیة تنظم في نفس النمط المعالج المتزامنالترمیزیة صعب  وان المعرفة الفض

حیث توصلوا الى انه هناك اشتراك لكل من النصفین الكرویین  في الاستجابة ومعالجة )  1994(اخرون 

  .المثیرات لذوي صعوبات التعلم 

ترتجیتین المتسلسلة و بهذا فلجوء اطفال عینة الدراسة الى النمط المتكامل اي الى كل من  الاس     

والمتزامنة فیعود الى نوع المعلومات المقدمة الیه من معلومات لفظیة ومكانیة وقد یعزى هذا التكامل 

الوظیفي عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة ذو صعوبات التعلم النمائیة الى استخدامهم لقدرات 

  .Zabalia) 2004(اكدته زبالیا تعویضیة اثناء ادء المهام التي تواجههم فیها صعوبات كما

و ان الافراد بحاجة الى التكامل الوظیفي للنصفین الكرویین بالمخ اذ ان الاهتمام بالنمط المتكامل من    

انماط معالجة المعلومات یجعل المتعلم على وعي بالاستراتجیات النوعیة لكلا النصفین یوظف اي منهما 

حیث ان المخ یعمل بشكل كلي و احیانا یعمل ) 324، 2000،عبد الباسط . (تبعا لمتغیرات الموقف 
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بالنمط المتكامل الذي یتشعب  خ یكون في احسن حالاته عندما یعملبنمط ایمن او بنمط ایسر، ولكن الم

  .فیه المخ لیساوي و یربط بین عملیات نصفي المخ الایمن و الایسر 

  :ــ مناقشة نتائج الفرضیات  2

  : مناقشة نتائج الفرضیة الاولىـــ 1ـــ 2      

  توجد علاقة ارتباطیة بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیات معالجة المعلومات: نص الفرضیة  

  . عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة) المتسلسلة والمتتالیة ( 

  :اتضح بعد المعالجة الاحصائیة للنتائج المتحصل علیها مایلي 

 ات دلالة احصائیة بین صعوبات التعلم النمائیة و استراتجیةذ موجبةرتباطیةانه توجد علاقة ا 

  . معالجة المعلومات المتزامنةعند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة

  لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات التعلم النمائیة و استراتجیة معالجة

  .المتسلسلة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  المعلومات

انه وفي حدود علم الباحثة لا توجد دراسات بحثت في العلاقة بین صعوبات التعلم النمائیة              

الا انه .عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة )المتسلسلة و المتزامنة (و استراتجیات معالجة المعلومات 

سات التي تناولت العلاقة بین صعوبات التعلم  الخاصة و انماط معالجة المعلومات عند هناك بعض الدرا

التي تؤكد ان الاطفال ذوي صعوبات التعلم )  2002(من بینها  دراسة هویدا غنیة .الافراد العادیین 

) 2001(لدیهم بعض الاضطرابات الوظیفیة باحد نصفي المخ ومنه ویذكر كل من شالیف واخرون 

Shaleef et al  جیاري ،Geary (2004)   ان حدوث اي خلل او اضطراب في )2006(، نبیل حافظ



 الفصل السادس ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ   عرض تحلیل و مناقشة النتائج
 

 
278 

وظائف المخ لدى الطفل المتمدرس ینعكس على سلوكه حیث یؤدي الى قصور او اضطراب في الوظائف 

  .الادراكیة و الحركیة و المعرفیة و اللغویة والدراسیة و بالتالي یؤدي لحدوث صعوبات التعلم لدیه 

) 2001(، جوجینغ  واخرون )1990(، مورسن ) 1982(وان دراسة كل من  شانون و ریس           

)  2006(، جیهان العمران )2005(، دراسة نبیل الزهار و سلیمان عبد الواحد ) 2002(، هویداغنیة 

لم  هو نمط وباستخدام مقیاس تورانس للسیادة النصفیة ان نمط المعالجة المسیطر لدى ذوي صعوبات التع

وهذا یؤكد نتائج الدراسة الحالیة بانه هناك علاقة ارتباطیة بین صعوبات التعلم . المعالجة المتزامن  

وعدم وجود علاقة ارتباطیة ذات دلالة . النمائیة ونمط المعالجة المتزامن عند فئة الدراسة الحالیة 

  .سل او الایسر  احصائیة  بین صعوبات التعلم النمائیة ونمط المعالجة المتسل

ن مفهوم استراتجیة معالجة المعلومات الاكثر ارتباطا بصعوبات التعلم النمائیة عند أوعلى هذا یبدو  

اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة ، یحل مشكلة العلاقة بین النصفین الكرویین حیث یدل على تمیز 

 .، حیث انهما یختلفان عن بعضهمااحدالنمطین على الاخر في تجهیز المعلومات عند عینة الدراسة 

فاستراتجیة معالجة المعلومات المتزامن تستخدم معالجة تجمیعیة كلیة لتتناسب والصعوبة التي یواجهها 

ي أبینما النمط الثاني من المعالجة . طفل الاعاقة الحركیة الدماغیة في معالجة المعلومات المكانیة

التحلیلي لیتناسب و طبیعة  المثیرات المقدمة الیه  التي تحتاج المتسلسل الذي یستخدم التجهیز المتتالي 

  . الى انتباه تفصیلي 

وبهذا یمكن تفسیر العلاقة الارتباطیة بین صعوبات التعلم النمائیة و استراتجیة معالجة المعلومات       

النظریة والدراسات  المتزامنة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة للدراسة الحالیة، في ضوء التصورات

السابقة،  ان البرامج التدریبیة و التعلیمیة المقدمة لعینة الدراسة تعتمد على الاسالیب القائمة على  

الانشطة التحلیلیة و اللفظیة و العددیة و المنطقیة ،  وجمیعهامن وظائف النصف الكروي الایسر اي 
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علومات تنشط في ظل تلك الوظائف، اي محاولة و ان العملیات العقلیة و تجهیز الم. النمط المتسلسل

و بالتالي فالحالات  ،تنمیة التفكیر التحلیلي المنطقي و الخطي في مقابل التفكیر الكلي الحدسي و الفني

ذوي اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة الذین یعتمدون على وظائف المخ الایمن سیكونون في خطر و لیس 

  . تنشا لدیهم صعوبات تعلم نمائیة  ومنهلدیهم القدرة على التعلم ، 

  : مناقشة نتائج الفرضیة الثانیةــ   2ـــ2

صعوبات ( توجد علاقة ارتباطیة دالة احصائیا بین انماط صعوبات التعلم النمائیة    :نص الفرضیة الثانیة   

الانتباه ، صعوبات الادراك ، صعوبات الذاكرة ، صعوبات اللغویة ، صعوبات التفكیر ، الصعوبات  البصریة 

  .لحركیة الدماغیةعند اطفال الاعاقة ا) المتسلسلة والمتزامنة (واستراتجیات معالجةالمعلومات ) الحركیة 

  :لقد اتضح بعد المعالجة الاحصائیة لنتائج الدراسة مایلي 

  لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات الانتباه و استراتجیة معالجة

 .المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة  

  استراتجیة معالجة لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات الانتباه و

 .المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة  

 ات دلالة احصائیة بین صعوبات الادراك و استراتجیة معالجة ذ موجبةتوجد علاقة ارتباطیة

 .  المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة 

  لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات الادراك و استراتجیة معالجة

  .  المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة 

  توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات الذاكرة و استراتجیة معالجة لا

  .المعلومات المتسلسلة   عند اطفال العینة 
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  رتباطیة ذات دلالة احصائیة بین صعوبات الذاكرة و استراتجیة معالجة توجد علاقة الا

  . المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة 

 ات دلالة احصائیة بین الصعوبات اللغویة و استراتجیة معالجة ذ موجبةتوجد علاقة ارتباطیة

  .المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة 

  ت دلالة احصائیة بین الصعوبات اللغویة و استراتجیة معالجة اذموجبة توجد علاقة ارتباطیة

  .المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة 

  ذات دلالة احصائیة بین صعوبات التفكیر و استراتجیة معالجة موجبة توجد علاقة ارتباطیة

 .المعلومات المتزامنة عند اطفال العینة 

  احصائیة بین صعوبات التفكیر و استراتجیة معالجة توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة لا

  .المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة 

 ذات دلالة احصائیة بین الصعوبات  البصریة الحركیة  و  موجبةتوجد علاقة ارتباطیة

 .استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة   عند اطفال العینة 

 ائیة بین الصعوبات  البصریة الحركیة  و استراتجیة لا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة احص

  .معالجة المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة 

صعوبات (انه وفي حدود علم الباحثة لا یوجد دراسات سابقة تناولت علاقة صعوبات التعلم النمائیة      

ات التفكیر ، الصعوبات  البصریة الانتباه ، صعوبات الادراك ، صعوبات الذاكرة ، صعوبات اللغویة ، صعوب

لكن . عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة )المتسلسلة والمتزامنة (باستراتجیات معالجة المعلومات ) الحركیة

  .یمكن تفسیر النتائج المتحصل علیها في ضوء التصورات النظریة 

ند الاطفال ذوي صعوبات التعلم حیث  تؤكد معظم الدراسات و البحوث السابقة حول ان النمط المسیطر ع 

هو النمط الایمن او الاستراتجیة المتزامنة اي احتمال اضطراب وظیفي للنصف المخ الایسر اي سوء معالجة 
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و بیكر  Shanone & Rice )1982(شانون وریس : المعلومات  المتتالیة كما جاء في  دراسات كل من 

، هویدا  Kappers )1997(، كابرز Morrison)  1990(، مورسن  Bakker et al )1990(واخرون 

و على هذا فان من اهم اسباب صعوبات . Guojing &al)2002(، جوجینغ و اخرون ) 2002(غنیة 

التعلم لدى الاطفال یعود الى ما یعانیه هؤلاء الاطفال من اضطرابات وظیفیة في نصف المخ الایسر وكذلك 

  .ت  معالجة المعلومات سیادة الاستراتجیة  المتزامنة لاستراتجیا

ي خلل او اضطراب في وظائف نصفي المخ لدى الطفل ینعكس تماما على سلوكه حیث أن حدوث إوعلیه ف

یؤدي الى قصور او اضطرابات في الوظائف الادراكیة و الحركیة و المعرفیة و اللغویة و الدراسیة و بالتالي 

  .وث صعوبات نمائیة لحدیؤدي 

الاطفال ذوي صعوبات التعلم في معالجة المعلومات تعتبر مصدرا رئیسیا في تفسیر ن طریقة أحیث      

هذه الصعوبات ، حیث یختلف ذو الاستراتجیة المتتالیة منهم عن ذوي الاستراتجیة المتزامنة في طریقة 

اطول  ، و لذا فانهم یستغرقون وقتامط الاول الفحص الدقیق للتفصیلاتتجهیزهم للمعلومات فیفضل ذوو الن

  . في الاستجابة، بینما یفضل ذوو النمط الثاني النظرة الكلیة للاشیاء و تلك تحتاج وقتا اقل 

وان سوء استخدام االاطفال لاستراتجیات معالجة المعلومات المناسبة هو السبب الرئیسي في وجود     

  ) . 272، 2002، مصطفى احمد( .صعوبات تعلم نمائیة متعددة عندهم

وعلیه فان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  و الذین یعانون من صعوبات تعلم نمائیة من نوع      

في الدراسة ) صعوبات الادراك ، الصعوبات اللغویة ، صعوبات التفكیر ، الصعوبات البصریة الحركیة (

ن في اضطراب وظیفي الحالیة  یلجؤون الى معالجة المعلومات بالطریقة المتزامنة اي ان مشكلتهم تكم

  . للنصف المخ الایسر یعني  انهم یعانون من سوء تجهیز المعلومات المتتالي 
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صعوبات الادراك ، ( ما اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة الدین یعانون من صعوبات تعلم نمائیة من نوع أ

لومات  المتسلسلة اي ان لى استراتجیة معالجة المعإفي الدراسة الحالیة یلجؤون )  الصعوبات اللغویة 

مشكلتهم تكمن في اضطراب وظیفي للنصف المخ الایمن یعني انهم یعانون من سوء تجهیز المعلومات 

فنلاحظ من العرض السابق للنتائج ان اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة الذین یعتمدون على . المتزامن 

یهم صعوبات تعلم نمائیة اقل من اطفال الاعاقة استراتجیة معالجة المعلومات المتتالیة او المتسلسلة لد

  .نیة آالحركیة الدماغیة الذین یعتمدون استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة او المت

ن الصعوبات الادراكیة و الصعوبات اللغویة متواجدة في كلا النمطین لمعالجة المعلومات أویمكن تمییز 

ان الوظائف الادراكیة  المكانیة البصریة   Witelson) 1977( نه وحسب ماورد في دراسة وایتلسونأحیث 

كما  تبین العدید من الدراسات النفسعصبیة تشارك النصفین الكرویین  .  متمثلة في كلا النصفین الكرویین 

  ) 35،  2007سلیمان عبدالواحد،(المخیین في الوظائف اللغویة 

الى ان الخلل الوظیفي الذي یصیب النصف   Stanovitch & Siegel)1994(ویشیر ستانوفیتس و سیجل

الكروي الایسرمن المخ  لدى المتعلم یؤدي الى ضعف القدرة على المعالجة و التجهیز الفونولوجیة للمعلومات  

ان مشكلات ذوي صعوبات التعلم تتركز في عیوب المهارات اللغویة ) 2000(ویوضح لطفي عبد الباسط . 

. ولوجیة و الوظائف التنفیذیة التي  تعزى في جوهرها الى سوء المعالجة المتتالیة الاولیة و العملیات الفون

یضا في حالة قیام نصف المخ لدى الاطفال ذوي صعوبات التعلم النمائیة بنشاط معین أویرى بعضالباحثین  

. فانهم یواجهون صعوبة في توزیع الجهد لنشاط اخر یتداخل مع الجانب نفسه من المخ 

)Kreshner&stringer ,1990, 560 -565( 

یؤكد  مؤیدوا اتجاه معالجةالمعلومات على ان صعوبات التعلم تنتج عن عدم توازن قدرات التجهیز المعرفي  

یتكاملان في لنصفین الكرویین الایمن للمخ من كونها نتیجة عیوب معرفیة الى ان كلا من ا،  لدى الطفل 
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لكي یتعلم الاطفال بالتكامل الشامل للمثیرات البصریة و المكانیة ،والنصف الكروي الایسر یختص  الوظیفة 

  )    36، 2007سلیمان عبد الواحد ، . (بالتكامل المتتالي للمثیرات اللغویة  

وبهذا یمكن تفسیر صعوبات التعلم و فقا لنظریة تجهیز المعلومات الى حدوث خلل او اضطراب في        

احدى العملیات التي تظهر في التنظیم او الاسترجاع او تصنیف المعلومات وهذا وان المعالجة المعرفیة 

بینما .  المتتابعة تتم عن طریق التعامل مع المثیرات بنظام محدد مسبقا بهدف الوصول الى حل مشكلة ما

 ،تكاملة او ایجاد علاقات متداخلةة مالمعالجة المعرفیة المتزامنة انما تتم في وجود المثیرات بحیث تشكل وحد

ولا ثم یقوموا بتجمیع الوحدات المنفصلة من أ) المدخلات (فانه یجب علیهم ان یستقبلوا المعلومات 

المخرجات (ثم التعبیر عن تلك المعلومات ) عملیات التجهیز و المعالجة (المعلومات و عمل وصلات بینها 

ت والتعبیر عنها یقوم الاطفال بتكامل وتحلیل و تركیب وتخزین و ویتضح انه ما بین استقبال المعلوما) 

 استرجاع المعلومات ،وبالتالي فان الطفل الذي یعاني من صعوبة في اي عملیة من عملیات تجهیز 

 

U :l 

المعلومات السابقة فانه سیعاني حینئذ من صعوبات تعلم نمائیة وقد یعانون من اضطراب  او قصور في 

  . من هذه العملیات  كثرأ وأواحد 

تفسیر صعوبات التعلم یعد قصورا في لسبب واحد بن الاكتفاء أوبهذا وبعد العرض السابق ترى الباحثة ب 

و ذلك لانه اذا اتبعنا نموذجا نظریا واحدا فقط یقترح  ،رؤیة العلماء و الباحثین في مجال صعوبات التعلم

في التقییم والعلاج ،فالمنظور متعدد الابعاد و المتكامل  فروض فرعیة فقد نتجاهل العوامل التي تكون مهمة

الذي یشتمل على فروض من كل تلك النماذج النظریة سیوسع جدا مدى المتغیرات التي تدرس  لكي نفهم 

  . كثر للتشخیص و العلاج أمن خلالها الصعوبة ، وهذا المنظور یوفر مرونة 
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  الخاتمــــــــــــــــة 

العرض بناءا على ما أسفر عنه التحلیل النظري للمفاهیم الأساسیة للدراسة و من خلال              

متفقة  ا البحثجاءت نتائج هذ ،طار النظريو تفسیرها في ضوء الدراسات السابقة و الإها السابق لنتائج

، كما بیناه في النتائج خرالآفي بعض النقاط مع نتائج الدراسات السابقة و مختلفة معها في البعض 

، لكن جاءت هذه الدراسة بالكثیر  من النتائج الجدیدة و التي لم تبحث الأسئلةالخاصة بالفرضیات و 

الدراسات  إلیهى ما توصلت أبه من المعارف  سأبلاضافت كم أمن قبل في حدود علم الباحثة ، كما 

  : في النقاط التالیة  إیجازهاو یمكن   السابقة التي تناولت متغیرات شبیهة بمتغیرات البحث الحالي ،

 ن موضوع الدراسة وهو العلاقة الارتباطیة بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیة معالجة إ

عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة، موضوع جدید في ) المتسلسلة والمتزامنة (المعلومات 

حدود علم الباحثة فلا توجد دراسات عربیة او اجنبیة تناولت هذه المتغیرات ككل في دراسة 

 . وخاصة عند هذه الفئة الخاصة واحدة

 بالتعرف على نسبة انتشار صعوبات التعلم النمائیة عند فئة اطفال  سمحت الدراسة الحالیة

حین لم تتناول الدراسات السابقة الا  في) في حدود عینة الدراسة(الاعاقة الحركیة الدماغیة 

الادراكیة المكانیة،  بعض المتغیرات الخاصة كالاضطرابات البصریة العصبیة والصعوبات

 .المستویات اللغویة  لكن بصورة منفردة في كل دراسة على حدى  

  تناولت الدراسة الحالیة ترتیب انماط صعوبات التعلم النمائیة عند اطفال الاعاقة الحركیة

الدماغیة فبینت النتائج المتحصل علیها ان صعوبات التفكیر هي الاكثر شیوعا ثم  

الحركیة في الترتیب الثاني ثم صعوبات الادراك في الترتیب الثالث و الصعوبات البصریة 

في حین لم توجد في حدود علم . الصعوبات اللغویة رابعا واما صعوبات الانتباه و الذاكرة

 .الباحثة دراسات سابقة عربیة ولا اجنبیة  تناولت كل هذه الصعوبات عند هذه الفئة الخاصة 
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  عند اطفال ) المتسلسلة والمتزامنة (اتجیة معالجة المعلومات  یضا  استر أتناولت الدراسة

الاعاقة الحركیة الدماغیة  في سن ما قبل التمدرس في حین تناولت  دراسة سابقة اجنبیة 

 .واحدة فقط  هذا النوع من الدراسة لكن عند عینة اكبر سنا 

 علومات  المتسلسلة درست العلاقة بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیة معالجة الم

وهي دراسة وحیدة .والمتزامنة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة في سن ما قبل التمدرس 

 .في حدود علم الباحثة 

 صعوبات الانتباه ، صعوبات ( نواعها أتم تناول العلاقة بین صعوبات التعلم النمائیة ب

التفكیر ، الصعوبات البصریة  الادراك ، صعوبات الذاكرة ، الصعوبات اللغویة ، صعوبات

في حین لم یتم تناول ) . المتسلسلة والمتزامنة ( و استراتجیة معالجة المعلومات )الحركیة 

  . في حدود علم الباحثة  جنبیة هذا النوع من المتغیرات لا في الدراسات العربیة و لا الأ

ما  إذان یختتم هذا البحث بعدد من الاقتراحات والتطبیقات التربویة التي تؤدي أنه من الملائم إو ــــ

لى تحسین وظائف المخ المعرفیة و التكفل بفئة تعتبر إو وجدت طریقا للتنفیذ ، بعین الاعتبار  أخذت

ة ثارها على النواحي التحصیلیة والشخصیة لهذه الفئأمنسیة في مجتمع كثرت انشغالاته و التي ینعكس 

  :ایلي والتطبیقات مومن تلك التوصیات 

 الاهتمام بالكشف المبكر لاي قصور في المهارات  المعرفیة اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة .  

  ان الاكتشاف المبكر للمشاكل التي یعاني منهاا اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة من شانه ان

شكل برامج محددة منشانها ان تقلل من  یساعد على تقدیم نمط من انماط التدخل المبكر في

  .الاثار السلبیة الخطیرة التي یمكن ان تترتب على مثل هذه الصعوبات

   ان تتضمن برامج التدخل المبكر تدریبات و انشطة متباینة و متعددة لتنمیة المهارات النمائیة

 لاولئك الاطفال 
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   ان تراعى الخطة التربویة الفردیة للطفل مستوى سلوكه الانتباهي و الادراكي فضلا عن مستوى

  . تذكره

    ان یتم یتم تدریب اولئك الاطفال على استخدام الاستراتیجیات المناسبة التي یكون من شانها

  . ان تساعدهم على الاحتفاظ بالمعلومات المختلفة ، و استرجاعها وقت الحاجة 

  ي ما أساس النمط معالجة المعلومات المتكامل أثناء عملیة التعلم على أان تقدم المثبرات

طفال الاعاقة الحركیة یناسب نمط المعالجةالمتتالي و المتزامن حتى تتاح الفرص مجملا لأ

طفال الفئات أداء الاكادیمي لجمیع جل التعویض المعرفي ورفع مستوى الأأالدماغیة من 

  . الخاصة 

 نشطة نمائیة فعالة تفید في أنشطة تدریبیة متعددة الانماط و انشطة حل المشكلات و أدیم تق

أ   طفال الاعاقة الحركیة الدماغیة  ذو صعوبات التعلم النمائیة أتحسین التحصیل الدراسي  لدى 

  .و حتى المعرضین لخطر صعوبات التعلم 

 ك عن طریق حث القائمین على ن التعلم بحاجة الى اسلوب تعلیمي متعدد الحواس و ذلأ

المناهج و العملیة التعلیمیة على اعادة النظر و بذل مزید من الجهود في تبني طرق والیات 

ساس وظائف نصفي المخ لتقلیل عدد التلامیذ ذوي صعوبات التعلم و رفع أتدریس قائمة على 

 . ستوى الاكادیمي لجمیع الاطفال ـــــــــالم

المقدمة في هذا البحث لیست وصفات جاهزة ، وقد یصعب تحقیقها ما و أخیرا إن المقترحات 

لعل ...لم ترفق بالضمیر الحي ، و القابلیة لاجتهاد المهني  ، و الصبر  الرغبة في الاتقان 

  . الأمر صعب ، لكنه جدیر بالمحاولة
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  :ثیة ــــــــــــــات بحــــــــــــــــمقترحــــ

یثیرها لتساؤلات استنادا وتیسیرا لمهمة باحثي المستقبل في المجال نفسه یمكن اقتراح دراسات و بحوث 

لعینات اخرى سواء من حیث العمر  هذا البحث ما مدى امكان تعمیم نتائجه ومدى ثباته عند امتداده

اقتراح الدراسات و  عاقة وهذا تیسیرا لمهمة باحثي المستقبل في المجال نفسه،و منه یمكنو نوع الإأ

  : البحوث التالیة 

  مدى فعالیة الاكتشاف والتدخل المبكرین لصعوبات التعلم النمائیة لدى اطفال الاعاقة الحركیة

  .الدماغیة 

  مدى فعالیة نمط معالجة المعلومات المسیطر في تشخیص و علاج صعوبات التعلم النمائیة

  .عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة 

 عاقة الحركیة طفال الإأعالیة نمط المعالجة المتكامل في تحسین التحصیل الدراسي عند مدى ف

  .الدماغیة المدمجین مدرسیا 

  طفال الاعاقة أبین ) المتسلسلة ، المتزامنة ، المركبة(دراسة مقارنة لانماط معالجة المعلومات

  ). التشنجي ، الترنحي ، اللاتوازني (الحركیة الدماغیة 

  التشنجي ، (طفال الاعاقة الحركیة الدماغیة أدراسة مقارنة لصعوبات التعلم النمائیة بین

  )الترنحي ، اللاتوازني 

  نماط معالجة المعلومات و استخدام الكومبیوتر على تحسین اللغة أثر التفاعل بین أدراسة

 .طفال الاعاقة الحركیة الدماغیة أالشفویة عند 

  أنماط معالجة المعلومات و استخدام الكومبیوتر على تحسین التحصیل دراسة أثر التفاعل بین

  .الدراسي عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة 
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  :ع ــــــــــــــراجــــة المــــائمـــق

  :المراجع العربیة ـــ أ 

المخ و صعوبات التعلم  ــ رؤیة في إطار علم  (2007) :  براهیم سلیمان عبد الواحد یوسفا .1

 .الانجلو مصریة ،القاهرة المكتبة ، 1ط  ،النفس العصبي المعرفي 

دراسة لبعض مسبباتاضطراب نظام التجهیز لدى ) : 2000(ابراهیم لطفي عبد الباسط  .2

، اكتوبر،    28العدد .  10صعوبات التعلم ، المجلة المصریة للدراسات النفسیة ، المجلد 

  .القاهرة.دار الفكر العربي   ،125ــــ  77ص 

، الانجلومصریة للنشر ،  4القدرات العقلیة ، ط): 1983(ابو الحطب فؤاد عبد اللطیف  .3

 .القاهرة 

 . ، دارالمسیرة ،عمان1التعلم المعرفي، ط ) : 2007(ابو ریاش حسین محمد  .4

صعوبات التعلم لدى عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة في ): 1993(احمد زكریا توفیق  .5

، الجزء الاول  20التربیة بالزقزیق ، العدد مجلة  كلیة )دراسة مسحیة ـــ نفسیة(سلطنة عمان 

  . 266ــ  235ینایر،ص 

سیكولوجیة الاطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة ، مركز ) : 2007(احمد سهیر كامل  .6

 .الاسكندریة للكتاب، مصر 

اثر برنامج تدریبي لتنمیة المعالجة المعرفیة المتتابعة و ): 1997(احمد محمد ریاض  .7

القرائي لدى تلامیذ ذوي صعوبات التعلم ، كلیة التربیة ، جامعة الاسیوط  المتزامنة على الفهم

 .  
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استخدام اسالیب التفاوت بین القدرات العقلیة و التحصیل ) : "2001(البتال زین بن محمد  .8

المجلة  التربویة ، العدد الثامن و " الاكادیمي في تعریف صعوبات التعلم لدى الاطفال 

 .الاردن : الخمسون 

  .، جامعة الكویت 2 ط، المتعلم في علم النفسالتربوي ): 1999(ر عمر بد .9

أثر برنامج تدریبي لبعض استراتیجیات الانتباه  :) 2004(بدوي منى حسن السید  .10

الانتقائي في التذكر الصریح في التذكر الضمني لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم المؤتمر 

یة بالاشتراك مع مركز الخدمة النفسیة بكلیة جامعة العشرین للجمعیة المصریة للدراسات النفس

  . جامعة عین شمس.جزءا  26عین شمس مجلة كلیة التربیة العدد 

،عالم  1ط" رؤیة نقسیة تربویة معاصرة " التعلم الایجابي ) : 2006(البدیر كریمان  .11

 .الكتب ،القاهرة

د الكریم ، الخطاطبة عبد البطاینة اسامة محمد ، الرشدان مالك احمد ، السبایلة عبید عب .12

، دار المسیرة   1صعوبات التعلم النظریة و الممارسة  ، ط) : 2005(المجید محمد سلمان 

 .للنشر والتوزیع ، االاردن 

علاقة اضطراب القدرة المكانیة بقدرة الفهم اللفظي عند الاطفال : ( 2006) بلخیري وفاء  .13

المصابین بالاعاقة الحركیة ذات الاصل العصبي  مذكرة لنیل شهادة الماجیستیر في علم 

 .الجزائر ، جامعة الحاج لخضر باتنة ، النفس المعرفي 

انماط السیادة النصفیة للمخ و الادراك و الذاكرة البصریین  : )2013(بن فلیس خدیجة  .14

اطروحة . و العادیین ) الكتابة و الریاضیات (دراسة مقارنة بین التلامیذ ذوي صعوبات تعلم 

 .مقدمة لنیل شهادة الدكتوراة في علم النفس التربوي  جامعة الاخوة منتوري  ـ قسنطینة 

التدخل المبكر ، مقدمة في التربیة الخاصة : )1998(الحدیدي منى و الخطیب جمال  .15

  . في الطفولة المبكرة ، عمان ، دار الفكر للطباعة و النشر والتوزیع 
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، دار الشروق  1مقدمة في الاعاقات الجسمیة والصحیة ، ط): 1998(الخطیب جمال  .16

 للنشر والتوزیع ، الاردن

وكیة الممیزة لاطفال صعوبات دراسة المظاهر السل):1994(دبیس سعید عبد االله إبراهیم  .17

،ینایر ـــ فبرایر ـــمارس )29( ،العدد  8التعلم النمائیة وعلاقتها ببعض المتغیرات ، السنة 

  ) .50-26ص (،

،  3، ط" تعلیم الطفل بطيء التعلم ) : "1999(الدعدع عزة مختار و ابو فغلي سمیر  .18

 .عمان ، الاردن : دار الفكر للطباعة والنشر 

،الإسكندریة ،دار الوفاء  1الصم وتجهیز المعلومات ، ط) : 2009(أحمد  راغب رحاب .19

  . للطباعة والنشر 

صعوبات التعلم لدى عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة : )1991(فیصل محمد الزراد  .20

مكتب  ،سالة الخلیج العربير )نفسیة-تربویة - دراسة مسحیة(في دولة الإمارات العربیة المتحدة 

 .)178-120(ص ،)11(السنة ) 38(العدد  ،التربیة العربي لدول الخلیج بالریاض

،دار 1،2008الزغول رافع نصیر ،الزغول عماد عبد الرحیم ،علم النفس المعرفي ط .21

  .الشروق للنشر والتوزیع ، الأردن 

ت الاسس المعرفیة للتكوین  العقلي و تجهیز المعلوما) : 1996(الزیات فتحي مصطفى  .22

 .، مطابع الوفاء ، المنصورة

صعوبات التعلم  ــ الاسس النظریة و التشخیصیة و ) : 1998( مصطفىالزیات فتحي  .23

  .جامعة المنصورة : ، كلیة التربیة   4سلسلة علم النفس المعرفي، ع. - العلاجیة 

، عالم 1التدریس لذوي الاحتیاجات الخاصة ، ط) : 2003(زیتوني كمال عبد الحمید  .24

 .، القاهرة الكتب
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وصف ودراسة الهندسة المعرفیة  -علم النفس المعرفي ) : 2007(زین الدینمیشال  .25

  .،دار المنهل ،لبنان  1والوظائف العقلیة،ط

) : 2006(سالم محمود عوض االله ، الشحات مجدي محمد ، عاشور احمد حسن  .26

 . ان ، دار الفكر للنشر والتوزیع ،عم 2صعوبات التعلم التشخیص و العلاج،  ط

المدخل الى )  : 2001(السرطاوي القریوتي یوسف ، جمیل عبد  العزیز لصمادي  .27

 .التربیة الخاصة ، دار القلم ، دبي 

المعاقون اكادیمیا و سلوكیا ــ خصائصهم و ) : 1987(السرطاوي زیدان ــ سیسالم كمال  .28

  . اسلوب تربیتهم ، دارعالم الكتب للنشر ، الریاض

خلیفة ولید السید احمد ، احمد احمد جمعة ، عبد النبي طارق  سعد مراد علي عیسى ، .29

، دار الوفاء  1، ط) النظریة والتطبیق (الكمبیوتر وصعوبات التعلم  ):  2006(محمد 

 .،الاسكندریة 

اثر استخدام الانشطة البحثیة في تدریس العلوم على انماط ) : 2001(سلامصفیة محمد  .30

المدرسة الابتدائیة ، مجلة البحث في التربیة و علم النفس كلیة التعلم و التفكیر لتلامیذ 

 . 187ــــ 149ینایر ، ص  3،العدد  4التربیة ، جامعة المینا ، المجلد 

 ،2ط ،التعلم المستند  الى الدماغ : )2009(السلطي نادیا سمیح ، الریماوي محمدعودة  .31

 .عمان ،دار المسیرة 

دار " . تشخیص و علاج"التعلم والادراك البصري  ) :2003(سلیمان السیدعبدالحمید  .32

 .القاهرة : الفكر العربي 

سولسو روبرت ترجمة محمد نجیب الصبوة ، كامل مصطفى محمد ، الدق محمد  .33

 .علم النفس المعرفي، دار الفكر الحدیث  ،الكویت):1996(الحسانین 
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، دار   1اصة ، طمناهج واسالیب تدریس ذوي الاحتیاجات الخ) : 2001(السید ماجدة  .34

 . صفاء للنشر و التوزیع ، عمان 

العملیات المعرفیة و تناول المعلومات ، القاهرة ، ): 1984(نور محمد  ألشرقاوي ا .35

 .مكتبة الانجلو مصریة 

دراسة لبعض العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم لدى ) : "1993(محمد نور أالشرقاوي  .36

لكویت ، العدد الثامن ، مجلسة دراسات الخلیج والجزیة بدولة ا" تلامیذ المرحلة الابتدائیة 

 .العربیة ، الكویت 

العملیات المعرفیة وتناول المعلومات ، مكتبة الأنجلو ): 2004(نور محمد  ألشرقاوي ا .37

  . المصریة ، القاهرة

، مكتبة  1الاستراتیجیات المعرفیة والقدرات العقلیة ، ط): 2006(نور محمد  ألشرقاوي ا .38

 .الأنجلو المصریة ،القاهرة 

الاعاقة الحركیة و الشلل الدماغي ، الطبعة الاولى ) :  2007(الصفدي عصام حمدي  .39

 . ، دار الیازوري  ،عمان 

ارشاد ذوي الاحتیاجات الخاصة، دار الثقافة للنشر و ) : 2005(عبد العزیز سعید  .40

 .التوزیع، الاسكندریة 

، دار   1فس المعرفي ــ النظریة والتطبیق ــ طعلم الن): 2004(العتوم عدنان یوسف  .41

 .المسیرة ، عمان  

التفكیر ، دراسات نفسیة ، المكتبة ) : 1978(عثمان سید احمد و ابو حطاب فؤاد  .42

 .الانجلو مصریة، القاهرة

، دار الفكر للطباعة و " نظرة معاصرة "علم النفس التربوي ) :1999(عدس عبد الرحمن  .43

  .النشر ، الاردن 
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طرق تجهز المعلومات للذاكرة قصیرة المدى و  :) 1999(العدل عادل محمد محمود  .44

المجلد التاسع  24المجلة المصریة للدراسات النفسیة العدد علاقتها ببعض القدرات العقلیة ، 

  .القاهرة ، الجمعیة المصریة للدراسات النفسیة  –

الاعاقة الحسیة و الحركیة ، الدار الملیة الدولیة للنشر و ):  2001(العزه سعید حسني  .45

 . التوزیع ، عمان  

انماط السیادة النصفیة للمخ و درجة الفقدان السمعي ومهارات ): 2015(عطال یمینة  .46

ا و دراسة میدانیة مقارنةعلى المعوقین سمعی) الخط، الاملاء ، التعبیر الكتابي (الكتابة 

جامعة . العادیین ، بحث للحصول على درجة دكتوراه علوم تخصص علم النفس المعرفي 

 .الحاج لخضر باتنة 

العملیات المعرفیة و نظریة معالجة المعلومات ،مجلة علم )  :  1989(فادیة  علوان .47

 . 87ــ 75النفس ،الهیئة المصریة العامة للكتاب ، السنة الثالثة ، العدد الحادي عشر ، ص 

فعالیة برنامج تدریبي مبني على المعالجة المعرفیة ):2000(علي عماد أحمد حسن  .48

المتتابع والمعالجة المعرفیة المتزامنة في علاج بعض العملیات الحسابیة لدى تلامیذ الصف 

المجلد  –جامعة أسیوط –مجلة كلیة التربیة .الرابع الابتدائي الأزهري لذوي صعوبات التعلم 

  .العدد الثاني -السادس عشر 

اسالیب التعلم وعلاقتها بالخصائص السلوكیة لصعوبات ) : 2006(العمران جیهان عیسى  .49

التعلم و التحصیل الدراسي لدى عینة من الطلبة البحرینیین بمرحلة لتعلیم الاساسي ، المجلة 

رس، ص ، ما78، العدد  20التربویة ، یصدرها مجلس النشر العلمي ، جامعة الكویت ، المجلد 

 . 111ــ 85
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دلالة مشكلة صعوبة التعلم في نظم التعلیم العربیة والحاجة  : )1993(أحمد احمد عواد .50

العدد (مجلة معوقات الطفولة، جامعة الأزهر، المجلد الثاني،  ،)دراسة نظریة(إلى الحلول 

 .)74- 51ص(، )الأول 

التعرف المبكر على صعوبات التعلم النمائیة لدى اطفال  :)1994(عواد احمد احمد  .51

المؤتمر العلمي الثاني لمعهد الدراسات العلیا . الروضة في مرحلة ما قبلالمدرسة الابتدائیة 

  . 3/ 29ــــ 26للطفولة بجامعة عین شمس 
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استراتجیات التشفیر و نمذجة العلاقات بین ) : 2002(القفاص ولید كمال عفیفي   .54

مستویات التجهیز و استراتجیات البحث عن المعلومات في الذاكرة و تاثیر هذه المعلومات 

على نواتج الكمیة للتذكر ، المجلة المصریة للتقویم التربوي ، المجلد التاسع ، العدد الاول ، 

 . 147ــ  76ص 

،  1م النفس المعرفي ، طصعوبات التعلم و عل) : 2008(القفاص ولید كمال عفیفي   .55

 .المكتبة العصریة للنشر والتوزیع ، مصر  

سیكولوجیة الاطفال ) : 2007(القمش مصطفى نوري ، المعایطة خلیل عبد الرحمن  .56

 .، دار المسیرة ،الاردن  1ط  –مقدمة في التربیة الخاصة  -ذوي الاحتیاجات الخاصة 

ف المخ  ، المجلة المصریة للدراسات النموذج الكلي لوظائ) : 1993(كامل عبد الوهاب  .57

 .52ــ  29ص 1993النفسیة ، العدد الرابع ، ابریل 
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 249:،اغسطس ، ص ص11صعوبات التعلم ، مجلة كلیة التربیة ، جامعة الأزهر ، العدد ،

 280ــ 
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  :ةــــــــص الدراســـــملخ       

هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیات معالجة تهدف              

اعتمدت   أهداف الدراسةالمعلومات المتسلسلة والمتزامنة لدى أطفال الإعاقة الحركیة الدماغیة، ولتحقیق 

طفلا مصابا بالإعاقة  26على  البحث  احتوت عینة ، حیث رتباطيالإالباحثة على المنهج الوصفي 

سنوات،  طبقت علیهم قائمة الكشف المبكر لصعوبات  7و 5الحركیة الدماغیة تتراوح أعمارهم ما بین 

سلالم العملیات  اختبارات ، و  التعلم النمائیة للأطفال  في سن ما قبل التمدرس لــــــ عادل محمد عبد االله 

 : حیث خلصت الدراسة إلى. وفمانلبطاریة كوفمان لــــ كوفمان و ك  سلة و المتزامنةالمتسل

 یعانون من صعوبات تعلم  لعینة الدراسة  عاقة الحركیة الدماغیةطفال الإأمن   %53نسبة  أن

  .نمائیة

   معرضون لخطر صعوبات لعینة الدراسة  عاقة الحركیة الدماغیةطفال الإأمن   % 35ن أو

  .النمائیةالتعلم 

 هي صعوبة التفكیر لعینة الدراسة الحركیة الدماغیة  الإعاقة أطفالكبر صعوبة یعاني منها أ أن

من الدرجة الكلیة للبعد، تلیها في الترتیب الثاني الصعوبات البصریة الحركیة  %  65،79بنسبة 

ثم في الترتیب الرابع  ،% 58،92تي صعوبات الادراك بنسبة أ، اما ثالثا فت % 59،92بنسبة 

نتباه وصعوبات الذاكرة فیشغلان الترتیب صعوبات الإ امأ ،% 57الصعوبات اللغویة بنسبة 

  .الخامس والسادس على التوالي

 ن استراتیجیات معالجة المعلومات المتسلسلة والمتزامنة مستعملة بصورة متكافئة تقریبا عند  أ

  .لدراسةلعینة ا فال الاعاقة الحركیة الدماغیةأط

  بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیةحصائیة إذات دلالة  نه توجد علاقة ارتباطیةأ     

  .لعینة الدراسة معالجة المعلومات المتزامنة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة



  حصائیة بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیة معالجة إلا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة

 .لعینة الدراسة المتسلسلة عند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة   المعلومات

 واستراتجیة معالجة المعلومات الانتباه بین صعوبات حصائیة إتوجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة  لا

 . المتزامنة  عند اطفال العینة

 واستراتجیة معالجة المعلومات الانتباه بین صعوبات حصائیة إتوجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة  لا

 .عند اطفال العینة المتسلسلة 

 بین صعوبات الادراك و استراتجیة معالجة حصائیة إذات دلالة  موجبة توجد علاقة ارتباطیة

 .المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة

  بین صعوبات الادراك واستراتجیة معالجة حصائیة إتوجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة لا

   .عند اطفال العینة المتسلسلة المعلومات 

  بین صعوبات الذاكرة واستراتجیة معالجة المعلومات حصائیة إلا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة

  .المتسلسلة عند اطفال العینة

  بین صعوبات الذاكرة واستراتجیة معالجة المعلومات حصائیة إلا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة

  .عند اطفال العینةالمتزامنة 

 بین الصعوبات اللغویة واستراتجیة معالجة حصائیة إذات دلالة  موجبة توجد علاقة ارتباطیة

  .المعلومات المتزامنة  عند اطفال العینة

  بین الصعوبات اللغویة و استراتجیة معالجة حصائیة إذات دلالة موجبة توجد علاقة ارتباطیة

  .  المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة

  بین صعوبات التفكیر و استراتجیة معالجة حصائیة إذات دلالة موجبة توجد علاقة ارتباطیة

 .  المعلومات المتزامنة عند اطفال العینة



  لتفكیر و استراتجیة معالجة بین صعوبات احصائیة إلا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة

  .  المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة

 بین الصعوبات  البصریة الحركیة  و حصائیة إذات دلالة  موجبة توجد علاقة ارتباطیة

 .استراتجیة معالجة المعلومات المتزامنة عند اطفال العینة

  بصریة الحركیة  واستراتجیة بین الصعوبات  الحصائیة إلا توجد علاقة ارتباطیة ذات دلالة

 .معالجة المعلومات المتسلسلة  عند اطفال العینة 



 

Abstract: 

 

                 This study aims to find the relation between developmental learning 

disabilities and simultaneous successive processing strategies of cerebral motor 

disability. To achieve the study‘s goals, the researcher relied on the correlation 

descriptive approach; where the researcher‘s sample contained 26 children with   

cerebral motor disability (their ages between 5 and 7 years).with adopting the 

list of early detection developmental learning disabilities of preـschool children 

by Adel Mohamed Abdullah and Simultaneous and successive processing Scales 

of Kauffman and Kauffman Battery. The study results concluded that: 

 

 53 % of cerebral motor disability children have developmental learning 

disabilities. 

 35% of cerebral motor disability children are exposed to have 

developmental learning disability. 

 The most difficult thing that children with cerebral motor disability are 

suffering from is thinking difficulty (79.65%), then motor visual 

difficulties (92.59%).Next, is the perception difficulties (92.58%).This 

later is followed by language difficulties (57%) and finally, memory and 

attention difficulties.      

 The simultaneous and successive processing strategies are used mostly in 

an equal way by children with cerebral motor disabilities.  

 There is a correlation between simultaneous processing strategies and 

developmental learning disabilities for the study sample. 

 There is no correlation between successive processing strategies and 

developmental learning disabilities for the study sample. 

 There is no correlation between the attention difficulties and successive 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the study sample. 



 There is no correlation between the attention difficulties and simultaneous 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the studied sample. 

 There is no correlation between the perception disabilities and successive 

processing strategies of cerebral motor disabilities of the study sample. 

 There is correlation between the perception disabilities and simultaneous 

processing strategies of cerebral motor disabilities of the study sample. 

 There is no correlation between memory disabilities and successive 

processing strategies of the cerebral motor disabilities of the studied 

sample. 

 There is no correlation between memory disabilities and simultaneous 

processing strategies of children with cerebral motor disabilities. 

 There is correlation between language disabilities and successive 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the studied sample. 

  There is correlation between language disabilities and simultaneous 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the studied sample. 

 There is no correlation between thinking disabilities and successive 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the studied sample. 

 There is correlation between thinking disabilities and simultaneous 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the studied sample. 

 There is correlation between motor visual disabilities and simultaneous 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the studied sample. 

 There is no correlation between visual motor disabilities and successive 

processing strategies of cerebral motor disabilities for the studied sample. 

 

 



  
  :ةــــملخص الدراس

هذه الدراسة إلى معرفة العلاقة بین صعوبات التعلم النمائیة واستراتجیات معالجة المعلومات المتسلسلة تهدف 
عتمدت الباحثة على المنهج ،اأهداف الدراسةلدى أطفال الإعاقة الحركیة الدماغیة، ولتحقیق  ،والمتزامنة
طفلا مصابا بالإعاقة الحركیة الدماغیة تتراوح  26على البحث  احتوت عینة ، حیث رتباطيالإ الوصفي 

سنوات، طبقت علیهم قائمة الكشف المبكرلصعوبات التعلم النمائیة للأطفال في سن ما  7و 5أعمارهم بین 
حیث ، سلالم العملیات المتسلسلة والمتزامنةلبطاریة كوفماناختبارات قبل التمدرس لـــــ عادل محمد عبد االله، و 

 : خلصت الدراسة إلى

 ؛یعانون  من صعوبات تعلم نمائیةلعینة الدراسة  عاقة الحركیة الدماغیةطفال الإأمن   %53نسبة  أن  
 65،79هي صعوبة التفكیر بنسبة ،لعینة الدراسةالحركیة الدماغیة  أطفالالإعاقةكبرصعوبة یعاني منها أنأ 

 ؛من الدرجة الكلیة للبعد %
 فال أطمستعملة بصورة متكافئة تقریبا عند  ،المعلومات المتسلسلة والمتزامنةن استراتیجیات معالجة أ

  لعینة الدراسة؛ الاعاقة الحركیة الدماغیة
 واستراتجیةمعالجة المعلومات  ،نه توجد علاقة ارتباطیةذات دلالة احصائیة بین صعوبات التعلم النمائیةأ

 .لعینة الدراسة المتزامنةعند اطفال الاعاقة الحركیة الدماغیة

Abstract :  

This study aims to find the relation between developmental learning 
disabilities simultaneous and successive processing strategies of cerebral motor disability. To 
achieve the study‘s goals, the researcher relied on the correlation descriptive approach; where 
the researcher‘s sample contained 26 children with   cerebral motor disability (their ages 
between 5 and 7 years).with adopting, the list of early detection developmental learning 
disabilities of preـschool children by Adel Mohamed Abdullah andSimultaneous and 
successive processing Scales of Kauffman and Kauffman Battery. The study results 
concluded that: 

 53 % of cerebral motor disability children  have developmental learning disabilities ; 
 The most difficult thing that children with cerebral motor disability are suffering from is 

thinking difficulty (79.65%); 
 The simultaneous and successive processing strategies are used mostly in an equal way by 

children with cerebral motor disabilities; 

 There is a correlation between simultaneous processing strategies and developmental 
learning disabilities for the study sample. 


