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 إهداء

                          
  إلى كل أب اعدّ ابنه ليكون إنسانا مفكرا في مجتمعه        

  إلى كل أم هزّت مهد وليدها، وهلّلت له طفلا، وعلّمته كيف يعطي         
  .وطنه رجلا

  أبي العزيز الطيب....الذي فارقني قبل اكتمال فرحتي إلى           
  .مه االله وأسكنه فسيح الجنان رح

  إلى الأم الحنون  منبع الحنان  أطال االله عمرها          
  وكانت إلى التي سهرت لسهري وتحمّلت معي عناء إتمام هذا البحث          

  .زوجتي الكريمة................لي خير سند
  ،سندس وصالاسطالب عبير، أيوب عبد سامح الطيب، وجدان :إلى كل أبنائي          
  .إلى كل الزملاء  في كل المراحل الدراسية           
  إلى كل من يحمل قلبا طيبا في زمن غابت فيه القلوب الطيبة          

  لكل هؤلاء جميعا
  ** أهدي ثمرة هذا العمل المتواضع**

  
 بن حامد لخضر:  الطالب الباحث
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 شكر وتقدير
 أحمد االله سبحانه وتعالى أن منّ عليّ بفضله من أجل إكمال هذا العمل المتواضع   

داد هذا وافر الشكر إلى الذي كان لي أستاذا ومرشدا ومسعفا في جميع مراحل إع*    
  . البحث وتابعه وتعهّده بالتصويب

  . براجل علي:  الأستاذ الدآتور 
  :الشكر الموصول إلى  
 :أساتذتي الأفاضل بجامعة الحاج لخضر بباتنة كل من -  

غضبـان -فـقادري يوس -عبد الحميد خزار-عبدوني عبد الحميـد- فرحاتي العربي
 .    لدينجبالي نور ا -عدوان يوسف -ةـبن علي راجي -أحمد

   :أساتذة قسم علم النفس بجامعة محمد بوضياف بالمسيلة -
  -.ناصر باي أحمد  –محمد  ةبودر بال –ضياف زين الدين  –عمور عمر  –اسماعيلي  يامنة   

 . مجاهدي الطاهر
 لغراب محمود بن سعيد حسن ، لعجال عمر،   : كما لا أنسى مفتشي مادة الفيزياء -  

  .قيمة التي قدّموها لي على التوجيهات ال
عني  الم يبخلو الشكر كذلك لكل أساتذة مادة الفيزياء من مختلف المقاطعات والذين  -

  . بملاحظاتهم القيّمة
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 الملخــــــــــص

في تدريس .power pointهدفت هذه  الدراسة  إلى معرفة أثر استخدام برنامج حاسوبي الــ 
  .وحدة الضوء لمقرر الفيزياء على تنمية مهارات التفكير العلمي 

 32نة بلغ حجمها وقد اعتمدت الدراسة على المنهج التجريبي، حيث طبقت الدراسة على عي
تلميذا من السنة الثالثة متوسط تمّ اختيارهم من متوسطة بلطرش ثامر بمدينة عين الحجل ولاية 

   2009/2010المسيلة في الفصل الدراسي الثالث من العام الدراسي 
تلميذا درست  16مجموعة تجريبية وتكونت من : وقد تمّ تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين 

تلميذا  16خدام البرنامج الحاسوبي كوسيلة تعليمية، ومجموعة ضابطة وتكونت من الوحدة باست
درست الوحدة نفسها باستخدام الطريقة التقليدية، وكانت أداة الدراسة عبارة عن اختبار لمهارات 

التفكير العلمي من إعداد الباحث، حيث تمّ تحكيمه والتأكد من صدقه وثباته قبل تطبيقه فعليا 
  .وعتي الدراسة على مجم

  : وخلصت الدراسة إلى النتائج التالية 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة تحديد  -

  .المشكلة لصالح المجموعة التجريبية 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة اختيار  -

 .لمجموعة التجريبية الفروض لصالح ا

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة اختبار  -
 .صحة الفروض لصالح المجموعة التجريبية 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة  -
 .تفسير الفروض 

ة بين المجموعتين التجريبية والضابطة في مهارة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائي -
 . التعميم 
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Abstract 

The purpose of this study was to explore the effectiveness of using 
computer programme (power point) in scientific thinking skills 
development of the physics hand   book for student in the third 
middle school . 
To achieve the validity of the hypothesis, the researcher used 
experimental study. 
The sample of the study consisted of 32 students, they have been 
divided into equal group : 
1- experimental  group, which was consisted of 16   students , 
studied the target lessons using a computer programme, as an 
instructional tool.  
2-traditional (controlled) group, which was  consisted of 16   
students  studied the target lessons using the conventional method   
The tool of the study was an scientific thinking test designed by 
the researcher and given to specialized  arbitrators to judge its 
suitality and validity before applying it . 
The major finding from this study were as follows :  
1- there were statistical significant differences between the 
experimental  group and  traditional  controlled) group in the  
problem determining skill in favor  of the experimental  group . 
2- there were statistical significant differences between the 
experimental  group and  traditional (controlled) group in the    
hypothesis selecting skill in favor  of the experimental  group . 
3- there were statistical significant differences between the 
experimental  group and  traditional (controlled) group in the 
hypothesis testing skill in favor  of the experimental  group . 
4- there were not statistical significant differences between the 
experimental  group and  traditional (controlled) group in the 
hypothesis interpreting skill . 
5- there were not statistical significant differences between the      
     experimental  group and  traditional (controlled) group in the    
generalization  skill .  
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   :مقـــــــدمة 

ا للمعارف الإنسانية ا وكيفًكمً الكبيرمن أبرز سمات هذا العصر هو ذلك التطور  إنّ         
لات سرعة التغير في جميع وتجدّدها بصورة مستمرة لم تعهدها البشرية من قبل،  كما أنّ  معدّ

على مستوى الأفراد أو المؤسسات، ونتيجة لهذه  تكاد تصدم الكثيرين سواءًمجالات الحياة 
التغيرات كان من الضروري الاستجابة لها من خلال تغيير وظائف المؤسسات بكافة أنواعها 
وأشكالها وأحجامها، ومؤسسات التربية هي أولى المؤسسات بالتغيير لمجاراة طبيعة العصر، 

  .ختلفة والاستجابة للتحولات التي تكتسح مجالات الحياة الم
ونظرا للتغيرات الكبيرة التي يشهدها المجتمع العالمي مع دخول عصر المعلومات حيث التدفق 
المعرفي وثورة الاتصالات،  فإن الحاجة ماسة أكبر من أي وقت مضى لتطوير برامج 
المؤسسات التعليمية لكي تواكب تلك التغيرات، لذا فقد تعالت الصيحات هنا وهناك لإعادة النظر 

، وأهدافها ووسائلها، بما يتيح للطالب في كل مستويات التعلمية محتوى العملية التعليمية في
  .التعليم الاستفادة القصوى من هذه الوسائل والأدوات التكنولوجية المعاصرة 

زت على تنمية ركّ فقد حركة الإصلاح التربوي في العقدين الأخيرين وهذا ما أشارت إليه    
ون عليه ـم لذلك، وتوعيتهم لما سيكـند التلاميذ عن طريق إعدادهر عـقدرات التفكي

المستقبل، ويتطلب ذلك مزيدا من التخطيط القائم على التفكير بكل البدائل المتاحة لمزيد من 
الاستثمار والتطوير في شتى ميادين الحياة، ولن يتوفر ذلك إلا بتبني البرامج التي تعمل على 

فكير المختلفة لديهم وفي مقدمتها مهارات التفكير العلمي، ممّا تنمية قدرات ومهارات الت
يستوجب استخدام الطرق التدريسية المناسبة مع تلك البرامج لتفعيلها واستثمار ما لدى التلاميذ 

  .من طاقات كامنة
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وتعتبر تنمية التفكير من أهم أهداف التعليم حاليا، وهذا نظرا لحاجة المجتمع إلى 
أجهزة فر، ـي تنمية التفكيـالة فـا أداة فعّـالتكنولوجيودرات عقلية، خريجين لديهم ق

الكمبيوتر تحسب وتنفذ، ولكن الإنسان هو الذي يفكر، والتكنولوجيا تعطيه فرصة أوسع للتفكير 
   .  بالتخطيط لحل المشكلات

إدخال : عنيتقدم، فالتقدم في مجال معين ييا قد اقترن بمفهوم الـدام التكنولوجـنّ استخإ      
وينطبق هذا على المجال التعليمي، حيث ساد الاعتقاد بأنّ إدخال تقنيات جال، التقنية إلى هذا الم

جديدة ومستحدثة في مجال التعليم من شأنه أن يحسن من عائد التعليم ومخرجاته، ويحقق تعليما 
  . أفضل للتلاميذ، وتدريسا أكثر فاعلية للمعلمين

ه عصر الثورة من المعلومات، وانّ كبيريميّز عصرنا الحالي هو الكم ال وباعتبار أن ما        
    .وظيفي بين الحاسوبِ والعقلِ البشريالتلاحم ال عصرُبأنَّه  صفالعلمية والتكنولوجية، فقد وُ

تسهم في التعلم بطريقة ناقدة وإبداعية وتستثير التفكير  معرفيةً أداةً" عتبر الكمبيوتر وقد اُ   
من أبرز المستجدات التي أنتجتها التقنية الحديثة في القرن العشرين،  ويعدّ،  لابلدى الط

فظهوره فرض كثيرا من المتغيرات في جميع النواحي المعرفية والعلمية، حتى أصبحت بصمته 
  . واضحة المعالم في جميع الميادين لتشكل أداة قوية لحفظ المعلومات ومعالجتها ونقلها

لقرن الحادي والعشرين أصبح من الصعوبة على الأفراد والمؤسسات ومع إطلالة ا     
التعليمية وغيرها الاستغناء عن أجهزة الحاسوب في مواكبة التطورات الحديثة في جميع 
مجالات الحياة، فلا يوجد مجال من مجالات الحياة إلا ودخله الحاسوب من أوسع أبوابه، ففي 

ية الحاسوب كوسيلة تعليمية تلعب دورا مهما في استثارة مجال التعليم يرى بعض التربويين أهم
وإشباع حاجاتهم العملية  ،اهتمام الطلاب وزيادة خبرتهم العلمية، وبناء المفاهيم  العلمية السليمة

  . وغير ذلك
في تنمية "  " power pointثر برنامج حاسوبي أمن كل ما سبق جاءت هذه الدراسة لتقصي   

  . لفيزياء لدى تلاميذ الثالثة متوسطمي في وحدة الضوء في مقرر امهارات التفكير العل
  :وقد تم تقسيم هذه الدراسة كما يلي

  :، وتضمن أربعة فصول هيالدراسة النظريةويتمثل في : الباب الأول
حيث تضمن تعريفا بالبحث من خلال  طرح ، الإطار العام للدراسة: الفصل الأول

واعي اختيار الموضوع وكذا أهدافه وأهميته، ثم التطرق لبعض الإشكالية وتساؤلاتها، تليها د
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المفاهيم الأساسية لمصطلحات البحث ، وكذا الدراسات السابقة ذات العلاقة بالموضوع وأخيرا 
  . صياغة الفرضيات

حيث تناول ماهية الحاسوب ، يةعملية التعليمالالحاسوب في : الفصل الثاني
، مجالات استخدامه مع التطرق  لمميزات ودواعي استخدامه، وكذا استخدامه في عملية التعليم
  . والوقوف عل معوقات استخدامه

حيث تم الإشارة فيه إلى أهمية التفكير ومستوياته ، التفكير العلمي: الفصل الثالث
وخصائصه، مع التطرق إلى تاريخ التفكير العلمي، ومميزاته وخطواته، وفي الأخير ذكر بعض 

  .قف عائقا أمامه العوامل التي ت
تم التطرق فيه الى ، التفكير مهارات تكنولوجيا التعليم وتنمية : الفصل الرابع

أهمية تعليم التفكير،  وكذا عناصر نجاح هذه العملية، كما تمت الإشارة إلى دور المؤسسات 
بعض والتطرق ل مع ذكر علاقة التفكير بحل المشكلات،  في تنمية التفكير،         التربوية 

نماذج تعليم التفكير، وكذا تعليم التفكير باستخدام الحاسوب، وفي الأخير تم التطرق إلى 
  . تكنولوجيا التعليم وخصائص المتعلم

  . والذي اشتمل على فصلين، الدراسة التطبيقية: الباب الثاني

وفيه تم التطرق للدراسة الاستطلاعية ، إجراءات الدراسة التجريبية: الفصل الخامس
ظروف إجرائها، وكذا المنهج المستخدم في الدراسة، وعينة البحث وخطوات اختيارها،  و

بالإضافة إلى الأدوات المستخدمة في البحث  والتعديلات التي أجريت عليها، وكذلك حدود 
  .ومجالات الدراسة الزمانية والمكانية والبشرية، كما تم التطرق لإجراءات الدراسة الميدانية 

تم فيه عرض تفريغ البيانات ومعالجتها  ، عرض وتحليل النتائج: دسالفصل السا
إحصائيا، ثم استخلاص النتائج ومناقشتها في ضوء الفرضيات، ومن ثمة عرض بعض 

  .  الاقتراحات وكذا الآفاق  المستقبلية، وأخيرا الخاتمة
  
  
  
  
  
  
  
  



9 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

    
  
  
  
  
  
  

 الباب الأول
  
  

  
  
  
  
  
  
  

                
            

 
 



10 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 الفصل الأول
  الإطار العام للدراسة

  .إشكالية الدراسة  /1     
  .دواعي اختيار موضوع الدراسة /  2     
  .أهداف الدراسة / 3     
  .الدراسة  أهمية/ 4     
  .مصطلحات الدراسة / 5     
  . الدراسات السابقة/6     
   .فرضيات الدراسة/ 7     
 

 
 
 



11 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  : دراسةال إشكالية/ أولا   

خاصّة مجال  لقد شهدت السنوات الأخيرة ثورة معلوماتية في جميع مجالات المعرفة،     
وما أحدثه هذا التقدم العلمي من تغيرات وتطورات في كافة مجالات  ،العلوم والتكنولوجيا

لى المؤسسات مت عالحياة،  وعلى رأسها مجال التربية، حيث أنّ هذه الثورة الهائلة حتّ
التعليمية ضرورة إعادة النظر في أسس اختيار وتخطيط وبناء المناهج وأساليب التعامل مع 

  .المعرفة، من حيث طرق تدريسها، وأسلوب تعامل التلاميذ والمعلمين معها 
إنّ إعداد المتعلم القادر على القيام بدور ايجابي في العملية التعليمية التعلمية يتطلب من  

ين على المناهج وطرق التدريس، ضرورة البحث عن استراتيجيات تدريس تساعد المتعلم القائم
على بناء معنى لما يتعلمه، وتنمي ثقته على حل المشكلات، فيعتمد على نفسه في التعلم، ولا 

  .ينتظر أن يقدم له المعلم الحلول الجاهزة للمشكلات العلمية التي تواجهه
ة لدى ـات  التربوية التي اهتمت بكيفية بناء المعرفولقد ظهرت العديد من النظري

المتعلم، ومن هذه النظريات التي برزت في السنوات الأخيرة النظرية البنائية التي تستمد 
أنّ  "بياجيه"فلسفتها من نظرية بياجيه في النمو المعرفي، وتهتم بنمط بناء المعرفة، حيث يرى 

  .سكب فيه المعرفة حسب الإرادةالفرد يبني معرفته وليس وعاءا فارغا ت
ومن أجل تنشيط دور المتعلم لا بدّ من الاستعانة بتقنيات التعليم، حيث يرى العديد من  

د التفاعل النشط الايجابي والمتبادل بين التربويين أنّ التدريس باستخدام الوسائط المتعددة يولّ
حل المشكلات، وحرية التعامل مع المتعلم والبرنامج التعليمي من خلال الممارسة والتدريب و

  .المحتوى التعليمي 
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 ـ فما توفره الوسائط المتعددة من بيئة تعليمية فعّالة تسمح لل  راض والبحـث  ـمـتعلم بالاستع
  )1(" ، فهي توفر بيئة ثنائية الاتجاه على الأقل والتعلم

بنائية، باعتبـار  ومن جهة ثانية يدعّم  التدريس باستخدام تقنيات التعليم المتعددة مفهوم ال
ا وقدرة على بنـاء هيكلـه المعرفـي    ـم أكثر نشاطـا يكون المتعلـم يحدث عندمـأنّ التعل

ه، وبالتالي يتم بناء المعنى لديه من خلال المشاهدة الهادفة، والتفاعـل مـع العـروض    ـبنفس
التقديمية والنصوص والأصوات والتصفح والبحث عـن المعرفـة بحريـة داخـل البـرامج      

  .بيةالحاسو
كذلك يحقق التدريس بالوسائط والبرامج الحاسوبية المبادئ التي تقوم عليها البنائية، كالانتقـال  

  .من التدريس إلى البناء، ومن الطاعة إلى الاستقلالية، ومن الإلزامية إلى التعاونية 
 ـ  ع ويشير البنائيون إلى وجود عدة مناح لإثارة الأفعال الذهنية والتعلمية بشكل يرتبط م

الخبرة، كما يؤكدون على أنّ المعرفة لا يمكن أن تكون خارج عقل المتعلم، ولا يمكن أن تنقل 
  .)1(ب أن تمثّل الواقع عند كل متعلم مباشرة، ويج

وتنظر البنائية لعملية التعلم بأنّها عملية نشطة، يمارس المتعلم فيها النشاط بنفسه، وذلك  
رفية، فبذلك يبذل المتعلم جهدا عقليا حتى يكتشف المعرفـة  بمعالجة معلوماته وتعديل بنيته المع

بنفسه، فعندما يواجه مشكلة معينة فإنّه يتبع المنهج العلمي في الحل بدءا بالإحساس بالمشـكلة  
ومن ا، ووضع الفروض والحلول المؤقتة، وتحديدها، وجمع البيانات والمعلومات ذات الصلة به

  .ثمّ اختبارها 
ئيون على استخدام الوسائل المتعددة التفاعلية والتي من خلالها يتم دمج كذلك يركز البنا 

وتوظيف كل من عناصر الصوت والصورة والنص بما يسمح للمتعلم بالتفاعل والدخول فـي  
  .مسارات متعدّدة للتعلم

من كل ما سبق، ونتيجة للتقدم الحاصل في ميدان تكنولوجيا  الحاسوب والاتصال، جعل 
التعليم التقليدية بمفردها، فلم تعـد   وسائللبات العملية التعليمية أكبر من أن تلبيها تحدّيات ومتط

صورة الفصل الدراسي التقليدي تتلاءم وطبيعة العصر، ولم يعد الاعتماد على المعلـم وحـده   
 ـ ة علـى الحفـظ   كافيا، كما لم يعد تدريس المقررات الدراسية بصورتها التقليدية الشائعة القائم

أو الوسائل التعليمية التقليدية هي الصورة المناسبة لمسـايرة متغيـرات    ،ين والاستظهاروالتلق

                                                 
  . 161، ص1990دار البشرى، الإسكندرية  المدخل إلى تكنولوجيا التعليم،: م عليعبد المنع – 1
 .114، ص2005، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، الأردن1، طتعليم العلوم للجميع: خطايبة عبد االله محمد  – 1
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العصر ومستحدثاته في التقدم العلمي والتكنولوجي الهائل والمتسارع في مختلف ميادين الحيـاة  
  .والعلم والمعرفة 

ي يمكـن  ومن هنا أصبح من الطبيعي النظر إلى التكنولوجيا الحديثة كأحد الدعامات الت
للتعليم أن يعتمد عليها في تطوير عملياته ومخرجاته الكمية والنوعية وتحديثها، وذلك لارتباطها 

أنّ  تكنولوجيا التعليم والأساليب الحديثـة  :" بمفهوم جودة التعليم حيث يرى احمد حامد منصور
إلى جميـع   في منظومة التعليم، صار أمرا أساسيا بحيث ترفع من جودة التعليم وتيسر وصوله

  .)2(" المتعلمين 
فقد أحدثت طفرة هائلة في   ل برامج الحاسوب أحد أهم تطبيقات تكنولوجيا التعليم،وتمثّ

مجال تصميم وإنتاج البرامج التعليمية، وتعد تلك البرامج من أهم التطبيقات نظرا لقدرتها على 
علمين في كل الأعمار علـى  توصيل المعلومات، وإدارة عمليات التعليم والتعلم، ومساعدة المت

التحول من النظام التلقيني المعتاد إلى بيئة التعلم الكاملة التي تعمل على استثارة التفكير وإنارة 
  .العقول 
 وبنظرة متفحصة للواقع التدريسي لمادة الفيزياء، واستنادا إلى خبرة الباحث في الميدان 

زالت تدرس بالطريقة النمطية التقليدية، والتي  نجد أنّها لا ، التربوي، وفي مجال تدريس المادة
فيها بالسلبية، وينحصر دائما في تلقي أو مراقبة المشهد الذي يخطـط لـه    التلاميذيتّّسم  دور 

وينفذه الأستاذ، وبالتالي نتج عن كل هذا العقم في عملية التعلم، لأنّ هذه الطريقة لا تراعي نمو 
، لذا باتت هذه المادة على أنّها مادة جافة التلاميذ ينظرون إلى التلميذ النفسي والعقلي، ممّا جعل

الحاجة ماسّة وملّحة لتطوير طرائق وتقنيات تدريسية حديثة من شأنها أن تنمي العقلية المفكرة 
لدى التلاميذ واستثارة التفكير العلمي البنّاء لديهم، وكذا مساعدتهم على مواكبة الثورة العلمية، 

  .المعرفة البشرية  ومواجهة تضاعف
من هنا جاءت هذه الدراسة محاولة لتسليط الضوء على أثر إحدى البرامج الحاسوبية في 

 ـ  وء بمقـرر  ـتنمية مهارات التفكير العلمي لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط، في وحـدة الض
  : الفيزياء، وهذا انطلاقا من التساؤل التالي 

التـي  (ين متوسطي  درجات المجمـوعتين التجريبيـة  هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية ب -
فـي إتقـان   )التي درست بالطريقة التقليديـة (والمجموعة الضابطة )درست بالبرنامج الحاسوبي

  مهارات التفكير العلمي؟ 

                                                 
 . 66، ص2001عة المنصورة ، جام، كلية التربية بدمياطأساسيات تكنولوجيا التربية: ، أحمد حامد منصور  – 2
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  : ويندرج تحت هذا التساؤل الأسئلة الجزئية التالية
التي درسـت  (لتجريبيةهل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة ا/ 1

في إتقان مهارة تحديد )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )بالبرنامج الحاسوبي
  المشكلة ؟ 

التي درسـت  (هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية/ 2
في إتقان مهارة اختيار )قليديةالتي درست بالطريقة الت(والمجموعة الضابطة )بالبرنامج الحاسوبي

  الفروض ؟
التي درسـت  (هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية/ 3

في إتقان مهارة اختبار )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )بالبرنامج الحاسوبي
  صحة الفروض ؟

التي درسـت  (وسطي درجات المجموعة التجريبيةهل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين مت/ 4
في إتقان مهارة تفسير )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )بالبرنامج الحاسوبي

  الفروض ؟ 
التي درسـت  (هل هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية/ 5

فـي إتقـان مهـارة     )تي درست بالطريقة التقليديةال(والمجموعة الضابطة )بالبرنامج الحاسوبي
  التعميم ؟

  : الدراسة اختيار موضوع دواعي/  ثانيا
  :  تمّ اختيار هذه الدراسة نظرا للأسباب والدواعي التالية                             

  .ياء محاولة القضاء على الطريقة الروتينية التقليدية في تقديم المحتوى العلمي لمادة الفيز -
 .الوقوف على واقع استخدام التقنيات التعليمية الحديثة  -

تسليط الضوء على موضوع هام يعتبر من الموضوعات الحديثة الساعة التي كثر حولهـا   -
الجدل في ظل الإصلاحات التربوية الحديثة ألا وهو التعليم القائم على استخدام  تكنولوجيا 

 .التعليم 

 .حاصلة في الميدان التربوي الرغبة في مساير التغيرات ال -

الاهتمام بتطوير أداء المعلم من خلال الاهتمام بالأساليب المبتكرة والاتجاهات الحديثة التي  -
 .ظهرت في مجال إعداد المعلم وتأهيله 
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ذ بأسـلوب ممتـع   ـم التلاميـج الخاصة بتعليـندرة الدراسات القائمة على برمجة المناه -
، كل ذلـك كـان   وجذب انتباهه أثناء عملية التعلم، التلميذد، بحيث يعمل على تشجيع ومفي

 هذا النوع من الدراسات  لإجراءمشجعا 

الرأي السائد في المجتمعات المتقدمة والتي تخطط للمستقبل البعيد هو أنّ المدرسة لا يوجد  -
بح ضروريا لتحقيق ، لاّن هذا التكيف أصر سوى أن تتكيف مع عصر المعلوماتأمامها خيا

، وبالتالي كان لابدّ  من هذه الدراسة للمشاركة في الإصلاحات التي انتهجتها اء والتقدمالبق
 .بلادنا 

 .البيداغوجيات النظرية وقلّة الدراسات العملية التطبيقية  عنوجود تراث نظري ثري  -

 .خصوصامادة الفيزياء  العلوم بصفة عامة و التفكير في تجويد -

 ـ المشاركة في الإصلاحات التي طر - ة برنـامج  أت على منظومتنا التربوية مبـرزين فاعلي
  .، وتدريس مادة الفيزياء خاصّة حاسوبي في التدريس عامة

  :  أهداف الدراسة / ثالثا
وبلوغ  ،هو الوصول الى النتائج  المرجوة، وتحقيق الأهداف المسطرة إن هدف كل دراسة     

لجيد الهادف ، أو تقديم اديله أو استبدالههو موجود أو تع الغايات المنتظرة، من أجل الرقي بما
لتـي تطرحهـا   ، ويبقى إعطاء الأجوبة عن الأسـئلة ا ويوصل الى الآفاق الذي يحقق الآمال،

  :، ويمكن تلخيص أهداف هذه الدراسة في المشكلة هدف كل دراسة
منهاج الفيزياء وإعطائها مظهرا يتماشى ومتطلبـات الحيـاة العصـرية     تحديث محتويات -
جتمع والتطور التكنولوجي المستمر من خلال إدماج التقنيات التعليمية الحديثة في العمليـة  للم

  .التعليمية التعلمية 
  .إنماء المهارات العلمية وتدعيم اتجاهات المتعلم نحو البحث العلمي السليم  -
وتطبيقـه   تصميم برنامج حاسوبي في مادة الفيزياء وحدة الضوء للصف الثالـث متوسـط   -
  . يدانيام
التطبيق الميداني لهذا البرنامج ومحاولة الوقوف على فاعليته في تدريس وحدة الضوء وكذا  -

  .في تنمية مهارات التفكير العلمي لدى تلاميذ الثالثة متوسط 
  .محاولة الكشف عن المهارات المشكلة للتفكير العلمي  -
في تحسين الأداء الأكاديمي لمادة  الكشف عن الدور الذي يمكن أن يلعبه الحاسوب التعليمي -

  .الفيزياء لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط 
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  : أهمية الدراسة/ رابعا 
، ومن طبيعة الموضوع في حد ذاته من جهةإن أهمية هذه الدراسة مستمدة من               

روحة مـن  ل المشكلات المطالنتائج المترتبة عنه وفوائدها و التي تسهم  بشكل أو بآخر في ح
  :ويمكن حصر أهمية الدراسة في النقاط التالية  ،جهة أخرى

 )العلمـي  الحاسب الآلـي والتفكيـر  (يستمد الموضوع أهميته من أهمية الموضوع المتناول -
  .واللّذان يعدان مطلبا ملحا في هذا العصر 

ليـة التعليميـة   توفير بيئة تعليمية ثرية يتاح فيها استخدام المستحدثات التكنولوجية في العم -
  .التعلمية

  .الإسهام في تطوير الأداء التعليمي بشكل عام للمعلم والمتعلم على حد سواء  -
  .المساهمة في تكوين اتجاهات ايجابية نحو استخدام تقنيات التعليم الحديثة للمعلم والمتعلم -
قنية التي تمكنه من نشر ثقافة المعلوماتية في مدارسنا، من خلال تزويد المتعلم بالمعارف الت -

 ـ الانفتاح  على منجزات التكنولو  ــجيـا المعاص  ــرة، واستع  ـ ،هاـاب مستجدات ن ـوحس
  . والإفادة منها ،استخدامها

  .تعزيز لغة التواصل بين كل من المعلم والمتعلم  -
تمكنه من تحويـل الأفكـار   ) تطبيقية ( مساعدة المتعلم على اكتساب مهارات علمية أدائية  -

  .تطبيقات عملية إلىت والنظريا
توجيه اهتمام التربويين بأهمية تنمية مهارات التفكير العليا لدى الطلبة وخاصـة مهـارات    -

  التفكير العلمي 
تزويد مخططي مناهج الفيزياء بالمرحلة المتوسطة بمجموعة من الأفكار والمبـادئ والتـي    -

  .ي لدى التلاميذ يمكن الاستفادة منها في بناء مناهج لإثارة التفكير العلم
وإبراز دوره في تنمية مهارات التفكير  ،ذي يلعبه الحاسوب كوسيلة تعليميةالتنويه بالدور ال -

  .العلمي لدى المتعلم 
تناول موضوع حيوي وجديد يهم  القائمين على العمل التربوي الميداني من معلمي ومديري  -

  .فع المستوى التربوي بشكل عام ومفتشي التربية وصانعي القرارات التربوية من أجل ر
إرساء بيداغوجية التساؤل منهجا تجريبيا يقوي الروح العلمية لدى المـتعلم الـذي نجنبـه     -

  .المظاهر الشكلية للتعلم التقليدي القائم على الحشو 
  .إيجاد مسعى بيداغوجي يضع المتعلم وليس المعلم ومحتوى التعليم في جوهر النشاط  -
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  .الموضوع للاتجاهات والمتغيرات العالمية السائدة مسايرة ومواكبة-
  .تزويد المعلم والمتعلم بثقافة تكنولوجية قادرة على توجيه اختياره لمهنة المستقبل  -
لفت انتباه التربويين إلى الاهتمام بالمتعلم كمحور أساسي في المناهج الحديثة من خلال تنمية  -

  .قدراته ومهاراته التفكيرية 
  
  
  
  

   مصطلحات الدراسة/ا خامس
هـذا  ، وفـي  م المصاعب التي يتعرض لها الباحث، تداخل المصطلحات والمفاهيمإنّ أه

مزدحما  أصبحإنّ المشكلة التي ظهرت هي أنّ المجال قد : " الصدد يقول محمد صبحي حسانين
  )1("، وتعارض البعض الآخر، وتمايز بعضهاات، تداخل بعضهامن المصطلحبعدد ضخم 

  : إننا سنحاول توضيح بعض المصطلحات التي وردت في هذا البحث وذلك كما يلي وعليه ف
  Effect: أثر
التي تدرس وحدة الضوء ( يعني مقدار الفروق الحاصلة بين المجموعتين الضابطة:  إجرائيا 

بعد إجراء الاختبار  )التي تدرس وحدة الضوء بالبرنامج الحاسوبي(والتجريبية )بالطريقة التقليدية
  .البعدي 

  : البرنامج الحاسوبي 
  في وحدة الضوء يقـوم    power pointهو عبارة عن برنامج للعروض التقديمية:  إجرائيا  

والرسـوم   ،وصـالنص( :ة فية المتمثلـعلى توظيف  إمكانيات الكمبيوتر من المؤثرات الحسي
في تنظيم وتتـابع   )كية، والمؤثرات الصوتية والحر، الصور المتحركة، والرسوم الثابتةالخطية

، ويتم عرضه عن طريـق جهـاز   تكامل للمعلومات يتسم بالتفاعليةيظهر في صورة عرض م
  . data chowعرض البيانات 

   Development:  تنمية 

                                                 
 .36، ص1985، دار الفكر العربي ، القاهرة  نموذج الكفاية البدنية: محمد صبحي حسانين  – 1
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  ѧزيادة، ونمى ينمي نمياالنماء وال: نمى:" فه ابن منظورمأخوذة من نمى ينمو نموا، ويعرّ: ةلغ ،
ونميته أي رفعته  ،امياأي جعلته ن: وأنميت الشيء ونميته، ينمو نموا، وربما قالوا اد وكثرأي ز

  )2( .على وجه الإصلاح 
زيـادة  : ، وتنمية التفكير العلمـي أي ن التنمية تعني الزيادة في الشيءيرى الباحث أ:  إجرائيا 

ديـد  تحمهارة (: تفكير العلمي في هذه الدراسة وهيقدرة المتعلم في المهارات التي يتضمنها ال
 . )، تفسيرها، وتعميم النتائجيات، اختبار صحة الفرض، اختيار الفرضياتالمشكلة

 
 
 
 
  
  : Scientific thinkingيالعلمالتفكير  

    .ن ملاحظتهة عقلية عليا وسلوك إنساني لا يمالتفكير العلمي عمليإنّ  : التعريف الإجرائي   
التلميـذ   جادةفية إجزا  إلى كيويُ، المتعلم ستدل عليه من خلال عمليُ في هذه الدراسةو        

، ثـم  لة، اختيار الفـروض لهـا، اختبارهـا   ـد المشكـتحدي ( :لمهارات التفكير العلمي التالية
  .  ) مالتعميم في موقف تعلّأخيرا تفسيرها و

التـي  تكمن أهمية الدراسات المشابهة في معرفة الأبعاد المختلفة :  الدراسات السابقة / سادسا
متغيرات، أو ط الـمع الاستفادة المباشرة سواءا في التوجيه أو التخطيط أو ضب ،يط بالمشكلةتح

  مناقشة نتائج البحث 
ر فرصـة واسـعة   أنّ الإطلاع على الدراسات السابقة يوفّ: " يقول عبيداتوفي هذا الشأن      

مات راسات والمسـلّ هذه الد اعتمدتهاالأطر النظرية والفروض التي  إلىأمام الباحث بالرجوع 
التي تنشئها والنتائج التي أوضحتها، كما تساعد الباحث على أن يختار أداة ما، أو يصـمّم أداة  

  )1(" مشابهة 
وبناءا على ذلك سنتناول في هذا الجزء الدراسات السـابقة ذات العلاقـة بالدراسـة             

 ـلدراسات، الحالية، وذلك بهدف التعرف على موقع هذه الدراسة من تلك ا  ــوأوج ه ـه التشاب
، وقد تمّ  تقسيم الدراسات السابقة إلى ستفادة منها في الدراسة الحاليةوالاختلاف بينها، ومدى الا

  :ثلاثة أقسام 
                                                 

  26، ص1997، دار صادر، بيروت ، المجلد السادس1، طلسان العرب: ابن منظور – 2
 32،ص1992الفكر عمان، ، دار 4ط ) مفهومه،أدواته، أساليبه( البحث العلمي : عبيدات ذوقان وآخرون  – 1
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   :تناولت الحاسوب  التي  دراساتال: القسم الأول   
  )2(: 1998دراسة المطيري :  أولا

حاسوب في مادة العلوم على تحصيل طلاّب الصف أثر استخدام إحدى برمجيات ال" المعنونة بـ    
 60، حيث تكونت عينة الدراسة من المنهج التجريبيباستخدام " السادس الابتدائي بمدينة الرياض

تدرس باستخدام إحدى برمجيـات   طالبا 30طالبا موزعين على مجموعتين، تتألف الأولى من 
تدرس باسـتخدام   طالبا 30أيضا من الحاسوب وتسمى المجموعة التجريبية، والأخرى تتكون 

الطريقة التقليدية وتسمى المجموعة الضابطة، وقد توصّل الباحث الى وجود فروق ذات دلالـة  
في متوسطات تحصيل الطلاب في مادة العلوم بـين المجموعـة    0.05إحصائية عند مستوى 

، حيث لـم تظهـر   التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى التذكر والفهم
  .فروق إحصائية عند مستوى التطبيق لدى المجموعتين التجريبية والضابطة

  
   )1( 2001 دراسة هيدموس: ثانيا 

هدفت إلى استقصاء أثر طريقة التعلم بالحاسوب في تحصيل طلبـة الصـف العاشـر    
طالبـا   144تكونت عينة الدراسة من حيث الأساسي في الفيزياء مقارنة مع الطريقة التقليدية 

مدرسة  طالبة من 74وطالبا من طلبة الصف العاشر الأساسي والتي تم اختيارها عشوائيا منهم 
بنين في محافظـة  طالبا من مدرسة ظافر المصري الثانوية لل 70، والصلاحية الثانوية للبنات

 ، وتم توزيع الطلبة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة بحيث يـدرس الطلبـة  نابلس الفلسطينية
  الذكور في شعب منفصلة عن الإناث في كلتا المجموعتين  

واستخدم الباحث في هذه الدراسة برنامج تعليمي محوسب في الفيزياء فـي موضـوع   
التيارات الكهربائية الثابت من إعداد الباحث تم تطبيقه على أفراد المجموعة  التجريبيـة مـن   

  .ن أسبوعياحصة صفية بواقع حصتي 14الجنسين مدة شهرين بمعدل 
، بينما طالبتان في المدرستين المذكورتينحيث كان يجلس على الجهاز الواحد طالبان أو 

، تـم  محددة ذاتها وبالطريقة التقليدية، وفي المدة الت المجموعة الضابطة الموضوع نفسهدرس
، وكشفت نتائج الدراسة عن موضوع نفسه على أفراد المجموعتينتطبيق اختبار تحصيلي في ال

الصف العاشر الأساسي في الفيزيـاء   إحصائيا في متوسطات تحصيل طلبة وجود فروق دالة
                                                 

ف السادس ـلاب الصـل طـأثر استخدام برمجيات الحاسوب في مادة العلوم على تحصي: "المطيري وسلطان هويدي  – 2
 .1998، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الملك سعود ،الرياض  ابتدائي

  ، دار  1ط، نت في ميادين التربية والتعليماستخدام الحاسوب والانتر:  ي، عادل فايز السر طاوجودت أحمد سعادة  -  1
 . 312ص  ، 2003، عمان الشروق للنشر والتوزيع     
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، ولم تظهر فروق دالـة  لتدريس لصالح المجموعة التجريبيةتعزى إلى استخدام الحاسوب في ا
  .إحصائيا تعزى إلى الجنس والتفاعل بين الجنس وطريقة التدريس 

  )Chang  (  )2 2002(  دراسة شانج:  ثالثا
يتساءل فيها عمّا إذا كانت عملية التدريس من خلال الحاسوب واسـتخدام طريقـة حـل          

تحسين في نواتج التعلم في مجال تدريس العلوم ، وللإجابة عـن هـذا    إلىالمشكلات تؤديان 
التساؤل قام الباحث بمقارنة طريقة التدريس باستخدام الحاسـوب  المرتبطـة بطريقـة حـل     

، تم تطبيقها جميعا على طلبة ة والمناقشة مع استخدام الانترنتة المحاضرالمشكلات مع طريق
ات هؤلاء الطلبـة نحـو   ، مع قياس اتجاهي تايوان خلال تدريس مادة العلومالمرحلة الثانوية ف

الأولـى تجريبيـة   :، وقد قام الباحث بعد ذلك بتقسيم عينة الدراسة الى مجموعتين العلوم أيضا
قة حل المشكلات مع الحاسوب ، في حين ــالبة استخدمت معها طريطالبا وط 156وعددها 

طالبا وطالبة طبقت عليهم طريقة المحاضـرة والانترنـت    138تألفت مجموعة المقارنة من 
شة ، أما أداة الدراسة فقد تمثلت بتطبيق الاختبار التحصيلي لمـادة علـوم الأرض   ــوالمناق

فة إلى مقياس الاتجاهات نحـو مـادة علـوم    ، بالإضا2000عام  Changالذي طوره شانج 
، وأظهرت نتائج استخدام تحليل التبـاين  1999الأرض الذي طوره كلا من شانج و ماو  عام 

بان الطلبة الذين درسوا حسب طريقة حل المشكلات والحاسوب قد حصلوا على درجـات أو  
حسـب   الأرضلـوم  علامات أعلى وبدلالة إحصائية أكثر من زملائهم الذين تعلموا مـادة ع 

  .طريقة المحاضرة والمناقشة والانترنت 
حل المشـكلات  ( وكانت هناك فروق دالة إحصائيا لمصلحة طلبة المجموعة التجريبية 

  .فيما يتعلق باتجاهاتهم نحو المادة الدراسية ) والحاسوب 
ه والتي أكّد فيها أهمية استخدام الحاسوب في التدريس لأنّ Binder دراسة الـ:رابعا 

 ــيمنح الطلبة الفرصة للتعلم الذاتي، ويكون مساعدا للطلبة الذين يجدون صعوب ة ـة في متابع
الأمور المهمة فيها، وتكرار الجوانـب   علىس، والانتباه الى المادة الدراسية، والتركيز المدرّ

  .)1(  التي لم يتم استعابها  
  :  التعليق على الدراسات

                                                 
 . 314ص  ، المرجع نفسه – 2

1-Binder ,c. Behavioral fluency .a new paradiym, (in) .Educational technology, vol.33, U.S.A, 
Engle wood  cliffs 1993.p.39  
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، يظهر أنّ معظم الدراسات التجريبية تؤكد فاعلية السابقةن خلال استعراض الدراسات م    
، وأنّ لها دورا ايجابيا في تحسين الاتجـاه  وسيلة تعليمية مساعدة في التعليماستخدام الحاسوب ك

لتحصـيل  حد مـا فـي ا   إلى، كما أنّ لها نتائج ايجابية نحو استخدام الحاسوب في التعليم العام
لصـالح   إحصـائية ث تؤكد نوعا ما وجود فروق ذات دلالـة  ، حيالمعرفي والتذكر والتطبيق

  .المجموعة التجريبية في التحصيل المعرفي وكذا التفكير العلمي
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  الدراسات التي  تناولت التفكير العلمي : القسم الثاني 
  )1(: 1986"زيتون الزغبي" دراسة  :رابعا

لدى طلبة الصف الثاني من التعليم مي أثر استخدام المخبر على تنمية التفكير العل" الموسومة بــ
  ." الثانوي علمي في الأردن

، وقسّمت العينة الى مجموعتين المجموعة التجريبية                طالبا وطالبة      868اختبار     حيث تمّ  
، والمجموعة الضابطة استخدمت أسلوب المخبري                الاستقصائي   واستخدمت أسلوب المخبري         

لتقليدي،     لعل                ا ا لتفكير  ا لتجربة، وقد               وطبق اختبار مهارات  ا ية  لمجموعتين في نها ا مي على 
توصّلت النتائج الى أنّ هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح المجموعة                                  

  . التجريبية
  )2( 2003 رفعت محمود بهجات محمددراسة :  خامسا

يذ الصف لدى  تلام" التعلم الاستراتيجي مدخل مقترح لحفز التفكير العلمي " الموسومة بـــ 
استهدفت الدراسة دمج مهارات الدراسة مع خطوات التعليم التعـاوني  ، حيث الخامس الأساسي

  " مدخل التعلم التعاوني القائم على مهارات الدراسة " في مدخل واحد جديد هو 
واستهدفت أيضا تجريب استخدام أثر هذا المدخل في تنمية التفكير العلمي والتحصيل الدراسـي  

وقد انطلقـت الدراسـة مـن     ،بتدائي في وحدة بناء الكائن الحيالصف الخامس الا لدى تلاميذ
ما اثر استخدام مدخل التعلم التعاوني القائم على مهارات الدراسة فـي  : السؤال الرئيسي التالي 

  تنمية مهارات التفكير العلمي والتحصيل الأكاديمي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ؟ 
حيث اعتمد على تقسـيم العينـة    ،ل استخدم الباحث المنهج التجريبيهذا التساؤوللإجابة على 

  :تلميذا الى ثلاث مجموعات كالتالي  90المقدرة ب
بمدرسة ناصر الابتدائيـة  تلميذا من السنة الخامسة  30تكونت من : المجموعة الاستطلاعية -1

صد التأكد من ثبات وصدق كل استخدمت في التجربة الاستطلاعية لأدوات البحث ق ، المختلطة
  .أداة وبالتالي مدى صلاحيتها للتطبيق 

وهذه المجموعة تدرس  ،تلميذا يدرسون بنفس المدرسة 30تكونت من : المجموعة الضابطة-2
  .الوحدة باستخدام الطريقة التقليدية 

                                                 
، مذكرة مكملة لنيل وجهة الضبط وعلاقتها بأنماط التفكير لدى عينة من متربصي معاهد التكوين المهني "  :مدّور مليكة  – 1

 .63ص ،2004/2005الموسم الجامعي  -باتنة-شهادة الماجستير في علم النفس المعرفي ،جامعة الحاج لخضر
 ،2003عالم الكتب، القاهرة  ،1ط ،كير العلميمدخل مقترح لحفز التف التعلم الاستراتيجي: رفعت محمود بهجات محمد -  2

 .8ص
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رس تلميذا يدرسون بنفس المدرسة وهذه المجموعة تد 30تكونت من : المجموعة التجريبية -3
  .الوحدة باستخدام التعلم التعاوني القائم على مهارات الدراسة 

لتعلم التعـاوني  كما استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي في جمع البيانـات الخاصـة بـا   
  ومهارات الدراسة 

  :وقد اعتمد الباحث في دراسته على ثلاث أدوات 
  .خل المقترح وحدة بناء الكائن الحي المصاغة في ضوء معايير المد/ 1
  .الاختبار التحصيلي / 2
والهدف منه قياس مهارات التفكير العلمي المتضمنة في وحدة بنـاء  : اختبار التفكير العلمي/ 3

  الكائن الحي 
لـى تلاميـذ السـنة    وقد استخدم الباحث المحتوى العلمي  لوحدة بناء الكائن الحي المقـررة ع 

  .مفردة من نوع الاختيار من متعدد   40وقد تكون المقياس من  ،الخامسة ابتدائي
  :النتائج التالية إلىوفي الأخير توصلت الدراسة      

فيما يخص فعالية استخدام مدخل التعليم التعاوني في تنمية التحصيل الدراسـي فقـد لاحـظ      
الباحث ارتفاع     متوسط تحصيل تلاميذ المجموعة التجريبية عن متوسط تحصيل المجموعـة  

بين متوسطي درجات  0.01ووجد أنّ هناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند المستوى  الضابطة،
وبالتالي تفوق مدخل التعلم التعاوني القائم على  ،موعتين لصالح المجموعة التجريبيةأفراد المج

  .مهارات الدراسة على الطريقة التقليدية في تطوير التحصيل الدراسي 
  :فقد وجد ،بمهارات التفكير العلمي والمتعلقأما عن التساؤل الرابع 

  .0.05أنّ هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بالنسبة لتحديد المشكلات وهي دالة عند مستوى  -
  .0.05أنّ هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بالنسبة لاختيار الفروض وهي دالة عند مستوى  -
  .0.05وض وهي دالة عند مستوى أنّ هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بالنسبة لاختبار الفر -
  .0.05أنّ هناك فروقا ذات دلالة إحصائية بالنسبة لتفسير الفروض وهي دالة عند مستوى  -

  وبالتالي عدم وجود ،وهي غير دالة إحصائيا 1.84= أمّا بالنسبة للتعميم فقد كانت قيمة ت     
  .فروق ذات دلالة إحصائية      

  "علاقة مدخل التعلم التعاوني بالتحصيل والتفكير العلمي"ة انطلاقا من نتائج هذه الدراس 
  :يمكن القول       
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هذه الدراسة توصي بضرورة تعلم التلميذ أساليب ومهارات التفكير العلمي الـذي يـنعكس    أنّ 
  .ويمكنه من حل المشكلات التي تقف عائقا في حياته ، عليه في تحصيله الدراسي

 :  تعليق  
اسة مع البحث الذي نحن بصدده من حيث طبيعة المتغير المستقل وهو الـتعلم  تشابه هذه الدرت

التعاوني القائم على مهارات الدراسة، والذي يقابله في بحثنا البرنامج الحاسوبي، و الذي بقـدر  
ما هو وسيلة للتعلم والتحصيل فهو إحدى وسائل كسب المعرفة العلمية وحل المشكلات،  وهي 

 .لمي ومنمية لهمثيرة للتفكير الع

حول أثر التدريس بالبرنامج  دراستنا بمثابة المحك الذي سيثبت ويدعّم نتائج تعتبر هذه الدراسة 
 .الأخرى على نمو التفكير العلمي وسائلالحاسوبي في مقابل التدريس بال

مدّنا تمدّنا هذه الدراسة والدراسات الأخرى بالمنهج المناسب لإثبات إشكالية بحثنا، كما تكذلك  
اس ـأيضا بالطرق والأدوات المناسبة لاختبار التفكير العلمي كمقياس التفكير العلمي وطرق قي

صدقه، وقياس ثباته وقياس الزمن اللاّزم لتطبيقه، وكيفية تصنيف المقياس،  وكذا تفسير نتـائج  
 .وطرق المعالجة الإحصائية

  .وحجمها المناسب وأنواعها يمدّنا البحث أيضا بالطريقة المناسبة لاختيار العينة، 
وأخيرا يمكن القول انطلاقا من نتائج هذه الدراسة التي أثبتت علميا وتجريبيا الأثـر الإيجـابي    

 ــدام مهارات الدراسة كوسيلـلطريقة التعلم التعاوني باستخ ل مـن  ـة تعلم في زيادة التحصي
اسـتخدام   أنّ أخرى، فهـل  جهة، وكانت ذات فاعلية في تنمية مهارات التفكير العلمي من جهة

اء  يمكنه أن يحـدث الأثـر   ـوء لمقرر الفيزيـدة الضـس وحـالبرنامج الحاسوبي في تدري
  ي مهارات التفكير العلمي لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط ؟ نمّينفسه،  و

 .ذلك هو السؤال الذي سنحاول الإجابة عليه خلال هذه الدراسة   
  لتي  تناولت الحاسوب وعلاقته بالتفكير العلميالدراسات ا: القسم الثالث 
أثر الحاسوب في تحسين بعض " ـالمعنونة بـ )1(  2005 دراسة بخوش وليد:  سادسا

دراسة تجريبية في مادة العلوم الطبيعيـة لتلاميـذ الثالثـة    "  الأكاديميالعمليات المعرفية والأداء 
  .ثانوي 

                                                 
مذكرة مكملة لنيل شهادة الماجستير  ،أثر الحاسوب في تحسين بعض العمليات المعرفية والأداء الأكاديمي: بخوش وليد   -  1

 .2006/ 2005 الموسم الجامعي -باتنة-الحاج لخضرفي علم النفس المعرفي، جامعة 
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هل يؤدي استخدام الحاسوب في العلوم الطبيعيـة  : ي حيث تمثّلت مشكلة البحث في السؤال التال
لتلاميـذ السـنة   )الأكاديميالتفكير العلمي، الذاكرة ، الأداء (الى تحسين بعض العمليات المعرفية

  .الثالثة ثانوي علوم الطبيعة والحياة ؟ 
وللإجابة على هذا التساؤل استخدم الباحث المنهج التجريبي، حيث عمد الـى اسـتخدام عينـة    

، حيـث بلـغ معـدّل    اإناث 50و اذكور 30 منهم  من الأقسام النهائية العلميةتلميذا  80قوامها 
عينة الدراسة بطريقة عشوائية ثـمّ قسّـمت هـذه     اختيرتوقد  ،سنة 19و17الأعمار ما بين 

 ـ 40إحداهما تجريبية ويبلغ عـددها   الأخيرة الى مجموعتين، تـدرس عـن طريـق    ذا ـتلمي
  .تلميذا وتدرس بالطريقة التقليدية  40ابطة يبلغ عددها والأخرى ض ،الحاسوب

والذي اعتمد علـى  " يعقوب حسين نشوان " وقد استخدم الباحث مقياس التفكير العلمي لصاحبه 
 إلـى وفي الأخير خلصت الدراسـة   ،"هارانزو وزملائه " مهارات التفكير العلمي التي طوّرها 

  : النتائج التالية 
ة إحصائية في الأداء الأكاديمي بين المجموعتين التجريبيـة والضـابطة   توجد فروق ذات دلال

  .لصالح المجموعة التجريبية 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الذاكرة بين المجموعتين التجريبيـة والضـابطة لصـالح    

  .المجموعة التجريبية 
 ـ توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير العلمي  بين المجمـوعتين الت  ابطة جريبيـة والض

  .لصالح المجموعة التجريبية 
، نجد أنّها أكّـدت علـى فاعليـة    من خلال الاطلاع على هذه الدراسة:  تعليق على الدراسة 

، ودلّت على وجود فروق ذات دلالة ت المعرفية ومنها التفكير العلميالحاسوب في تنمية العمليا
الأداء  :لح المجموعة التجريبية في كل مـن اإحصائية بين المجموعتين التجريبية والضابطة لص

  .، التفكير العلمي ، الذاكرةالأكاديمي
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  :  فرضيات الدراسة /سابعا 

  : للتحقق من أهداف الدراسة تمت صياغة الفرضيات التالية 
التـي درسـت   (دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبية توجد فروق ذات   : الفرضية العامة

في إتقـان مهـارات   )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )حاسوبيبالبرنامج ال
   .التفكير العلمي 

  :   الفرضيات الجزئية

التـي درسـت   (فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبيـة  هناك/ 1
تقان مهارة تحديد في إ)التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة) بالبرنامج الحاسوبي

  .المشكلة 
التـي درسـت    (هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية /  2

في إتقان مهارة اختيار )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )بالبرنامج الحاسوبي
  .الفروض 

التـي درسـت   (عة التجريبيـة هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجمو/  3
في إتقان مهارة اختبار )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة)بالبرنامج الحاسوبي

  صحة الفروض 
التـي درسـت   (هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبيـة /  4

في إتقان مهارة تفسير )لتقليديةالتي درست بالطريقة ا(والمجموعة الضابطة)بالبرنامج الحاسوبي
  .الفروض 

التـي درسـت   (هناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعـة التجريبيـة  /5
  .في إتقان مهارة التعميم)التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة)بالبرنامج الحاسوبي
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لقد اهتمت أدبيات التربية بالتدريس الفعّال، وأبرزت أنّ  تحقيقه يسـتلزم مزيـدا مـن     
، حيث أصـبح الحاسـوب   )سوبالحا(كنولوجية مثل الكمبيوتر التعليميتوظيف المستحدثات الت

وتطبيقاته جزء لا يتجزأ من حياة المجتمعات العصرية، وهكذا أخذت تقنية المعلومات المبنيـة  
على الحاسوب لا تغزوا فقط كل مرفق من مرافق الحياة باعتبارها أحد التقنيات الحديثـة فـي   

ي، حيث تقـدم مـن   مجال التدريس، بل وصل استخدامه إلى اعتماده كأحد مصادر التعلم الذات
  . خلاله المادة التعليمية بصورة مبرمجة

الكمبيوتر كمستحدث تكنولوجي في مجال التعليم أحدث دويا كبيـرا بـين أوسـاط     دخول إنّ 
المربين والمعلمين والمسؤولين، ويعده البعض بمثابة ثورة على نظم التعليم التقليدي، الى الحـد  

ظهور الكمبيوتر حوّل بعض الأمـم مـن مجتمعـات     أنّ"  berg   1995" بيرج" الذي اعتبر 
   )1(" صناعية الى مجتمعات معلوماتية 

  :تعریف الحاسوب
يعد الحاسوب من أهم سمات العصر الحديث، فكل شيء حولنا يمكن أن يدار من خلاله، ومـا  

  .من مجال أو هيئة أو مؤسسة إلا وقد أدخلت هذا الجهاز في أعمالها 
تبعا ) data(جهاز الكتروني يستخدم في معالجة وتشغيل البيانات " بأنه  يمكن تعريف الكمبيوتر

بـرامج، وذلـك   : لمجموعة من القواعد أو العمليات تتم كتابتها بإحدى لغات الحاسب وتسـمى 
  )2( "لتحويل البيانات إلى معلومات صالحة للاستخدام، واستخراج النتائج المطلوبة لاتخاذ القرار

  )3(: تعريفين التاليننورد في مايلي الوس 

جهاز الكتروني مصمم بطريقـة تسـمح باسـتقبال    :"يعرّفه عليان ربحي مصطفى بأنه
ل البيانـات إلـى معلومـات صـالحة     ـك بتحويـها، وذلـها ومعاملتـات واختزانـانـالبي

  . للاستخدام، واستخراج النتائج المطلوبة لاتخاذ القرار
آلة لمعالجة المعلومات والبيانات الحسابية وفق :"م بقولهعبد العظيم عبد السلا يويعرّفه الفر جان

نظام الكتروني،وباستخدام لغة خاصة، وهذه الآلة تستطيع تنفيذ العديد من الأوامر المخزنة بهـا  
  "بسرعة فائقة

وقد شاع استخدامه في الآونة الأخيرة في مختلف ميادين الحياة، وأثبت كفـاءة عاليـة وفـرت    
  اليف، ممّا ساعد على التفكير في الاستفادة من إمكانياته في الميادين التربوية الجهد والوقت والتك

                                                 
- Berg .S.L., (1995) "facilitating computer conferencing : Recommendations  from the field 1  

.Educational technology , vol .35, NO.1, p.22.  
  223ص، 1999الكويت  ،دار الكتاب الحديث ،2، ط) نظرة مستقبلية( تكنولوجيا التعليم : الغريب زاهر، إقبال بهبهاني  – 2
  13ص ،2000، عمان، دار اليازوري  للنشر والتوزيعالحاسوب في التعليماستخدام : يحي محمد نبهان  – 3
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 :  نشأة الحاسوب
لقد  سبق وجود الحاسوب ظهور بعض الوسائل والطرق التعليمية، والتي قد يكون لهـا  

آلـة    presseyصـمّم بريسـي    1924علاقة بتاريخه وتطور استخدامه في التعليم، ففي عام 
" ه في تصحيح اختباراته الكثيرة التي كان يجريها أسبوعيا لطلابـه فـي مقـرر    بسيطة تساعد

 ــان يقـالذي ك" وي ـمبادئ علم النفس الترب " أوهـايو " ي جامعـة ولايـة   ـوم بتدريسه ف
الأمريكية، وتشبه هذه الآلة إلى حد كبير الآلة الكاتبة العادية، وكانت هذه الآلة المـدخل إلـى   

  .) 1(تعليم استخدام المكنة في ال
 IBMقبل بداية الحرب العالميـة الثانيـة بقليـل قامـت شـركة الحواسـيب الآليـة        

)international business machine   (  بتمويل مشروع لبناء آلة كهربائية ميكانيكية، وتـم
، وتستطيع إجراء ) 1-مارك( الأمريكية، وسميت هذه الآلة " هارفارد"هذا المشروع في جامعة 

  .حسابية في الدقيقة، لكن من أهم عيوب هذه الآلة أنها ثقيلة الوزن  عملية 200
" بنسلفانيا " في جامعة  1946وأول حاسوب الكتروني حقيقي تمن تصميمه وإنتاجه عام 

عملية حسابية في الثانية، ومن أهم عيوبه مشـكلة   500الأمريكية، ويستطيع هذا الأخير إجراء 
بإدخال تحسينات على هذا الجهاز، وبدأت الحواسيب " نيومان "عالم التحكم في أدائه، بعدها قام ال

الأولى بالظهور في منتصف الأربعينيات من القرن العشرين، ثمّ أخذت بالتطور السريع، وممّا 
  .ساهم في تطورها هو التقنيات الالكترونية الجديدة 

لأعمال الإداريـة  في منتصف الستينات من القرن العشرين تمّ إدخال الحاسوب لإدارة ا
والتجارية، حيث أصبح هذا الأخير منتشرا في المؤسسات والشـركات، وبعـض الجامعـات    
والمعاهد التعليمية، و بفعل النجاح الذي حققه الحاسوب في المجـال الإداري، جعـل بعـض    
التربويين يفكرون في استخدامه كوسيلة تحرر المدارس من الأعمال الإداريـة الكثيـرة التـي    

  .ها عملية التدريس تتطلب
  . في السبعينات وأوائل الثمانينات في القرن العشرين، بدأت الحواسيب في الانتشار

  : ظهرت للحواسيب أجيال عدة تتمثل في الآتي: أجيال الحاسوب
ظهر في بداية الخمسينات من القرن العشرين، حيث قامت مجموعة من العلمـاء  : الجيل الأول
، ويعـود  ) 1-مـارك :" ( الأمريكية ببناء أول حاسوب أطلق عليه اسم  "هارفارد " في جامعة 

                                                 
 . 29ص ، مرجع سابق: يعادل فايز السر طاو، جودت أحمد سعادة – 1
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الفضل لتطويره للجيش الأمريكي حينذاك، حيث استخدم في مجالات عدة منهـا تتبـع مسـار    
  . القذائف

، IBMظهر في نهاية الخمسينات من القرن العشرين، وعملت على إنتاجه شركة : الجيل الثاني
، وظهـور   fortanفـورتران  : و ظهور لغات البرمجة مثـل لغـة  وأهم ما يميز هذه الفترة ه

  . الأقراص المغناطيسية الصلبة التي استخدمت لتخزين البيانات
ظهر في منتصف الستينيات من القرن العشرين، وأهم ما ميّز هذا الجيـل هـو   : الجيل الثالث

-multipro، وظهور ما يسـمى بتعـدد البـرامج    operating systemتطوير نظام التشغيل 

gramming  وتعدّد المعالجاتmultiprocessors كما شهدت هذه الفترة ظهور لغات برمجة ،
  . pascal، وباسكال basic:جديدة مثل

ظهر في أوائل السبعينات من القرن العشرين، وتحتوي على ألف عنصر أو أكثر : الجيل الرابع
والتي سميت بالمعالجـات الدقيقـة،   دّا، ـرة جـمن أنواع الترانزستورات على شكل دوائر كبي

وكانت أساسا لتصنيع الحواسيب المصغرة، كما شهدت هذه الفترة ظهور الأقراص المغناطيسية 
  . المرنة

وظهر في بداية الثمانينات من القرن العشرين، ولا زالت حواسيب هذا الجيـل  : الجيل الخامس
  .قيد التحسين والتطوير 

  : يل ما يلي ومن أهم خصائص حواسيب هذا الج
بالذكاء الاصطناعي، والذي مـن الممكـن أن يحـاكي الـذكاء     : فعالية الذكاء والمسمى - 1

  .الإنساني 
 إمكانية الحوار والتعبير التي ستمكنها من التحاور مع الإنسان - 2

 .قدرتها على فهم المدخلات المحكية والمكتوبة والمرسومة   - 3

  "فورتران "ن لغة قدرتها على التعامل مع لغات برمجة قريبة جدا م - 4
يمثّل  الحاسوب  قمة ما أنتجته التقنية الحديثة، فقـد دخـل   :  استخدام الحاسوب فѧي التعلѧيم  
بالفضاء الخارجي، وأصبح يؤثر في حياة النـاس   المنزل وانتهاءًشتى مجالات الحياة بدءا من 

سـائل  بشكل مباشر أو غير مباشر، ولما يتمتع به من مميزات لا توجد فـي غيـره مـن الو   
التعليمية، ويعتبر التعليم إحدى المجالات التي استفادت من هذه التقنية، حيث عملت هذه الأخيرة 
على تطوير كثير من جوانب العملية التعليمية التعلمية، وتسهيل العديد من المهام وخاصة فـي  

  . المناهج والوحدات التعلمية
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تمتع به من إمكانات هائلة في تطوير العملية وتتعدّد استخدامات الحاسوب في التعليم، وذلك لما ي
التعليمية التعلمية، ولما يوفره من فرص تنمية التفكير والإبداع، ومن أهم استخدامات الحاسوب 

   )1(:في لتعليم ما يلي
استخدامه في الأعمال الإدارية، من حفظ للبيانـات الخاصـة بالمتمدرسـين ونتـائجهم      - 1

  .اسية الدراسية، وبرمجة المواقيت الدر
 .استغلاله في أعمال المكتبة المدرسية لتنظيم إعارة  وحفظ الكتب والمراجع المدرسية  - 2

يساعد المعلمين في أداء واجباتهم المنوطة بهم ، كأعمال التحضير، أو كتابة الأسئلة، أو  - 3
 .   power point الــبرمجتها، وكذا إعداد الدروس بالعروض التقديمية 

 .برامج التعليمية الهادفة لما يوجد به من إثارة وتشويق استخدامه في إعداد ال - 4

يساعد في عملية التخطيط للمناهج، ويشمل ملفات المعلومات والمراجع، وإنتاج الوسائل  - 5
 ـ  ـ ـالتعليمية ،والأفلام التعليمية التي تدمج فيها ع وت والصـورة  ـدة مـؤثرات كالص

 ).اشوالـــدات(عن طريق جهاز عرض البيانات والحركة، وتعرض 

كما يمكن توظيفه في المواقف التعليمية التي تتم داخل القسم أو خارجه من أعمال إدارية  - 6
 .يقوم بها المعلمون والإداريون على حد سواء في المدرسة 

  )2( :ويمكن إضافة  الاستخدامات التالية
يـق  استعماله في التعلم الذاتي، حيث يقوم بدور المعلم البديل في توجيه الطالـب عـن طر   -

 ــم، وهنا تتم برمجـالحوار بينهما أثناء عملية التعلي وب لتقـديم المعلومـات   ـة الحاس
  .للطالب، وهو  الأسلوب المتبع في التعليم المبرمج باستخدام الكمبيوتر

استخدامه في تقويم تحصيل الطلبة من خـلال تقديمـه للاختبـار، وإعطـاء التعليمـات       -
 .التغذية الراجعة، وتقدير صحة استجابته وتسجيلهاوالتوجيهات للازمة للطالب، وإمداده ب

 .إجراء البحوث والدراسات العلمية في مجالات التعليم المختلفة، والتخطيط لتطويرها  -

  :ويضيف الباحث الاستخدامات التالية 
يستخدم في إعداد الدروس، وكذا تخطـيط الأنشـطة التعليميـة، وإعـداد الاختبـارات       - 1

  .كثر من مرة وقت الحاجة إليها وبرمجتها للرجوع إليها أ

                                                 
 .88ص ،2001رياض لا  ،، مكتبة تربية الغد2ط، استخدام الحاسب الآلي في التعليم: الموسى عبد االله بن عبد العزيز – 1
 . 226، صمرجع سابق: بهبهاني إقبال ،الغريب زاهر – 2
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استخدامه كوسيلة تعليمية في التعلم الجماعي بتوصيله بـأنواع متعـددة مـن الوسـائل      - 2
 ـ: التعليمية الأخرى للاستفادة منها وعلى سبيل المثـال    ــأجه و، التسـجيل  ـزة الفيدي

 .الصوتي، أجهزة العرض المختلفة 

لعالم من خلال شبكات الانترنت، وذلك الاتصال بالمؤسسات التعليمية في مختلف أنحاء ا - 3
 .بغية التعرف على أحدث ما وصل إليه العلم في مجالات التعليم 

إنّ استخدام الحاسوب في التعليم أصبح حتمية ضرورية في هذا العصر، من أجـل            
 إثراء بيئة التعليم، فهو تقنية من شأنها خلق بيئة تربوية مثمرة تـؤدي إلـى تحسـين الأداء   

 .التربوي،وكذا تساهم في تنمية التفكير لدى المتعلم 
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هناك العديد من الأسباب والعوامل التي دعت الى : مبرّرات استخدام الحاسوب في التعليم
   )1(: ضرورة استخدام الحاسوب في التعليم والتي نوجزها في ما يلي

 ـ  لقد أدى تـدفق المعلومـات ا  : الانفجار المعرفي وتدفق المعلومات/ أ ل ـلـى تطـور وسائ
الاتصالات، خصوصا ونحن نعيش في عصر الانفجار المعرفي، وهذا ما دفع الإنسان ليبحـث  
عن وسيلة لحفظ هذه المعلومات واسترجاعها عند الضرورة، ومن ثمّة كان الحاسوب أفضـل  

  . وسيلة للقيام بهذا الغرض
به هـذا العصـر، فهـو    وذلك لما يتسم : الحاجة إلى السرعة في الحصول على المعلومات/ب

 ـ  ــعصر السرعة، ممّا يجعل الإنسان في حاجة إلى التعامل م  ــع ه م الهائـل مـن   ـذا الك
المعلومات، وكلّما كان ذلك بأقصر وقت، وأقل جهد، كلّما تحققت أهدافنا، ولا يوجد أفضل مـن  

  . الحاسوب وسيلة لهذا الغرض
ن خلال ما أثبتته الدراسات، حيث أنّ وهذا يتبين م: إيجاد الحلول لمشكلات صعوبات التعلم/ ج

للحاسوب دورا هاما في حل المشكلات ذات الصلة بصعوبات التعلم من الفئات ذوي التخلـف  
  . العقلي البسيط، وكذا ممّن يواجهون مشكلات في مهارات الاتصال

 ـ: اـعلي ةـة عقليـة مهارات معرفيـتنمي/ د حـل  : لة عـن هـذه المهـارات   ـومن الأمث
  . ومهارات التفكـير، مهارات جمع البيانات وتحليلها وتركيبها وتنظيمهاالمشكلات، 

حيـث يتميـز   :  الحاجة إلى المهارة والإتقان في أداء الأعمال والعمليات الرياضية المعقدة/ ه
  .الحاسوب بالدقة والإتقان في التعامل مع هذا النوع من العمليات الحسابية المعقدة 

وذلك من خلال تهيئة المتعلمين وإعدادهم مهنيا لمواكبـة  : قبليةتحسين فرص العمل المسـت / و
  .ومواجهة هذا العصر بتقنياته الحديثة والمتطورة 

  )2(: ويضيف الموسى بعض المبررات الأخرى نوجزها في ما يلي 
  .أنّ الحاسوب أداة مناسبة لجميع فئات المتمدرسين  -
 .وسيلة تهيئ مناخا للبحث والاستكشاف  -

 .على تحسين وتنمية التفكير المنطقي  تقنية تعمل -

 .توفر الوقت والجهد عند أداء العمليات المعقدة  -

 .القدرة على المحاكاة فيما يتعلق بإجراء التجارب الخطيرة عوضا عن إجرائها فعلا  -

 . feed backيقدّم تغذية راجعة  -
                                                 

 .41، صمرجع سابق: ي، عادل فايز السر طاوجودت أحمد سعادة – 1
 . 49، صالمرجع السابق:  بن عبد لعزيزالموسى عبد االله – 2
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 .القدرة على العرض المرئي للمعلومات  -

  .م لدى التلاميذ تحسين نواتج وفعالية عملية التعل -
 : مجالات استخدام الحاسوب في التعليم   

لقد قدمت التكنولوجيا الحديثة وسائل وأدوات لعبت دورا كبيرا في تطوير أساليب التعليم 
والتعلم في السنوات الأخيرة، كما أتاحت هذه الوسائل الفرصة لتحسين أساليب التعليم، والتي من 

 ـــوي الفعّـر المناخ التربـا أن توفـشأنه  ـذي يساعـال ال  ـ  ــ ام ـد علـى إثـارة اهتم
  . لاب، وتحفيزهم، ومواجهة ما بينهم  من فروق فردية بأسلوب فعّالـالط

وباستمرار الثورة التقنية في الاتساع والانتشار أنتجت الحاسوب الذي يمثل نقلة نوعيـة  
تنا اليومية، ولـم يكـن   بل تحدّيا لكل ما سبقه من ابتكارات وأدوات يمكن أن نستخدمها في حيا

علماء التربية بمنأى عن التطورات اليومية الجارية، فقاموا بالبحث والتجريب للتعـرف علـى   
  .القدرات التعليمية الكامنة في إمكانية الحاسوب المتعددة والمتشعبة 

  )1(: وتتمثل مجالات استخدام الحاسوب في التعليم في الآتي 
  تعلم عن الكمبيوتر  - 
  من الكمبيوتر تعلم  - 
  تعلم مع الكمبيوتر  - 
  التعلم المدار بالكمبيوتر  - 
  التعلم بمعاونة الكمبيوتر  - 
 الكمبيوتر كمعلم خاص  - 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

                                                 
 .539، ص2003القاهرة   ،الأنجلو مصرية ،التعلماستراتيجيات التعليم  وأساليب : مجدي عزيز إبراهيم – 1
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 :والشكل التالي يبين المجالات السابقة 
 
   
  
  
  

 
  
  
  
  

                                                       
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 

تعلم من 
 الكمبيوتر

تصميم وإنتاج البرامج 
 والمواد التعليمية

Learning  from  Computer 

Computer  
tutorial  

تعلم عن 
 الكمبيوتر

تعلم مع 
 الكمبيوتر

التعلم 
التعلم المدار 

بمعاونة 

الكمبيوتر 
كمعلم 

  مجالات استخدام الكمبيوتر
 في التعليم

  كمقرر دراسي ضمن
 المناهج الدراسية

  
  مجالات استخدام الكمبيوتر في التعليم:  )1(شكل 

Learning  about  Computer 

Learning  with Computer 

Computer 
ASSited  

instruction  

Computer 
Manged 

instruction  

الألعاب التعليمية  المحاكاة   حل المشكلات  التدريب والمران

Problem 
solving 

instructional  
Gams 

Drilland 
practice  
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  :  مميزات استخدام الحاسوب في التعليم
  
تشير الكثير من الدراسات والأبحاث التربوية إلى مميزات استخدام الحاسـوب فـي العمليـة     

  )1(: التعليمية التعلمية، ومن هذه المميزات التي يقدمها الحاسوب مايلي 
  يوفر الحاسوب فرصا للتفاعل مع المتعلم مثل الحوار التعليمي  - 1
 المادة التعليمية عن طريقه بتدرج مناسب لقدرات الطلبة  تقدّم - 2

 .يمكن الحاسوب الطالب من اختيار وتنفيذ الأنشطة المناسبة لميوله ورغباته  - 3

 .يسهّل على الطالب اختيار ما يريد، في الزمان والمكان الذي يريد  - 4

 .يقدّم تغذية راجعة فورية  - 5

 .حفظ بيانات الطلبة ودرجاتهم  - 6

 .بالدقة العالية، حيث يعطي النتائج بدقة عالية جدّا يمتاز الحاسوب - 7

 .تنفيذ العمليات الحسابية المعقدة  - 8

 .السرعة في استرجاع المادة المخزّنة في الحاسوب  - 9

  )2(: ويذكر إبراهيم عبد الوكيل الفار أنّ من بين مميزات الحاسوب ما يلي 
  .يزيد من فاعلية وقت التعلم  -
 .يئة صور ورسومات وبأشكال مختلفة عرض المادة التعليمية على ه -

 .تقديم المعلومات والبيانات بسرعة فائقة مع إمكانية إعادتها بكل سهولة ويسر  -

 .عرض أنماط تعليمية مختلفة يصعب عرضها بطرق التدريس التقليدية  -

عن طريق الحاسوب يتدرج التعليم من السهل إلى الصعب، فهـو إذن يراعـي الترتيـب     -
 .لمعلومات المنطقي في عرض ا

 .إثراء المنهج التعليمي بالخبرات والأنشطة التعليمية المتنوعة  -

 .يعمل الحاسوب على الربط بين النظرية والتطبيق  -

  :ويضيف الباحث المميزات التالية لاستخدام الحاسوب في إثراء بيئة التعليم  
صـورة  يضفي على عملية التعليم أكثر متعة وتشويق من خلال ما يوفره من صوت و  - 1

  . وحركة

                                                 
 .54، صمرجع سبق ذكره: ي، فايز عادل السر طاوجودت أحمد سعادة – 1
 .27ص ،2002 ، القاهرة ، دار الفكر العربي1ط، استخدام الحاسوب في التعليم: الوكيلالفار إبراهيم عبد  – 2
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يوفر الوقت الكافي للتعلم فهناك من الطرق الحديثة في التدريس كطريقة حلة المشـكلات   - 2
 .تستهلك وقتا كبيرا للمرور بكل خطواتها ومراحلها والحاسوب يوفر الفرصة لذلك 

بإمكان الأستاذ تقديم عدة وضعيات في شكل مشكلات، والحاسوب يوفر له الوقت اللازم  - 3
ام الشخصي للطلبة من أجل معالجـة المشـكلات المطروحـة لصـياغة     لإعطاء الاهتم

 .تصوراتهم واختبارها، ومن ثم تعميمها 

ربط التعليم بالحياة الواقعية من خلال ما يعرضه الحاسوب من مشاهد واقعية مسـتوحاة   - 4
 من البيئة 

 ـالقدرة العالية على إشغال التلاميذ في الأنشطة، والمناقشـات الفكريـة ذات الداف   - 5 ة ـعي
 .العالية، وكذا توفير حوافز تعليمية هائلة 

القدرة على إيجاد بيئات فكرية تحفز التلاميذ على اكتشاف مواضيع ليست موجودة ضمن  - 6
 .المنهج الدراسي الحالي 

 ومثلها لا يتحقق إلا بالحاسوب القدرة على توفير خبرات عن طريق النمذجة والمحاكاة،  - 7

طلبة نحو المواد التي يرونها صعبة ومعقدة كمادة الفيزيـاء  تنمية اتجاهات ايجابية لدى ال - 8
 .مثلا 

   :خصائص التعليم بالكمبيوتر    
يتأثر التعليم بأداة التعليم التي يستخدمها المدرس، ويعد الحاسوب أداة تجعـل لعمليـة التعلـيم    

   )1(: والتعلم جملة من الخصائص نذكر منها 
الكمبيوتر للمتعلم بأن يخطو في تعلمه حسـب جهـده    حيث يسمح: وضوح معدّل تعلم الفرد/ 1

  .وسرعته الخاصة 
وتعني قدرة الحاسوب على أن يقدم للمتعلم معلومات فورية : )التغذية الراجعة(تقديم الرجع / 2

ع أو التغذية الراجعة، فغالبـا  ـعند استجابته سواءا أكانت صحيحة أم خاطئة، نطلق عليها الرج
غذية الراجعة التي تلي الاستجابة الخطأ مصحوبا ببعض الرسومات، كـأن  ما يقدم الكمبيوتر الت

  عليها  يقدم شخصية كاريكاتورية تتحرك على الشاشة تحمل لافتة مكتوب
  .يدفع المتعلم لتكرار المحاولة ، وهذا )خطأ (
  ر أث اأغلب البرامج الحاسوبية الموجودة في المؤسسات التعليمية تقفو: البنية والتتابعات/ 3
  

                                                 
 .200ص ،2004، القاهرة عالم الكتب ،2، طر المعلومات والاتصالاتتكنولوجيا التعليم في عص: كمال عبد الحميد زيتون – 1
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  )1(: التعليم المبرمج، وفيها يتبع منتج البرنامج أسلوبا مكوّنا من ثلاث خطوات رئيسية هي 
  .تحديد الأهداف الإجرائية التي يحققها البرنامج 

 .يحلّل محتوى موضوع الدراسة 

ومن الأشياء المهمة في هذه التتابعات موضـوع اسـتخدام الأمثلـة    :يحدّد التتابعات التعليمية 
 .لقاعدة او القانون لتوضيح ا

لقد شاع في التعليم المبرمج الأسلوب الخطي للبرمجة، وهو يعني تقسيم المادة التعليميـة إلـى   
خطوات صغيرة جدّا، يبدأ كل المتعلمين فيها من أولها ويسيرون في طريق واحد إلى أن ينتهوا 

بمقـادير أكبـر مـن ذي     منها، ثمّ  دخلت البرمجة التشعبية أو التفريعية، حيث يقدّم الموضوع 
  . ل، بعدها نسأل المتعلم مجموعة من الأسئلة للوصول به إلى النقاط الهامةـقب

   : الحاسوب آوسيلة تعليمية
لقد أدى استخدام الحاسوب  كوسيلة تعليمية إلى إعادة النظر في طرق التلقـين، وفـي   

ين على تحديد الأهـداف  المكتسبة، فإدخال الحاسوب ضمن وسائل التلقين أجبر المرب المعرفة
السلوكية المطلوب إيجادها عند المتعلم ،وإجراء تحليل دقيق للمادة الدراسـية، وهكـذا فـإنّ     
الاعتماد على الحاسوب بدرجة أكبر في عملية التعليم قد أدى إلى توضـيح تفصـيلي للمـادة    

بـل إيجـاد   الدراسية، فتصبح غاية التعليم ليس ما يمكن الحصول عليه من المعرفة فحسـب،  
عنصر التشويق أيضا في عملية نقل المعرفة إلى المتعلم، ممّا يؤدي إلى فاعلية المتعلم، فيقبـل  

  .على العلم في جو يمتاز بالتفاعل والتركيز بفردية ونشاط 
أنّ استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية في المناهج الدراسـية  : " )2( 1993يرى أبو جابر 

 ـ ـد المتعلميـقة مختلفة ومثيرة تساعيكون لعرض المعلومات بطري اب مـا  ـن علـى واستع
تعلّموه، وترسيخ تلك المعلومات في أذهانهم، وتدارك النقص الحاصل فـي فهـم واسـتيعاب    

  " المتعلمين 
ويشير أحد المربين إلى أنّه عند إدخال الحاسوب كوسيلة تعليمية لتدريس المباحـث المختلفـة   

  )3(: ة يجب التركيز على الأهداف التالي
  .تشجيع طرق التفكير الناقد والتفكير الابتكاري، والبحث والاستقصاء عند المتعلمين  - 1
 .تنمية مهارة حل المشكلة، وأسلوب تقويم المعلومات وتحليلها  - 2

                                                 
 .58، ص1995  القاهرة ،، عالم الكتبالكمبيوتر في التعليم: فتح الباب عبد الحليم سيد – 1
، 1993العربي،مكتب التربية 46،العدد ،رسالة الخليج العربيالحاسوب ماتجاهات الطلبة نحو استخدا:أبو جابر ذياب – 2

 .138ص
 .46، صمرجع سبق ذكره: يدل فايز السر طاوا، عجودت أحمد سعادة – 3
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 . توعية الطلبة بإمكانيات الحاسوب وقدراته  - 3

 .تسهيل تعلم المباحث الأخرى  - 4

 .ها في المختبرات المدرسية تقريب بعض الظواهر التي يصعب تخيلها أو عمل - 5

ويعتبر استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية ذو فعالية كبيرة، حيث أثبتت معظم الأبحـاث فـي   
مجال الحاسوب والتعليم هذه الفاعلية، ومن النتائج التي توصلت إليها بعض الدراسـات التـي   

  : أجريت لتقييم مدى فعالية الحاسوب كوسيلة تعليمية ما يأتي 
دام الحاسوب كوسيلة تعليمية أدى إلى نتائج أفضل في التعليم من الطرق التقليدية فـي  استخ/ أ

  .الفصل 
استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية أدى إلى توفير بعض الوقت في التعليم مقارنة بالوقـت  / ب

  .العادي الذي يستنفذ في الصف لنفس القدر من المادة التعليمية 
  .تعليمية أدى إلى تنمية اتجاهات ايجابية  نحو الحاسوب استخدام الحاسوب كوسيلة / ج

ولكن على الرغم من الدور الذي يلعبه الحاسوب كوسيلة تعليمية، إلا أنّـه لا يمكـن أن   
يأخذ مكان المعلم في حجرة الصف، ولكن بإمكان المعلم أن يقوم بتحضير الدروس وعرضـها  

، ممّـا يـوفر الوقـت     power pointبالحاسوب بواسطة برنامج العروض التقديميـة الــ   
د، كما يوفر عنصر التشويق والجاذبية للطلاب،  كما يمكن التأكيد أيضـا علـى دور   ـوالجه

 ـ    داد والتخطـيط  ـالمعلم عند استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية، فيكـون لـه دور فـي الإع
لمسطرة، وبالتالي لا ق، والتوجيه والإرشاد لسير عملية التعليم والتعلم لتحقيق الأهداف اـالمسب

  .يمكن الاستغناء عن دور المعلم في الصف 
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 :  مجالات استخدام الحاسوب آوسيلة تعليمية
  )1(: من أهم الطرق والأساليب التي يستخدم فيها الحاسوب كوسيلة تعليمية ما يلي 

عبارة عن مجموعة مـن التمـارين يـتم      skill and practice:  المهارة والتمرين - 1
طالب عليها أولا بأول، وإعطائه التغذية الراجعة اللازمة، ويكثر استخدام هـذا  تدريب ال

الأسلوب في تعليم الموضوعات التي تحتاج الى قدر كبيـر مـن التـدريب والممارسـة     
  .العمليات الرياضية، أو تعليم  الكلمات ومعانيها : والتكرار مثل 

ن شروحات  وإيضـاحات  وتتكون هذه البرامج م tutorials:   الشرح والإيضاح -2
 .للمادة العلمية المقرر تدريسها، مع إيراد الأمثلة عليها 

 ــيعتمد هذا الأسلوب على الح  dialogue:  الحوار التعليمي - 3 از ـوار  بين الجه
والطالب، حيث يقوم الجهاز بتقديم المعلومات للطالب من خلال طرح الأسـئلة الخاصـة   

الأسئلة من الطالب، وهذا الـنمط مـن أحـدث    بموضوع ما، ويتلقى الإجابات عن هذه 
 .الأنماط المستخدمة في التعليم، وما يزال هذا النوع من البرامج في طور التجريب 

وفي هذا النوع من الاستخدام يقوم الحاسـوب بشـرح     simulation:  المحاكاة - 4
ب معلومة ما من خلال محاكاته لشيء طبيعي يصعب توفيره للطالب في الفصل، إما بسب

عامل الوقت أو التكلفة، ومن الأمثلة على ذلك التفاعلات الكيميائية في مادة الفيزياء والتي 
يستحيل إجراؤها في المخبر بسبب خطورتها، كما يمكن تمثيل عمل الأجهـزة بغـرض   
التدرب عليها، ويتميز هذا النمط بأن الطالب يقوم فيه بأداء الأنشطة نفسها التي يتطلبهـا  

 .  ي، أو التجربة الواقعيةالنظام لحقيق

وفـي هـذا النـوع مـن         problem solving:  حل المشكلات أو المسائل - 5
الاستخدام يقوم الطالب بإعداد برنامج بإحدى لغات الكمبيوتر لحل أي مشكلة يصعب عليه 
حلها، حيث يقوم الحاسوب بإجراء المعالجات المناسبة، وإعطائه الحل النهائي للمشـكلة،  

 : النوع من التعليم بالعديد من المميزات حيث أنه  ويتسم هذا

  .يقدم المعلومات للطالب بسهولة ويسر -
  .يختبر الطالب ويشخص صعوباته  -
  .يقدم تغذية راجعة فورية  -
  .يتيح اختيارات متعددة أمام الطالب للتعلم منها  -

                                                 
 .50، صالمرجع السابق: يل فايز السر طاو، عادجودت أحمد سعادة – 1
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  .يزيد من دافعية الطالب لمزيد من التعلم  -
عدة الحاسوب يجب أن يصاحبه تحكم في البرنامج، لذا ظهر ما بما يلاحظ أن التعليم بمسا

  :بإستراتيجية التحكم التعليمي ويقصد بها إجرائيا : يسمى 
 ـ ـالإستراتيجية التي يتم من خلالها تحديد كم ودرجة التحكّ م فـي الموقـف   ـم المتـاح للمتعل

   )1(: ساليب التاليةالتعليمي، والمقدم في شكل برنامج حاسوبي تعليمي يقدم بإحدى الأ
  :امج للمتعلم بالسيطرة الفردية فييشير إلى المرونة التي يقدمها مصمم البرن: تحكم المتعلم -  

سرعة الخطو الذاتي، تتابع مهام التعلم، القفز، كم الممارسة، المراجعـة، التوقـف، التكـرار    
  .والخروج من البرنامج 

وجيهات تعليمية للمتعلم عنـد اتخـاذه لقـرارات    يشير إلى تقديم النصح كت: تحكم إرشادي -  
  . تعلمه، كما يعني التنظيم بين الدرجات المتباينة للتحكم، والمتضمنة داخل المواقف التعليمية

يشير إلى التتابع الخطي الملزم عبر البرنـامج، حيـث يسـتقبل المـتعلم     : تحكم البرنامج -  
   .ة التعلم دون إستراتيجية مدخلات منهعناصر الممارسة والمحتوى وتغذية الرجع في بيئ

وتهدف إلى إيجاد مناخ تعليمـي     instructional games:  الألعاب التعليمية -6
يمتزج فيه التحيز العلمي مع التسلية، بغرض توليد الإثـارة والتشـويق، الـذي يحبـب     

كـذلك  ال إلى التعلم، ومن خلالها يتم تعليم الطلبة بعض المهارات والمعلومـات،  ـالأطف
الصبر وقوة الملاحظة والحجة : تساهم في تعليمهم بعض الاتجاهات الإيجابية والقيم مثل

   .والمنطق
وفي هذه الحالة يستخدم الحاسوب في مساعدة المعلم فـي    Evaluation : التقييم - 7

تقييم تحصيل طلبته، وتحديد مستواهم، مع التعرف على نقط الضعف والقوة لديهم بطريقة 
تحضير أسئلة الامتحانات باسـتخدام  :توفير الوقت والجهد، ويتضمن التقييم  سريعة، مع

 ـ   ى ـقاعدة البيانات يتم تزويدها بأعداد كبيرة من الأسئلة المحتملة، وطـرح أسـئلة عل
الطلبة، وتلقي إجاباتهم، وتحرير هذه الإجابات، وحفظ درجات الطلبة، وعمـل جـداول   

 .   من التطبيقات  إحصائية، أو رسوم بيانية لها، وغيرها

 ـ   self teaching:  التعليم الذاتي -8 رح ـوهنا يحل الحاسوب محل المعلم فـي ش
 ـ  ــالمعلومات، وتسجيل أجوب  ـم، وتقويـة تعلّ ـة المتعل  ــم ص أخطائـه  ـه، وتشخي

 . ها، ومتابعتهـوتصحيح

                                                 
 . 546، ص مرجع سابق :مجدي عزيز إبراهيم – 1
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  : دور الحاسوب في تدریس العلوم   
تية، تتزايد الحاجة إلى تطوير التعليم في هذا العصر المتسم بالانفجار المعرفي والمعلوما  

وتجويده بما يواكب ويلائم المعارف العلمية والتكنولوجية اللازمة لإعداد المتعلمين للمشـاركة  
  .بإيجابية في بناء المجتمع 

 ـ  :"  2000فقد أكد إبراهيم الفار  وب فـي عـرض   ـأنه يمكن الاسـتفادة مـن الحاس
  )1(" ليب عرض المعلومات المخطوطة والمطبوعة المعلومات، فهو أكثر جودة ودقة من أسا

عصر المعلوماتيـة تتسـم فيـه المـواد     :" إلى أن  2004وأشار إبراهيم مجدي عزيز 
الدراسية بالحداثة والدقة، والتعقد المعرفي، لذلك يجب استخدام تقنيات التعليم الحديثـة لتسـهيل   

  . )2(" تعلم المفاهيم الحديثة، ومواجهة التطور في نظم التعليم
مما سبق نقف على أنّ للحاسوب دور هام في إبراز العلاقات الوظيفية بـين المعـارف   
والعلوم المختلفة التي تقدم للمتعلم بصورة مجزأة، قد تؤدي إلى فقدان الصورة الكلية للظـاهرة  

ة موضوع الدراسة، ومهما بذل المعلم من جهد،  إلا أن الحاجة للوسائل التعليمية وخاصة التقني
الوظيفية على النحو الأمثل، كما أثبتت العديد مـن الدراسـات    منها تبقى قائمة لإبراز العلاقات

فعالية الوسائل التعليمية خاصة التقنية منها في تعليم الحقائق بشـكل أفضـل مـن الأسـاليب     
  . ة، لأنها توفر الوقت والجهد، ودوام التعلم لفترة أطول في الذاكرةـالتقليدي

العلوم التجريبية ذاخرة بالوسائل المعينة على :" على أنّ 1996ة عبد الحافظ ويؤكد سلام
تبسيط المعلومات والمعارف التي تحتويها، فهي تحتوي على الصـور والرسـوم والتجـارب    
العملية، وغير ذلك من معينات تدريس العلوم، ويعتبر الحاسوب أحد التقنيـات المعينـة علـى    

  )3(" تدريس العلوم

اية يخلص الباحث إلى أن للوسائل التقنية بما فيها الحاسـوب دور كبيـر فـي    وفي النه
  .تدريس العلوم، ومن بينها مادة الفيزياء

  
 
  
  

                                                 
 . 63، ص مرجع سبق ذكره: الفار إبراهيم عبد الوكيل– 1
 . 593 ، صمرجع سبق ذكره: إبراهيم مجدي عزيز– 2
، 1996،عمان 6،سلسلة المصادر التعليمية،رقم1،طوسائل الاتصال والتكنولوجيا في التعليم:سلامة عبد الحافظ محمد – 3

 .173ص
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  :أهم البرامج الحاسوبية المستخدمة في التدریس 
   )1(إن من أهم البرامج الحاسوبية المستخدمة في التدريس ما يلي   

   power point برنامج باور بونيت - 1
التي أصبح وجوده حتميا من مكونـات     Microsoft Windowsمن برنامج هو جزء 

مجموعات البرامج المباعة مع أجهزة الحواسيب الشخصية، ونظرا لسهولة تعلم واستخدام هـذا  
البرنامج، فقد أصبح مؤخرا أكثر البرامج شيوعا لدى الكثير من المتخصصين، حيث أن متوسط 

 10وي على صوت وصورة مدته نصف ساعة يتعـدى  حجم الملف المطلوب لعمل عرض يحت
  .ميغا بايت 

بمختلف إصداراته لتقديم المـواد العلميـة    power point Microsoftيستخدم برنامج   
، ويقدّم البرنامج العديد من الأدوات التي تستخدم   présentationوالأفكار في صورة عروض 

سيق تلك المواد العلمية، وتوضيح الأفكـار  لإنشاء عروض قوية وفعالة، حيث يمكننا تنظيم وتن
عن طريق الصور وملفات الصوت، وملفات الفيديو، كما يمكننا إضافة المـؤثرات الانتقاليـة   

لإنتاج عروض جذابة وأكثر فاعلية، كما يمكننا نشر هذه العروض  Slidesوالحركية للشرائح 
  . على شبكة الانترنت

   Story board برنامج ستوري بورد -2
يعتبر من أوائل البرامج المستخدمة في بناء العروض، وبعض المناهج للمـواد التـي    

للحسـابات    dosتحتاج للوسائط المتعددة، وقد بدأ استخدام هذا البرنامج مع نظـام التشـغيل   
، فبالرغم من الإمكانية الهائلة التي يعطيها هذا البرنامج، إلّا أن له  IBMالمتوافقة مع حاسبات 

ه يكـون كبيـرا   ـروض بـل العـحجم الملفات التي تصمم لعم: عيوب الجانبية منها بعض ال
  .جدا، وكذا تعقد أوامر التشغيل 

    auther ware برنامج أوثر وير -3
باستخدام تكنولوجيا الوسائط المتعددة لهذا البرنامج إمكانية هائلة ليس فقط فـي إنتـاج    

اج الأفلام التلفزيونية، نظرا لما لـه مـن أدوات   برامج تعليمية، وعروض، ولكن أيضا في إنت
متعددة في إعداد الصور المتحركة، وإضافة أصوات وأفلام فيديو، وبعض النصوص وتحريكها 

ج من العيوب، والتي منهـا أنـه غـالي    ـبأشكال وألوان وخلفيات رائعة، ولا يخل هذا البرنام
اسيب ذات إمكانيات عالية من الـذاكرة  الثمن، ويحتاج إلى تدريب لمدة طويلة، ويحتاج إلى حو
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ووسائط التخزين، وقد تم تنفيذ العديد من المنهاج التعليمية ومشاريع أخـرى باسـتخدام هـذا    
  .البرنامج في عدة دول عربية 

  : macro mind director برنامج ماكرو مايند داير كتر -4
تخزين العرض فـي  ويتميز بأنه يمكننا فيه    auther wareله نفس خصائص برنامج 

التكلفة العالية، أو التدريب التخصصي العالي، أو حجم الملفات : صورة أفلام فيديو، ومن عيوبه
الكبير نسبيا، وكذلك عدم إمكانية تداول هذا النوع من الملفات خلال شبكات الحواسيب، وهناك 

  . نامج الكثير من المناهج العلمية والعروض المتخصصة التي تم بناؤها لهذا البر
  : معوقات استخدام الحاسوب في التعليم 

بالرغم من مميزات الحاسوب الإيجابية العديدة في جميع مجالات الحياة، ومنها ميـدان  
التربية والتعليم، إلاّ أنّه يواجه بمعوقات وصعوبات كثيرة، ولقد أشار الأدب التربوي إلى العديد 

  )1(: لحاسوب في التعليم وأهمها من المعوقات التي تقف عائقا أمام استخدام ا
 ــصة في مجـقلّه الكوادر والإطارات المتخصّ - 1 مي، فـي ميـدان   ـال الحاسوب التعلي

وب فـي مجـال التربيـة    ـال الحاسـة إدخـي الكافي لأهميـة الوعـالتربية، وكذا قلّ
  .والتعليم، وخاصة في الدول النامية 

ا لعملية صيانتها، وخاصة عنـد اسـتخدام   التكلفة المادية الكبيرة لاقتناء الحواسيب، وكذ - 2
 .الجهاز لمدة أطول 

قلّة البرامج الحاسوبية الملائمة، وهذا بسبب الجهد الكبير المطلوب في تصميم البـرامج   - 3
 .وكتابتها 

ندرة توفر برامج تعليمية باللغة العربية، وهذا ما يمثّل عقبة لتوسـيع عمليـة  إدخـال     - 4
 .الحاسوب في التعليم 

عملية التعليمية عن الصبغة الإنسانية، وهذا من خلال تـأثير الحاسـوب علـى    ابتعاد ال - 5
 اتجاهات الطلبة 

الاستخدام الكبير للحاسوب  ولفترة أطول من قبل الطالب، حتى يجعـل منـه عرضـة     - 6
 .لبعض الأمراض  العصبية وغيرها 

غير تطور أجهزة الحاسوب باستمرار يجعل وجود برامج جاهزة لجميع أنواع الأجهزة  -7
 . ممكن، وبذلك نضطر لتغيير الأجهزة باستمرار وهذا مكلّف ماديا
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    )1(: المعوقات التالية ويمكن إضافة 
عدم توفر القناعة الكافية لدى معظم المسؤولين في الإدارات التعليمية بأهمية الكمبيـوتر   -

  .وتكنولوجيا المعلومات في النظام التعليمي 
ة الجاهز والمتوفرة حاليا باللغات الأجنبية، لعدم تطابقها عدم ملاءمة البرمجيات التعليمي  -

 .مع المناهج المطبقة بالمدارس العربية 

عدم توفر المعلمين المدربين تدريبا كافيا على استخدام الحاسوب، والاستفادة منه بصورة  -
 .كاملة في العملية التعليمية التعلمية 

ته الراهنة في مدارسنا يجعـل مـن   تنظيم الجدول المدرسي، فالجدول المدرسي بصور -
الصعب توفير الوقت اللازم للتلميذ حتى يمكنه الاستعانة بالكمبيوتر في تعلمه، حيث يلجأ 

 .إليه عندما يحس بحاجته إليه، وفي الوقت الذي يناسبه 

من كل ما سبق يستشف الباحث أنّ  من بين المعوقات المتناولة سابقا يجد منها ما يتعلق   
نفسه، ومنها ما يتعلق  بالفرد المستخدم لهذه الوسـيلة، لـذلك يـرى الباحـث      بالحاسوب

بضرورة تحمل بعض المسؤولية من طرف المعلم لأنه وحسب اعتقاده هو القـادر علـى   
تحديد الأهداف المراد تحقيقها من البرامج، وكذا الكفاءات التي يسعى إلى تحقيقهـا مـن   

بسيطة في شكل عروض تقديميـة، تقـدّم المحتـوى    المنهج، لأنه بإمكانه استخدام برامج 
  .للطالب بشكل مثير يستقطب انتباهه بعيدا عن الملل 
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  Thinking التفكيـر:  أولا  
وقد حكى ابـن دريـد فـي    : فكر الفَكر والفِكر إعمال الخاطر في الشيء، قال سيبويه   :لغة  

  " الخ...وقد فكر في الشيء : "كالفكر وقد فكر في الشيء قوله:جمعه أفكارا والفكرة 
التفكر أيمّا التفكير، ومـن  :كثير الفكر، وعن اللّيث :أفكر فيه وتفكر بمعنى ورجل فكير وفيكر 

  . الفكر الفكرة، والمصدر الفَكر بالفتح:العرب من يقول 
  " .يقال ليس في هذا الأمر فكر أي ليس له حاجة : "قال يعقوب 

  .  )1( )أي الفَكر أفصح من الفِكر ( والفتح فيه أفصح :قال 
  : اصطلاحا    
يعتبر التفكير من أرقى العمليات العقلية، لأنه العملية التي يقوم بها الفرد لتذكر خبراته                                    

السابقة، وهو أيضا العملية التي توجه السلوك وتحدده، فالتفكير أسلوب من أساليب السلوك، ينشأ       
سبب له الحيرة والترّدد        عند مواجهة الكائن الحي لموقف معين تحيطه مصاعب غير مألوفة ت                     

مما يدفعه إلى أن ينشد طريقة يتغلب بها على هذا الموقف، وحينما يتمكن من ذلك تنتهي عملية                            
التفكير، ويعود الفرد إلى سلوكه الآلي أو المعتاد، ولهذا فإن طبيعة المشكلة المواجهة للفرد هي                                     

  .التي تحدد أسلوب التفكير أو نمطه
جزء مما يحدث داخل         " التفكير بأنه      " بيل  " و تتنوع حيث يعرّف        وتتعدد تعريفات التفكير         

  ". العقل أثناء الإحساس والأحداث المؤثرة
إحدى العمليات العقلية العليا التي يشتمل              "  كما يرى إبراهيم وجيه محمود بأن التفكير هو                       

  ).2(" د العقلية العامة عليها التنظيم العقلي المعرفي،  والتي تعتمد إلى حد كبير على قدرة الفر
  وهناك من ينظر إلى التفكير على أساس أنه أسلوب لحل المشكلات  

أسلوب النشاط الذي يمارسه الفرد             هو  "  التفكير    بأنّ  أحمد زكي صالح      وفي هذا الصدد يؤكد            
  . )3(" حينما يكون إزاء مشكلة وهذا الأسلوب عادة يكون داخليا 

يتضح أن هناك تعريفات متعددة للتفكير، ركّز بعضها علـى  من خلال العرض السابق        
التفكير من حيث كونه عملية مجردة، والبعض الآخر على أنه أسلوب لحل المشـكلة،  لـذلك   
فالتعريفان يكمّلان بعضهما من حيث أن التفكير هو عملية عقلية مجردة تأخـذ أسـلوب حـل    

  .اث التوازن لدى الفردالمشكلات كمنطلق للتغلب على الموقف  المشكل وإحد
                                                 

  .75م، ص 1998بيروت .، دار صادر،  معجم لسان العرب:ابن منظور -  1
  .202،  صم2002القاهرة  ،مركز الإسكندرية للكتاب ،، بدون طبعة علم النفس التعليمي:ه وآخرون إبراهيم وجي -  2
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  : يرطبيعة التفك -1
حتى يتم فهم هذه الظاهرة الذهنية لابد من تحليلها مفاهيميا، إن هذه الظاهرة يمكن لمسها عـن  
طريق نتائجها، وما يظهره الإنسان في المواقف المختلفة، وقد واجه علماء الـنفس المعرفيـون   

ا تطلب دراسة طويلة أخذت جهدا ووقتا طويلا صعوبة في فهم أنماط وأساليب تفكير الأفراد، مم
  .من الباحثين في المجالات البحثية المختلفة

يأتي في أعلى مستويات النشاط  ويمثل التفكير أعقد نوع من أشكال السلوك الإنساني، فه  
العقلي، كما يعتبر من أهم الخصائص التي تميز الإنسان عن غيره من المخلوقات، وهذا السلوك 

تركيب الدماغ لديه وتعقيده مقارنة مع تركيبه البسيط عند الحيوان، واستطاع الإنسـان   ناتج عن
  .  )1(من خلاله أن يتميز عن الحيوان بقدرته على تحديد الهدف من سلوكه 

  :  يرتفكية الأهم -2

من المسلّم به أن للتفكير أهمية كبيرة في حياة الإنسان،  فهو يساعده على حل كثير من 
ت وعلى تجنب كثير من الأخطار،  وذلك عن طريق توقع الخطر نتيجة لما يقوم به من المشكلا

استدلالات وتحليل،  كما أنه يساعد الفرد على حل كثير مما يقع فيه من مشكلات عن طريـق  
استخدام معاني الأشياء دون الحاجة إلى تناول الأشياء نفسها أو تجربتها أو معالجتهـا معالجـة   

  . )2(واقعية عملية 
ي ومنطقي، ويقوم فـي  ـل علمـة إذا كان بشكـفالتفكير إذا له قيمة في اختصار الجهد، خاص

أساسه على تحديد الحقائق وتجميعها وتصنيفها بشروط معينة، واستنتاج النتائج سواء كانت على 
اءل ما سبيل التعميم أو التفسير، فعلى سبيل المثال عندما يفشل طالب ما في امتحان الفيزياء يتس

السبب في ذلك، فقد يعزى فشله إلى عدم تمكنه من المادة، أو إلى الأسئلة التي قد تكون أعلـى  
من مستواه، فالتفكير هنا يعتمد على إيجاد الأسباب والمسببات التي تستند إلى نـواحي منطقيـة   

  .  )3(ذاتية 
عملية تويين رئيسين لهذه الدد بعض الباحثين والمهتمين بالتفكير مسحّ  : مستويات التفكير -3   

  ) 1( : الذهنية يتمثلان فيما يلي

                                                 
  . 13م، ص  2001الفكر، عمان  ر، دا1ط ،للمرحلة الأساسية تعليم التفكير: نايفة قطا مي – 1  
  . 60، ص 1999الراتب، لبنان  ر، دا1، طتصميم البحوث النفسية والاجتماعية والتربوية: عبد الرحمان العيسوي –2  
  . 110، ص 2000وائل، الأردن  ر، دا1، طنماذج تربوية تعليمية معاصرة: نبيل عبد الهادي -3  
 . 60، ص2003 نالشروق، عما ر، دا1، طتدريس مهارات التفكير:د سعادة جودت أحم- 1 
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وهو عبارة عن الأنشطة العقلية أو الذهنية غير المعقدة والتـي  : التفكير الأساسي -1.3
تتطلب ممارسة أو تنفيذ المستويات الثلاثة الدنيا من تصنيف بلوم للمجال المعرفـي أو العقلـي   

: م والتطبيق، مع بعض المهـارات القليلـة الأخـرى مثـل    والمتمثلة في مستويات الحفظ والفه
الملاحظة والمقارنة والتصنيف وهي مهارات لا بد من إتقانها قبل الانتقال إلى مستوى التفكيـر  

  . المركب
ويمثل مجموعة من العمليات العقلية المعقدة التي تضم مهـارات  : التفكير المركب -2.3     

داعي وحل المشكلات وعملية صنع القرارات والتفكير فوق المعرفي التفكير النافذة والتفكير الإب
  ) 2(: ما يلي Paul  1984ومن أهم خصائص التفكير المركب حسب  بول 

 .يشتمل على حلول مركبة أو معقدة -

 .يتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأي -

 .يستخدم معايير ومحكمات متعددة -

 . يحتاج إلى جهد -
واحدا من بين أهم ثلاثة أشياء " دي بونو " كتسبها التفكير فقد جعله ونظرا للأهمية التي ي

 .  التفكير –القيم  –الصحة : ضرورية في حياة الإنسان وهي 
  ) 3( : يتميز التفكير بخصائص يمكن إجمالها في ما يلي: خصائص التفكير -4
 .التفكير سلوك هادف على وجه العموم ،لا يحدث في فراغ أو بدون هدف -

 .التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيدا وحذقا مع نمو الفرد وتراكم خبراته -

التفكير الفعال هو التفكير الذي يستند إلى أفضل المعلومات الممكـن توافرهـا، ويسترشـد     -
 .بالأساليب والاستراتيجيات الصحيحة

وغها بالتـدريب  الكمال في التفكير أمر غير ممكن في الواقع، والتفكير الفعّال غاية يمكن بل -
  .المرن

فترة التفكير، الموقف (يتشكل التفكير من تداخل العناصر المتعلقة بالمحيط التي تضم الزمان - 
 .)أو المناسبة، والموضوع الذي يجري حوله التفكير

 ـةلفظية، رمزية، كمي(يحدث التفكير بأشكال وأنماط مختلفة -   لكـل منهـا    )ة، شـكلي ة،مكاني
  .   خصوصيته

                                                 
  .35، ص 1999الكتاب الجامعي، الأردن  ر، دا1، طتعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات:فتحي عبد الرحمن جروان  - 2 
  . 36، صالمرجع نفسه - 3 
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  )1(:  توضيح  خصائص التفكير في الشكل التالي ويمكن  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 

  خصائــص التفكــير:  )3(شكل 
  
  
  
  
  

                                                 
  ، دار المسيرة للنشر والتوزيع 1، طبيقات عمليةتنمية مهارات التفكير، نماذج نظرية وتط: عدنان يوسف العتوم وآخران  -  1

 .18، ص2007والطباعة، عمان                                     

 نسبي هادف
 

متعدد 
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لقد تطرقت غالبية النظريات والاتجاهات المختلفة في علم النفس إلـى  : نظريات التفكير -5    

هذه النظريات كما مفهوم التفكير، وحاولت تفسيره وفق مبادئها ومفاهيمها، ويمكن تلخيص أهم 
  )1(: يلي

اعتبرت أنّ الخبرة أو التعلم الذي يتشكل نتيجة العلاقة بـين  المثيـر   : النظرية السلوكية /أولا 
والاستجابة هي بمثابة التفكير، ويرى السلوكيون الجدد أنّ المثيرات الضمنية والتعزيزية تلعـب  

ر الذي تلعبه هذه المثيرات في تنمية دورا هاما في تشكيل السلوك وحدوث التعلم، من خلال الدو
التفكير، والاستفادة من معلومات الذاكرة، ويعد التركيز على الخبرة  ودورها في التعلم، بمثابة 
اعتراف من السلوكيين الجدد بدور التفكير، لأنّ الخبرة لا يمكن أن تحدث دون التخـزين فـي   

   الذاكرة، والاسترجاع لهذه الخبرات عند الحاجة
ة غير المرئية، ـة من النشاطات المعرفيـترى بأن التفكير هو سلسل:  النظرية المعرفيـة / نياثا 

التي تسير وفق نظام محدد، ويلعب الدماغ دورا مباشرا في تنظيمها، بحيث تنموا وتتطور مـع  
  .نمو الفرد معرفيا وفق عاملي الخبرة والنضج 

التفكير يجب  أن يتم بصورة كلّية، مـن خـلال    ترى هذه النظرية أنّ: النظرية الجشتالتية/ ثالثا
النظرة الكلية للموقف، ممّا أدى إلى تحديد ما عرف بالتعلم بالتبصّر أو الاستبصار، الذي يعتمد 

  .على الربط بين عناصر الموقف للوصول إلى الحل 
ين العمليـات  يؤكد هذا الاتجاه الافتراض القائل بوجود تشابه ب: اتجاه معالجة المعلومات/ رابعا 

الفكرية والنشاط المعرفي الإنساني، وما بين عمل الحاسبات الآلية، فأنصار هذا الاتجاه يحاولون 
 ـ  ة فـي بـرامج   ـتفسير عمليات التفكير وحل المشكلات باستخدام بعض التصـميمات المتبع

 الكمبيوتر، وذلك بتحديد الخطوات في أي نشاط تفكيري،  ومن ثمة تجريب هذه الخطوات فـي 
  .  )2(كمبيوتر تمثيلي، لمعرفة مدى نجاحه في محاكاة النشاط التفكيري للإنسان

 )مـدخلات ومخرجـات  (ا للربط بين المعطيات والأهدافكما أنّ هذا الاتجاه يقدّّم نموذجا حسن
ة العمليـات الفكريـة التـي يقـوم بهـا      ـلة، مؤكدا أهميـمهتما بالأسلوب المتبع لحل المشك

 يمكن إغفال أهمية الخبرات الاجتماعية  الإدراكية المتعلقة كأحد العناصر المفحوص، كما أنّه لا
 .المهمة في حل المشكلات
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لا يوجد شخصان متحدان في طبعتيهما، أو في مقدرتها على العمـل، حتـى   :يرأنماط التفك -6
يـر  التوأم فهما مختلفان في التفكير، ولذلك نرى الناس في حياتنا اليوميـة مختلفـين فـي التفك   

والتفاهم، حتى لو كان في اجتماع واحد يضم أشخاصا متحدين في أعمارهم الزمنية، والمراكز 
القيادية والظروف الطبيعية، نجد كل شخص يناقش ويفكر في المشكلة من زاوية مختلفة عـن  
زميله، ويبين لنا االله عز وجل في كتابه الكريم في أكثر من آية أن الناس مختلفين في عقـولهم  

"  ِى شـاآلته علَ يعملُ قل آلٌّ: " هــلّ شأنـث يقول جـم حيـكارهوأف
.29الزمر " ..مثلاَ هل يستويانِ" :ول أيضاـويق، 84الإسراء 

لذلك فإن أنماط التفكير متعددة ومتداخلة، فليس هناك نمط تفكير مستقل بخصائصه، غيـر  
  . أنها تشترك في كونها هادفة وقابلة للتعلم

    Logical Thinking طقيالتفكير المن1.6 -
هو التفكير الذي يمارس عند محاولة بيان الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء، ومحاولـة  
معرفة نتائج الأعمال لكنه أكثر من مجرد تحديد الأسباب أو النتائج،  إنه يعني الحصول علـى  

 ) .1990قطامي (أدلة تؤيد أو تثبت وجهة النظر أو تنفيها 

تفكير المنطقي التعرف على الأسباب التي تقف وراء الأحداث والظـواهر ومعرفـة   ويتضمن ال
" الفرد لنتائج أعماله،  و يهدف إلى إيجاد أدلة تثبت أو تنفي البدائل والفروض ولقـد افتـرض  

أن التفكير المنطقي ينمو مع العمر، ويتأثر بقدرات الفرد العقلية وخبراتـه وظـروف   " بياجيه 
  )1("  ط به البيئة التي تحي

التفكير الناقد يمثل نمط التفكير الذي يعمل عنـدما    :  Critical thinking التفكير الناقد -2.6
 .يطلب من الفرد الحكم على قضية ما أو مناقشة موضوع أو تقديم رأي 

عملية تبنى على أحكام متميزة وتقويم دقيـق  :"يعرف أحمد زكي صالح التفكير الناقد بأنه      
 ـللموض  موع الخارجي،  وأنّ عناصره تتلخص في جمع الوقائع عن طريق الملاحظة الدقيقة، ث

مقـدمات   ىمناقشة هذه الوقائع مناقشة واقعية تؤسس على البحث الموضوعي بقصد العثور عل
 . )2(" الموضوع الخارجي هذا
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غير مألوف،  ئا مألوفا من شيءـد شيـأن توج :Créative thinkingالتفكير الإبداعي    3.6 -
 .وأن تحول المألوف إلى شيء غير مألوف هو تفكير إبداعي 

بأنه تفكير في نسق مفتوح يتميز الإنتاج فيـه بخاصـية     )Guil fford 1970(يعرفه جيلفورد 
  ).1( فريدة هي تنوع الإجابات المنتجة التي لا تحددها المعلومات المعطاة 

نشاط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قويـة فـي   التفكير الإبداعي : " أما جروان فيرى أن 
  . ) 2(" البحث عن حلول أو التوصيل إلى نواتج أصلية لم تكن معروفة سابقا 

  superstitious Thinking: التفكير الخرافي     4.6-
التفكير الخرافي هو الذي يفسر الحوادث تفسيرات لا ترتبط بحقائق واقعية ملموسة، بل يعزوها "

فوق طبيعية وعى أساس غير عقلاني غامض، يعتمد على الخرافة والتي هي عقيدة  إلى أسباب
أو نسق من العقائد قائمة على أساس صلة خيالية بين الأحداث غير قابلة للتبرير علـى أسـاس   

  .عقلي 
ويقوم التفكير الخرافي على نسبة الظواهر الطبيعية على أسباب فوق طبيعية، وافتراض صـلة  

 فلا الانتقاء الإدراكي، ىوعل النقد والسطحية في التفكير، دشياء والأحداث، واستبعاوهمية بين الأ
   "يلاحظ المرء إلا ما يتوقعه أو يرغب فيه 

  dominant Thinking: التفكير التسلطي -5.6
التفكير المغلق، ويلاحظ من خـلال التمسـك بالأحكـام    "يقصد بهذا النمط من التفكير    

ف بالثبات والجمود ومسايرتها والميل إلى القبول المطلق أو الرفض المطلق المتطرفة التي تتص
شيوع نمط التفكير التسلطي إلى إيجاد شخصيات ضعيفة، وأطفـال   يمع مقارنة التغيير، ويؤد
  . )3( " معادية للتفكير العلمي  رإنسحابيين خجولين، وأفكا

  compromising Thinking:يالتفكير التو فيق- 6.6
أفكـار   بد به التفكير الذي يتصف صاحبه بالمرونة وعدم الجمود،  والقدرة على استيعاويقص

الآخرين ومخططات القرارات التي يفكر بها الآخرون،  فيظهر تقبلا لأفكارهم ويغير من أفكاره 
ليجد طريقا وسيط يجمع بين طريقته في المعالجة وأسلوب الآخرين فيها، ويهدف هذا النوع من 

إلى تقليل الفجوات الذهنية بين الأفراد في القرارات والمواقف التي يتم اتخاذها بهـدف  التفكير 
 .إنجاز المهــمة أو الوصــول إلى حل مشكلة ما
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  :   Scientific thinking التفكير العلمي -7.6
ر الأخـرى إذ أنّـه يقـوم علـى الواقـع      ـواع التفكيـى أنـهو أرق التفكير العلمي إنّ
ويدعو الناس إلى أن يستخدموا عقولهم وعيونهم وآذانهم وسائر حواسـهم فـي     دة،ـوالمشاه

الوصول إلى الحقيقة، ويقيّموا نتائجهم وأحكامهم وآرائهم على أساس واقعي بدلا مـن إقامتهـا   
على الأوهام أو على آراء بعض الثقات القدامى،  أو على بقية أنواع التفكيـر السـابقة غيـر    

لمنهج الذي يتم بمقتضاه تفسير أي ظـاهرة ذلـك   ا د بأن التفكير العلمي هوا نجالعلمية،  من هن
بدراسـة    بالكشف عن الأسباب التي أدت إلى حدوثها على هذا النحو ولكن هـذا لا يتـأثر إلا  

تجريبية تاريخية للظاهرة على أن يتم الكشف عن ما هو أساسي وجوهري ويقوم بدور السـبب  
   )1( . لاستقراء والاستنتاجعليها الملاحظة واوعملية التفكير العلمي يغلب 

لتفكي                             يقرّ  لنوع من ا لعلمي واكتساب الطلاب لهذا ا لتفكير ا لمربين أن ا ة ـر أهمي  ـر بعض ا
كبيرة،  وذلك لاعتقادهم بأن عادة التفكير العلمي عندما يكتسبها الطلاب تساعدهم على مواجهة                                 

احا أكثر في المواد الدراسية الأخرى في                   مشكلات الحياة اليومية، كما تجعلهم يصادفون نج                 
  .حياتهم المستقبلية

م وحده هو الذي يمكنه أن ينمي طرقا معينة للتفكير                 التعلّ   إنّ  :"  يقول أحمد زكي صالح       
اءنا هي التفكير      ـي عليها أبن   ـخير العادات التي يمكن أن نرب               عند النشء ويرعاها،  وأنّ             

الحضاري الذي نلمسه في مختلف أساليب حياتنا الحالية                   والتقدم     العلمي،  والواقع أن تطور العلم              
  " .يعود إلى الأسلوب العلمي في التفكير  اإنم في القرن العشرين،

نوع من التفكير الذي يقوم          :" سرحان ومنير كامل  التفكير العلمي بأنّه              ش ف الدمردا      يعرّ 
انهم وسائر حواسهم في        على الواقع والمشاهدة، ويدعو الأفراد إلى أن يستخدموا عيونهم وآذ                                 

الوصول إلى الحقيقة، ويقيمون نتائجهم وأحكامهم وآراءهم على أساس واقعي بدلا من إقامته                                     
  .) 2("  على الأوهام

التفكير الذي يرتبط بالمنهج الذي يمارسه               :"  التفكير العلمي بأنه       ف فيعرّ   أما إبراهيم وجيه        
  "العلماء في الوصول إلى حلول لمشكلاتهم العلمية 

وبذلك يتفق كل من إبراهيم وجيه وأحمد زكي صالح و الدمرداش سرحان، ومنير كامل                                       
لعلمي         ا لتفكير  ا ن  أ "  على  الاجتماعية                    : و  أ لتعليمية  ا قف  لموا ا للتفكير يصلح لجميع  هو منهج 

التفكير العلمي ليس قاصرا على المواد الدراسية ذات الطبيعة العلمية بل يمتد                            الخ، أي أنّ       .. . . 
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يرها، كما أنه ليس قاصرا على طلاب التخصصات العلمية وحدهم، فهو منهج حياة يمكن                          إلى غ   
  . " منه كل الأفراد في كل التخصصات دأن يستفي

 : مميزات التفكير العلمي   -1.7.6 

  )1(: يمتاز التفكير العلمي بعدد من المميزات منها       
واء وتـأثير الانفعـال الجـامح    أنه تفكير يحاول أن يجرد الإنسان من الميول والأه 

والعاطفة الشديدة وجميعها من الأمور التي تؤثر على تفكير الإنسان، وتوجيهه وجهة 
  .خاصة،  وتجعله ينظر  إلى الأمور من زاوية واحدة 

بأنه تفكير يقوم على أساس النظر إلى الأمر من جميـع نواحيـه، ودراسـة سـائر      
 .احتمالاته والظروف التي تؤثر فيه 

أنه تفكير يقوم على أساس التحقق بحيث لا يقبل الإنسان رأيا ولا يصل إلى حكم إلا ب 
إذا كان لديه الدليل على صحته وسلامته مستخدما في ذلك أساليب المشاهدة الدقيقـة  

  . التجارب الحاسمة ومستعينا بالمنطق السليم والاستدلال الذي يقبله العقل
 : خصائص التفكير العلمي -2.7.6

ل التفكير العلمي تفكيرا هادفا يوصل إلى الفهم والتفسير والتنبؤ وضبط لما يحـدث  يشك
من حولنا، ويعتبر التفكير الأكثر استجابة لحاجات الاستطلاع التي تبقى ملحة على تفكير الطفل 

  ) 2( : تطوره ومن خصائص التفكير العلميطيلة مراحل نموه و
عن التطور فهي نسبية متغيرة من جهة ومطلقة تفـرض   الحقيقة العلمية لا تكف: التراكمية -أ 

 ـ ة الجديـد إلـى   ـنفسها على العقول من جهة ثانية، لكن تغييرها يتخذ شكل التراكم أي إضاف
م،  ويسير التراكم   الذي تتسم به المعرفة العلمية في الاتجاهين الرأسي والأفقـي وفـي   ـالقدي

واهر التي سبق له بحثها ولكن من منظور جديـد،  الاتجاه الرأسي يعود العلم إلى بحث نفس الظ
  .وبعد كشف أبعاد جديدة فيها 

أما في الاتجاه الأفقي فينحو العلم إلى التوسع والامتداد إلى ميادين جديـدة، ذلـك لأن بنطـاق    
محدود من الظواهر كان يعتقد أنها وحدها الخاضعة لقواعد البحث العلمي، بينما كانـت هنـاك   

  .دّ أعقد وأقدس من أن يتناولها العلم ميادين كثيرة تع
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ة، تبدأ بالملاحظة القصدية المنظمة للظـاهرة،  ـوهو عملية إرادية واعي :)التنظيم(المنهجية -ب
ثم وضع تفسير أولي لها على صيغة فرضية يتم التحقق منها بالتجريب، ومن ثمـة الاسـتعانة   

 .بالقوانين الجزئية المتعددة وضمها في نظرية واحدة 

يعتبر المنهج العلمي المظهر الرئيسي لسمة التنظيم في العلم، بينما يمثل الترابط الذي تتصـف  و
به القضايا العلمية مظهرا آخر للتنظيم العلمي، حيث لا يكتفي العلـم بحقـائق مفكّكـة، وإنّمـا     

ا يؤدي إلى فهم كل قضـية فيـه إلـى فهـم     ـيحرص على أن يكون من قضاياه ،نسقا محكم
ولا تضاف كل حقيقة علمية جديدة إلى الحقائق الموجودة إضافة خارجية فحسب، بل الأخريات، 

  . )1(تدمج فيها بحيث تكون معها كلا موحدا 
الميزة الثالثة للتفكير العلمي أنه تفكير علّي أو سببي، يحاول دائما أن يكشـف  :  السببية -جـ 

ر إلى الإيمان بوجود نظام مطرد في عن العلاقات المطرودة الثابتة بين الظواهر، فالعالم مضط
الطبيعة، وحتمية ضرورية تربط بين الظواهر الطبيعية، ولولا هذا الإيمان بوجـود اطـراد أو   
حتمية في الطبيعة،  لما كان في وسع العالم أن يتنبأ بوقوع بعض الظواهر إذا وقـع بعضـها   

إلّا إذا استهدف فهـم الظـواهر   الآخر، فلا يكون النشاط العقلي للإنسان علما بالمعنى الصحيح 
وتعديلها، ولا تكون الظاهرة مفهومة بالمعنى العلمي لهذه الكلمة، إلاّ إذا تم التوصل إلى معرفة 
أسبابها، ويهدف هذا البحث عن الأسباب إلى إرضاء الميل النظري لدى الإنسان، والذي يتمثل 

تمكن من التحكم  اب الظواهرفي نزوعه إلى البحث عن تعليل كل شيء، فضلا عن معرفة أسب
فيها على نحو أفضل، وتوصل إلى نتائج عملية أنجح بكثير من تلك التي تصل إليهـا بـالخبرة   

 .) 2(والممارسة 

المعرفة العلمية شاملة تسري على جميع أمثلة الظاهرة التي تـم كشـف   : الشمولية واليقين -د
يقوم على اليقين الموضوعي المبني علـى   أسبابها، ويرتبط بهذا الشمول اليقين في العلم، الذي

أدلة منطقية مقنعة، فكما تسري شمولية العلم على الظواهر التي يبحثها، فإنهـا تسـري علـى    
 .ة نفسها على الجميع بمجرد ظهورهاالعقول التي تتلقى العلم، حيث تفرض الحقيق

 ـ  ى أنّ قضـاياه  ولا يبقى فيها مجال للخلاف بين فرد وآخر، فيكون العلم شاملا، بمعن
تنطبق على جميع الظواهر التي يبحثها، كما أنّ هذه القضايا تصدق في نظر أي عقل يلم بهـا،  
وممّا يضفى على الحقيقة العلمية سمة اليقينية، هو أنّها قابلة لأن تنقل إلى كل الذين تتوافر لديهم 
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جميع،  وترتبط سمة اليقينية القدرة على فهمها والاقتناع بها، فإنّها تصبح بمجرد ظهورها ملكا لل
في ميدان العلم ارتباطا وثيقا بطابع الشمول، الذي تتسم به القضايا العلمية حيث لابد لكل عقـل  

 .أن يكون على يقين من تلك الحقيقة التي تفرض نفسها عليه، بأدلة وبراهين لا يمكن تنفيذها 

دام رموز كمية واضـحة، متصـفة   ويقصد به التعبير عن الحقائق باستخ: الدقة والتجريد - هـ
بالدقة العالية ،ولتحقيق صفة الدقة هذه، يلجأ العلم إلى استخدام لغة الرياضيات، حيث يتبين من 
دراسة تطور العلم، أنّه كلما انتقل إلى مرحلة أدق أصبح من المحتّم عليـه اسـتخدام الصـيغ    

من السـيطرة علـى هـذا    ان مزيدا ـب هذه الصفة الإنسـالرياضية على نطاق أوسع، وتكس
 ). 1(الواقع، وتتيح له فهما أفضل لقوانينه الموضوعية 

إنّ إحساس الشخص بالمشكلة، وقدرته على تحديدها بدقة، وجمـع المعلومـات       :  التكامل -و
المتعلقة بها من مصادرها، ورؤية العلاقات بين الحقائق المعطاة، واستنتاج العلاقات، وتطبيـق  

وتقويمها في مواقـف أخرى، كل ذلك يتم في إطار عمليات عقلية، تعتــمد  هذه الاستنتاجات 
على الصـدق والموضوعـية والرغـبة في المعرفة، وعــدم التســـرع في إصــدار  
الأحكـام، وغيرها من الصـفات التي يتمـيز بها العلــم، وهـذه كلهـا عمليـات علميـة    

  . )2(متكاملة 
لا يعني الوقوف عند مجرد الإحسـاس بالمشـكلات، أو    ومعنى هذا أن التفكير العلمي   

مجرد إبرازها وتحديدها، ولكنّه إلى جانب ذلك يتضمن  الرغبة لدى الشخص الذي يمارسه إلى 
استمرار البحث والاستقصاء، من أجل الوصول إلى جوهر العلاقات التي تربط عناصر الموقف 

الحلول أو تفسير المواقف، وبعبارة أخرى ببعضها، لتصبح ذات معنى، وذات قدرة على اقتراح 
فإن التفكير العلمي يتضمن عمليات تحليل، وتمييز، وتنظيم، وتقويم لكل العناصر التي لها علاقة 

  .بالموقف 
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فالتفكير العلمي لا يحدث مستقلاّ عن الإنسان، إنّما هو في حقيقة الأمر نتاج : البعد الإنساني -ز 
ن ضروريا أن نتصور أهمّية توفر صفات معينة في الشخص الذي لنشاطه العقلي، ومن هنا كا

يستطيع أن يمارس عملية التفكير العلمي بكفاءة وفعالية، ومن هذه الصفات يمكن الإشارة بوجه 
  :خاص إلى ما يلي 

 .قدرة الشخص على النظرة الموضوعية إلى الأمور  

 .قدرته على توظيف ما لديه من خبرات  

 .الواضحة والشاملة قدرته على الرؤية  

تمتع الشخص بصحة عقلية ونفسية، تجعله قادرا على رؤية أحداث الحياة وظواهرهـا    
 . بواقعية

  :خطوات التفكير العلمي - 3.7.6  
 ـ   ـر يرجع الفـفي هذا النوع من التفكي ون العلّيـة أو  ـرد جميـع الظـواهر إلـى قان

لول، والتفسيرات السليمة، والمقنعة لكثير ة، وبواسطة هذا التفكير يمكن الوصول إلى الحـالسببي
من المشكلات، فالعلم من زاوية منهجه هو طريقة أو منهج للبحث عن المعرفة، يعتمـد علـى   
المشاهدة العلمية، وفرض الفروض وتحقيقها، والتجريب بطريقة موضوعية بعيدا عن العوامـل  

يستخدمه،  لأن ما حقّقه الإنسان من تقدّم الذاتية،  فأهمية العلم تعود إلى الطريقة أو المنهج الذي 
هائل في مجال كشف أسرار الكون والطبيعة، يعود إلى المنهج الجديد الذي اكتشـفه الإنسـان   
للتفكير، وهو ما يطلق عليه الأسلوب العلمي في التفكير، والذي يتضمن القيام بمجموعـة مـن   

للمشكلة، فالتفكير العلمي يتطلب عدة  العمليات العقلية التي تستهدف الوصول إلى الحل الصحيح
  )1( : مهارات وعمليات مرتبة كما يلي

إنّ كثيرا من الأمور التي تكون مشـكلات هامـة أو ذات دلالـة     : الشعور بوجود مشكلة  - أ
بالنسبة للبعض قد لا تستثير أفراد آخرين أو لا تستدعي التفكير، فالمهم أن تكون المشـكلة  

الذين يواجهونها فعلا فإنّه كلما سيطرت المشكلة علـى ذهـن    ذات دلالة وتستثير الأفراد
 )2( . الباحث كانت نتيجة البحث أفضل 
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يلزم وضوح الرؤية للتعرف على أبعاد وزوايا تلك المشـكلة،  بحيـث لا   : تحديد المشكلة -ب 
 ــص حتى يمكن توجيد ويخصّل يحدّـا بـيكون العنوان عريضا غامض اط العقلـي  ـه النش

ويعني ذلك عزل الفكرة الأساسية للمشكلة عن العناصر الأخرى المتداخلـة معهـا ثـم    لحلها،  
 . صياغة المشكلة بلغة محددة وواضحة

بعد أن يلم الباحث بكل العناصر الهامة للمشـكلة وتحديـدها، يضـع    : فرض الفروض -جـ   
يحتمـل الفـرد   الفروض المختلفة لحلها، والفرض ما هو إلا حل محتمل للمشكلة،  أو هو فكرة 

  . أنها ستوصله إلى حل المشكلة 
في هذه الخطوة يناقش الباحث صحة كل فرض وهذا يؤدي إلـى  : اختبار صحة الفروض  -د   

إسقاط بعض الفروض والتمسك بالبعض الآخر، وغالبا ما يتم اختبار الفـرض عـن طريـق    
 ــالتجربة التي هي عبارة عن محاولة لوض  ـ ـع الظاهرة أو المشكل روف معمليـة  ة فـي ظ

مضبوطة، فالأساس التجريبي في التفكير العلمي واستنتاج النتائج العلمية مـن التجـارب هـو    
جوهر التفكير العلمي، إذن لابد من مشاهدة نتائج التجربة بدقة عن طريق التسجيل أو التحليـل  

فإذا أدى  أو إجراء الدراسات المقارنة إلى غير ذلك من وسائل التحقيق العلمي لمناهج التجارب
الاختبار إلى نجاح الفرض، بمعنى أن الفرض قد حل المشكلة وأزال الموقف الغـامض فإنـه   

 ــثب اوإذ يتحول إلى حقيقة جديدة، ث إلـى فـرض آخـر    ـت أن الفرض لم ينجح انتقل الباح
 .ليختبره، وهكذا حتى يثبت أحد الفروض صدقه 

لقوانين العلمية على أنها صيغ تعبر عـن  تعرف ا:  استخلاص القوانين العلمية أو النظريات -هـ
علاقات ثابتة بين ظواهر معينة كقانون الجذب العام وقانون تمدد الأجسام، ويعتبر اسـتخلاص  
القوانين العامة الخطوة النهائية لأيّ تفكير علمي،  وتساعد على تركيز كل الحقائق العلمية فـي  

يصل إليه التفكير العلمي للإنسـان،  ولا  قواعد عامة ، يعتبر هذا أعلى ما  صورة نظريات أو
 .  ) 1(يمنع ذلك من اكتشاف حقائق جديدة في المستقبل قد تغير من النظرية العلمية السائدة 
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   :التفكير العلمي قدرات   - 4.7.6 
فقـد   ) 2(أما من حيث التفكير العلمي فيمكن أن تشير إلى أن نتائج أبحاث عدد من العلــماء 

   :هذه القدرات بأنها  Dunkerم 1945" دنكر "د حــدّ
 إدراك العلاقات وإقامة الفروض  الصحيحة على أساسها  -

 .الاهتمام بتعديل الفروض لتلائم الموقف أكثر فأكثر  -

 .اختبار صحة الفروض على ضوء معرفة خصائصها الوظيفية  -

 . تعميم النتائج والحلول إلى مواقف أخرى مختلفة -
  : قدرات التفكير العلمي بما يلي  Thomson 1959" مسونطو" ويحدد 
  .معرفة المشكلة وتحديدها تحديدا واضحا  -
  .فحص الوقائع الخاصة بالمشكلة داخل الإطار العلمي للميدان الذي يرتبط به  -
  .تحليل المشكلة ووضع خطة لدراستها على أساس عدد من الفروض المقترحة  -
  . صول إلى نتيجة نهائية محددةاختبار الفروض بقصد الو -

وهناك عدد آخر من العلماء الذين حددوا مكونات التفكير العلمي تتفق في مجملها مع المكونات 
السابقة ولكننا نلحظ أنه بعد الشعور بالمشكلة وتحديدها يقوم الفرد بفحص الوقائع المتعلقة بتلـك  

فة التي من شأنها أن توصل إلى الحـل  المشكلة،  والتي على أساسها يتم تحديد الفروض المختل
بعد التحقق منها،  واختبار صحتها وهذه القدرات المختلفة علـى تحديـد المشـكلة وصـياغة     

والتي يمكن " جون ديوي " فروضها والتحقق منها تتفق في جوهرها مع الخطوات التي حددها 
  : تلخيصها فيما يلي 

  .الشعور بمشكلة معينة وتحديدها  -
  .يانات المتصلة بالمشكلة جمع الب -
  .تكوين الفروض واختبار أنسبها  -
  .الوصول إلى نتيجة معينة أو حل للمشكلة  -

في أمريكا فـي كتابهـا السـنوي السـادس      NSSEوتقدم الجمعية القومية للدراسات التربوية 
   :لتاليةوالأربعين تحليلا آخر للعناصر الأساسية لعملية التفكير العلمي تشتمل على الخطوات ا

 .الشعور بالمشكلة -
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  .تعريف المشكلة وتحديدها -
  .اختيار أنسب الفروض -
  .اختبار الفرض بواسطة التجريب أو بأي وسيلة أخرى -
  .قبول الفرض مؤقتا أو رفضه واختبار فروض أخرى -

مي،  إلا إنّ القوائم السابقة برغم شمولها لمعظم الجوانب الأساسية في عملية التفكير العل        
أنّها تصوّر هذه العلمية وكأنها مجموعة من الخطوات الثابتة التي يجب المـرور بهـا كاملـة    

  .وبتتابع معين،  من أجل الوصول إلى حل مشكلة ما
التفكير العلمي وما بينهم  قدراتوفي ضوء العرض السابق لأراء بعض العلماء الباحثين في     

  )1(: ي بعض النقاط وهيمن اختلاف يتضح أن معظمهم يشترك ف

  .الدقة في تحديد المشكلة 
 .اختيار الفروض على أساس مشكلة محددة 

 .اختبار صحة الفروض 

 .التفسير 

 .التعميم 
 ـ   محاولـة   و إلاّـتلك هي قدرات أو خطوات التفكير العلمي، وبالتالي فـالعرض السـابق ماه

اول اختباره إلـى ظهـور   يحدث في كثير من الأحيان أن يؤدي الفرض الذي نح دللتبسيط، وق
 ـ ـة التي نبحثهـمشكلة جديدة داخل إطار المشكل و إلـى القيـام بمزيـد مـن     ـا،  ممّـا يدع

الملاحظات،  وفرض فروض جديدة،  وتعديل النظريات القائمة،  وغير ذلك من الأمور التـي  
  .تجعل الفصل بين خطوات التفكير أم غير عملي
و في الواقع تقسيم مصطنع،  فـالتفكير العلمـي   أيّ تقسيم للتفكير العلمي إلى خطوات ه

نشاط موحّد أو خبرة كلية،  والخبرة الكلية لا تقسم إلى عناصر أو أجزاء وإنما يمكن أن ينظر 
ث قد صنّف هذه الجوانـب فـي عنـاوين    ـة،  وإذا كان الباحـدة مختلفإليها من جوانب متعدّ

  .ومن أجل تحليل وسهولة العرضمختلفة، فذلك في الواقع يرجع لأغراض الدراسة فقط 
 :يمكن القول أن الطالب الذي يفكر تفكيرا علميا سليما هو الطالب موعلى ضوء ما تقد 
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الذي إذا عرضت عليه مشكلة بحث عن الجوانب ذات الأهمية فيها ليحدد المشكلة على   
 ضوء  هذه الجوانب تحديدا واضحا 

ابلة للاختبـار،  أو التجريـب بالنسـبة    الذي يستطيع أن يقيم فروضا علمية مناسبة ق  
 للمشكلات التي يتعرض لها أو تعرض عليه 

 .الذي يمكن أن يستخلص النتائج ويدرك العلاقة بينها وبين الوقائع المعطاة  

الذي يمكنه أن يميز بين الطرق التي يمكن استخدامها لاختيار فرض يصلح لاختبـار    
 .الفروض وأيها لا يصلح

م النتائج على المواقف الأخرى، وأن يحدد درجة انطباقها علـى هـذه   الذي يمكنه تعمي 
 .المواقف

  
  : عقبات أمام التفكير العلمي - 7.6

والمبدع توجد عقبات وحواجز لابـد   قالخلا أمام التفكير العلمي كغيره من أنواع التفكير
تفكير العلمـي  من تجاوزها والتغلب عليها ومصارعتها،  وبدون تخطي هذه العقبات لا يكتب لل

تطبيقية وتكنولوجية تساعده في  تالنجاح والاستمرارية، ولا ينعم المجتمع بما يمنحه من إمكانيا
ذ أردنا التفكير علميـا  رفع مستوى حياته كفرد أو كمجتمع،  ولعلّ أهم ما نصادفه من عقبات إ

  : هو ما يلي
غله العلم الآن طـوال الجـزء   ظلت الأسطورة تحتل المكان الذي يش: الأسطورة أوالخرافة-  أ 

الأكبر من تاريخ البشرية،  والواقع تستخدم كلمة الأسطورة والخرافة غالبا بمعنى واحـد، وإن  
كانت الدقة العلمية تستوجب التفريق بينهما، واعتماد الخرافة في فهم ما يحيط بنا هو طريقة في 

  . )1(المفيد لبني الإنسان لجم العقل ووضع حدود من الوهم ضد اختراق المجهول واكتشاف 
وترجع أسباب انتشار الفكر الأسطوري إلى انه كان يقدم في إطار بدائي تفسيرا متكاملا      

 ــللعالم، فالأساطير القديمة تعبر عن نظرة الشع ها إلـى الحيـاة الطبيعيـة    ـوب التي اعتنقت
تاما وهي فضلا عن م، وتقدم تفسيرا يتلاءم مع مستوى هذه الشعوب ويرضيها إرضاء ـوالعال

 ذلك تجمع بين الطبيعة والإنسان في وحدة واحدة يزول فيها الحد الفاصل بين هذا وذاك، بحيث 
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يبدو العالم متلائما مع غايات الإنسان محققا لأمانيه وهي سمة رئيسية من سمات الفكـر غيـر   
  . )2(الناضج في عصور طفولة البشرية 

أية سلطة أخرى تعتقد أن لها الكلمة النهائيـة فـي كـل     أو: الخضوع لسلطة فكرية معينة-  ب 
الأمور والخضوع للسلطة كأسلوب في حل المشكلات هو شكل من أشكال القيد ضـد الإبـداع   
والابتكار والخلق والاكتشاف والمبادرة،  ومن هنا فإن العصور التي كانت السلطة فيها المصدر 

لفة خلت من كل إبداع، فلقد احتلت على سبيل الأخير في شؤون العلم والفكر كانت عصورا متخ
الفيلسوف اليوناني الفكرية طوال العصور الوسطى، وحتى جاء عصـر  " أرسطو"المثال سلطة 

قـال    " النهضة الأوربية فطوال عصور بكاملها كان الباحثون والمؤلفون ينطلقون مـن مقولـة   
 .وقال المعلم الأول" أرسطو 

الاعتماد على الجوانب الأخرى في الشخصية الإنسانية،  كالعاطفـة  و: إنكار قدرة العقل   -جـ 
 . أو الوجدان أو الانفعال أو الحدس أو  الإلهام 

والواقع أن العقبة الحقيقية تتمثل في أولئك الذين ينكرون دور العقـل أو يقللـون مـن    
يسمونها حينا  أهميته،  ويضيقون المجال الذي ينطبق عليه وذلك لحساب القوى الأخرى التي قد

بالغريزة وتارة بالقلب أو سورة الحياة أو غير ذلك من الأسماء،  ولقد وجدت أمثلـة لهـؤلاء   
في ذلك العصـر   –خصمهم الأول  –المفكرين الذين يعيشون فيه وتبعا للدور الذي يؤديه العقل 

لّا أن يحطوا مـن  مازلنا نجد لهم أمثلة في حياتنا المعاصرة، في كتابات أولئك الذين لا هم لهم إ
شأن العقل ويقلّلوا من قيمة نتائجه ولا هدف لهم إلّا أن يثبتوا قصور المعرفة البشرية،  وعجـز  

 ). 1(العلم ذاته عن الوصول إلى حقيقة الأشياء 

وهو علّة العلل، وهو اعتقاد باطل يقوم على اعتقاد أو ظن المرء بأنه يحتكـر  : التعصـب  -د   
اب أو الفضيلة،  وبأن الآخرين غيره يفتقـرون إليهـا وبالتـالي فهـو     لنفسه الحقيقة أو الصو

المصيب، وهم المخطئون وهو على حق وهم على باطل، ومن هنا فإن التعصب الـذي يتخـذ   
شكل تحمس زائد ومبالغ فيه شديد المبالغة يتضمن في واقع الأمر بعدا آخر، فهو يمثـل فـي   

أكون متعصبا لا أكتفي بأن أنطوي علـى نفسـي    الوقت نفسه موقفا معينا من الآخرين، فحين
 وأصبح .وأنسب إليها كل الفضائل بل ينبغي أن أستبعد فضائل الآخرين وأنكرها وأهاجمها 
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عدوانيا إزاء من يخالفني أو ينتقد آرائي وإنني في حالة التعصب لا أهتدي إلى ذاتي ولا أكتشف 
الفرق بين التعصب وبين الاعتداد بـالنفس   مزاياي إلا من خلال إنكار مزايا الآخرين وهذا هو

 .الذي هو موقف مشروع 

مع الأسف أن الاتجاه  الذي تقدمه الغالبية المطلقة من وسائل الإعلام في : الإعلام المضلل - هـ
العالم والواسعة الانتشار هو إعلام مضلل وخادع في الكلمة والصوت والصـورة،  ولا يخـدم   

ولا القيم الإنسانية الأخلاقية، ولا الجانب الموضوعي في  هالنزي فكرقضية الفكر العلمي، ولا ال
رؤية الأشياء والأشخاص وفهم الواقع على حقيقته، ولا شك أن الإعلام المضلل عقبة كبرى في 
وجه التفكير السليم عموما والتفكير العلمي على وجه الخصوص وتتوجه غالبية وسائل الإعلام 

تفكير لدى الغالبية المطلقة من الناس وفي كل المجتمعات، وهذا النمط إلى إيجاد نمط عام من ال
العام من التفكير يبنى على قابلية الإيحاء والتأثير لدى الناس وبالتالي الإيقاع في الضلال والوهم 
وطمس الحقائق عن قصد أو سوء نية أم عن جهل بطبيعة الأمور ومحاولة التعتيم   على الواقع 

 . ) 2(وضوعية في حقيقته الم

غالبا ما يستقر الاعتقاد علـى أن الماضـي الحضـاري أو    : الجمود والعيش على الماضي - و 
التعلق بالتراث يمكن أن يسجل نتائج ايجابية،  أو إنه الوسيلة الناجعة والوحيدة التي تستطيع أن 

 ـ  ف، إن تخلص المجتمع من آفات وسلبيات طبيعية خلال فترات طويلة من الانحطـاط والتخل
الماضي هو المصدر فهو الأصل الذي يجب الاعتماد عليه والاعتماد على الماضـي لا يكـون   
بالخضوع لما ورد فيه من أسس وقواعد علمية أو اجتماعية أو اقتصادية أو سياسية،  ومن آراء 
وعادات وتقاليد ومبادئ نهضت فوقها كلها الحضارة القديمة، فالآراء الموروثة عـن الأجـداد   

التاريخ ..فظ دائما بتأثيرها وبقواها، وتفوق دائما آراء المعاصرين، لقد صنع الأجداد تاريخا تحت
الذي نعتز به ونعمل على إحيائه، فلماذا إذن لا نعتمد حكم الأجداد ؟ بيد أن كل قديم لا يعنـي  

لسطحية وليس كل قديم جدير بأن يتبع، والأمر لابد أن يحتمل شيئا من الوهم أو ا ،أبدا بصوابه
بأنّ الأجيال القادمة  التـي  :") 1(التي لابد من أن تشرح بوضوح، وفي هذا الصدد يقول باكون 

يقال بأنها تمثل شيخوخة البشرية وحكمتها المثالية التي لا تخطيء، تقابلها الأجيال المعاصـرة  
م الحقيقـة علـى   في الحكمة، بينما تقو"القاصرة"التي يقال بأنها تمثّل طفولة بشرية أ و الأجيال 

 غير هذا التصور فالأجيال القديمة عاشت في فترة زمنية لم تكن البشرية قد اكتسبت فيها 
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اكتسب الجيل المعاصر خبـرة   اتجارب كافية، ومن ثمّة فإنّ الخبرة والحكمة تظل محدودة، بينم
فولـة  إذن فالأجيال القديمة هـي التـي تمثّـل ط   .أصبحت ثابتة ومستقرة وأكيدة ةودرسا وحكم

! .            العكس كما يمكن أن يقال  سالبشرية بينما تمثّل الأجيال المعاصرة شيخوخة البشرية، ولي
قاعدة ضابطة وحتمية ، ولا بد لأن تضـفي اسـتثناءات    رلا يعتب" باكون"غير أن رأي 

استنتاجه هو أن قدم الرأي ليس دليل على صوابه، خاصة وأنّ أراء مختلفة غير أن الذي يهمنا 
حضارية قديمة غالبا ما أخطأت  واحتاجت قرونا من التقدم العلمي من أجل إعادة النظر فيها أو 

  .تصحيحها 
فقد اعتقد في عصور قديمة أن الأرض ثابتة وتمثل مركز الكـون، وأن الكواكـب أو    

  النجوم تدور حولها 
الماء  :اعتقد زمنا بنظرية العناصر الأربعة دولق عكس ذلك الاعتقاد،" كوبر نيوكوس"ت حتى أثب

إثبات بطلان ما قد اعتبـر حقيقـة علميـة    " لافوازيه" والهواء والنار والتراب،  حتى استطاع 
من مجموعة  المذكورة إنّما يتألف في الواقع مطلقة،  وأكّد بأنّ كل عنصر من العناصر الأربعة

  .عناصرمن ال
إن التعلق بالماضي سبيل مباشر نحو الجمود،وهو الإطار الذي يؤكد التخلف بكل أسبابه وسماته 

  .لتغطية حافز يفتقر إلى كل شيء " شرعية "لا يعد هذا السبيل وسيلة   لها،
" شخصيته المعاصرة،  وأراد البحث عن" مكونات "ولماذا لا يكون الجيل الجديد قد فقد 

  . ا الشيء الذي لم يجده إلا في ماضيه البعيدلها هذ" تعويض 
غير أن ما يدعو إلى الدهشة هو سرعة انتشار الأفكار الفاسدة بـين أصـحاب العقـول    
البسيطة أو الساذجة، أو أولئك الذين يجد الجهل لديهم قسطا وافرا ومرتعا، وهكذا تنتشر الأفكار 

لا يستطيعون الاستغناء عنها، ويدافعون  باعتبارها عقائد وتصبح عادات من صميم حياة الأفراد،
عنها بضراوة وشراسة، وما يحجز التفكير أكثر يعود إلى أولئك الذين يتبعون الأفكار الطفيليـة  
دون علم وفهم، ولمجرد أن يصبحوا مع الآخرين تحاشيا للعزلة ،لأنهم يجدون الأمن والراحـة  

كان المتبوع من المشهورين، ومـن هنـا   في التبعية، ويشعرون أنهم مثل الآخرين، ناهيك إذا 
  .فالتبعية خطأ، والخطأ يمنع ويحجز المنطق أو العقل، ويفرض عليه إطارا من الصحة 
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ليست ظاهرة الالتزام الثقافي بجديدة على العلـم،  ولا تعـد مـن    : الالتزام الثقافي- ز 
لمية تعود جذورها إلـى  اختراع المجتمعات المعاصرة، وحتّى لو أردنا أن نقبل بأن النهضة الع

  .الحضارة اليونانية وحدها،  فإنّ هذه الحضارة قد فرضت نوعا من الالتزام 
د على الانفصال الاجتماعي طبقيا ما بين أحرار وعبيد قد حـتّم علـى   فالنظام الذي أكّ        

لعـالم  المفكرين وعلماء طبقة الأحرار أن يلتزموا بخط معين، يتفق مع مفهوم طبقة الأحـرار ل 
الروحي العقلاني الذي يقابله العالم المادي هو من قسمة طبقة العبيد،  هذا الخـط الـذي منـع    
التطبيق العلمي،  ممّا أدى إلى الاقتصار على العلم النظري وحده،  وهكذا كان علـم أرسـطو   

إذ لو افترضنا خروج أحدهم عن خطة الطبقي أو السياسـي،  أو  ...ولعلم أفلاطون أو سقراط 
عوة أحدهم إلى الخروج عن ذلك الخط لنهضت ثورة ضده أو ضد دعوته، ولأصبح العقـاب  د

ضرورة حتى ولو اكتفى بطرده طبقيا، وفي القرون الوسطى حيث ورثت الكنيسة هذا الالتـزام  
بالإرث اليوناني وفرضته مع تعاليم رجالاتها الدينية المصلحين، ألم يكن الخـروج عـن هـذا    

 ـ  ةالتكفير والمحاكم ينتهي إلى الالتزام  ىوالحرق؟، ألم يؤدي الإلزام في الحضارة اليونانيـة إل
والالتزام  في القرون الوسطى؟ ألم يؤدي هو الآخر إلى الانحطاط العلمي  يإيقاف التطور العلم

  .وليس مجرد وقف التطور ؟
دان العلمي، إنّه عقبة ولهذا فإن التجربة والواقع تبرزان لنا سلبية الالتزام وأثره في المي         

أثبتت أخطارها على المجتمعات الإنسانية، وخاصة مجتمعاتنا العربية التي ما انفكّ العديد منهـا  
على التخلف الذي مـا انفـك يوصـف بأنـه ارث     ... يسير ملتزما مؤكدا على وقف التطور 

  . استعماري
وفيما لو كانت مـن  ...دة العلمية لابد من التساؤل حول فقدان القاع :فقدان القاعدة العلمية - ح 

ر العلمـي فقضـية الإطـارات    ـأسباب وقف التفكير العلمي، أم هو نتيجة لانعدام  هذا التفكي
العلمية، وقدرتها وكفايتها، تلعب دورا حاسما في ضرورة مجتمعات العالم الثالث، ولن نجد لها 

  ).1(حلا مناسبا على المدى القريب أبدا 
ا التخلف ليس ماديا لأن هناك مجتمعات غنية تماما بمواردها وبالتالي فهـو  والواقع أن هذ     

والتطور لا يقدم ، هذا الإنسان الذي يظل يقبع خلف التطور والتخلف معا متعلق بالإنسان وحده،
 ظروف مختلفة إلى النفور  هؤلاء الذين تدفعهم على العلم وبواسطة أصحاب الاختصاص، إلاّ
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والتضحية بها من أجل مجتمعات أخرى متطورة تقدم لهم كل ...جتمعاتهم والنزوح بعيدا عن م
عكس مجتمعاتهم الأصلية المتخلفة التي  قليلا ما تـوفر لهـم الشـروط     أسباب الحياة الأفضل،

وهكذا يفـر أولئـك المتعلمـون      الضرورية من أجل ذلك النوع من الحياة الذي يصبون إليها،
رض  أنهم قد اكتسبوها من أجل ردها لمصـلحة مجتمعـاتهم   مصطحبين معهم العلوم التي يفت

  .الأصلية 
يساهم هؤلاء المتعلمون في منع تطبيق القاعدة العلمية، أو أنهم يسـاعدون علـى    بهذاو    

ر في العلم والتفكيـر العلمـي منـذ    ـتخريب ما قد نشأ منها حتى الوقت  الحاضر، وهذا  يؤث
علمية القائمة غالبا في المجتمعات التي قام فيها تكوين أولئك نشأته،  رغم أنه يدعم في القاعدة ال

 ــهذا الذي يعني تأكيد التمركز العلمي ومنع انتقال! المتعلمين  ه إلـى مجتمعـات   ـه أو هجرت
من مجتمعـات العـالم الثالـث     أخرى، هي أولى به، أمّا النتيجة المباشرة لهذا النزوح العلمي

المتطورة علميا فتتلخص في إقامة شرخ خطير في المجتمـع  المتخلفة وتمركزه في المجتمعات 
    .الدولي المعاصر 
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 : تعليم التفكير - أولا   
يتفق معظم الباحثين والمهتمين بشؤون الثقافة العامة ومناهجها على أن تعلـيم التفكيـر     

ومهاراته يعد أمرا إلزاميا علينا القيام به، وأخذه بعين الاعتبار، وذلك من خلال محتوى المناهج 
والمواد الدراسية التي يتناولها التلاميذ في المدرسة، فهي تزود التلميذ بالثروة المعرفية، وبالعديد 

ع غيـره،  ومـع   من المفاهيم والمصطلحات، فضلا عن الثروة اللغوية اللازمة له في تعامله م
المواد الدراسية الأخرى،  وهو يتعلم التفكير فيها من خلال تحليل لمحتوى المادة الدراسية وما 
فيها من أهداف معرفية وسلوكية، وما يحتويه من مهارات مباشرة وغير مباشرة،  عقلية كانت 

 ـ  يم ومثـل  أم جسمية،  أم مهارات وجدانية،  أم عملية،  ومن خلال ما يستخرجه منها مـن ق
  .وعادات 

وتعدّ تنمية مهارات التفكير من أبرز الأهداف التي تسعى المؤسسات التربوية لتحقيقهـا، لـذلك   
فهي تسخّر كل طاقاتها ليصبح الطلبة المنتسبين إليها قادرين على التعامل الواعي مع ظـروف  

  .الحياة المتغيرة التي تحيط بهم 
 howتحقيقه هو تربية قدرات الطلاّب على التفكيـر   إنّ هدف التربية الأول الذي تسعى إلى  

we think   .  
  )1(: لذلك فإنّ  

  .القدرة على التفكير السوي حق مشروع ومطلب ملّح لكل تلميذ  - 1
 :القدرة على التفكير تتطلب وجود  - 2

معلمين مؤهلين تأهيلا نظريا  وعلميا كاملا، وقادرين على تربية الطـلاب علـى    
 .عي السليم، وعلى الإبداع في الفكر و في العملمهارات التفكير الوا

مناهج دراسية مؤثرة، ووسائل تعليمية حديثة ملائمة لكل مرحلة من مراحل نمـو   
 .هذا التلميذ وقادرة على تفعيل عملية التفكير لديه

 .أسرة مثقفة واعية متفهمة لمتطلبات العصر  

قـادرين علـى    اليصـبحو  مهمة المدرسة الرئيسية هي توفير كل الظروف لتلاميذها - 3
 .التفكير السليم، وعلى التفاعل مع مشكلات الحياة بوعي 
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   )   1(: ولابد لمن يعلم التفكير من أن يكون لديه المهارات التالية 
أن يكون على علم ومعرفة بمختلف أنواع البرامج التي تهدف إلى تعليم التفكيـر بشـكل    -

كير واستراتيجياته المتعددة، وما يميز كل منها عن مباشر، وعلى علم ومعرفة بمهارات التف
 .الآخر 

أن يعلم دروسا تهدف مباشرة إلى تعليم مهارات التفكير،  وبشكل موحـد ودون تجزئـة    -
 لتحق ببرنامج تدريبي لهذا الغرض لها، من خلال المواد الدراسية التي يقوم بتدريسها كما ي

وظاتهم عن الدروس التي تعلم بها التفكير بشكل يستعين بآراء الآخرين ومعلوماتهم وملح -
 .مباشر،  ويطبق ما تعلمه في البرامج التدريسية عمليا في دروسه التي يدرسها 

أن يميز بين المناهج التي تهدف إلى تعليم التفكير وأن يتعرف على ما عند التلاميذ مـن   -
ما يحلّل المهـارات المعرفيـة   نقص في أنواع المعرفة ويزودهم بالخبرة اللازمة لتلافيها، ك

التي تلزم معرفتها مسبقا للتلاميذ،  لكي  يتمكنوا من إتقان ما يدرسون من مـواد دراسـية   
 .على أن يعتمد توحيد هذه المهارات ككل متكامل 

  :  تعليم مهارات التفكير -1  
نسان، وكمـا  التفكير بعملية التنفس للإ)  maclure 1991( يشبه الباحث ستيوارت مكلير      

أنّ التنفس عملية لازمة لحياة الإنسان، فإنّ التفكير أشبه ما يكون بنشاط طبيعي لا غنـى عنـه   
للإنسان في حياته اليومية، ويبدوا أنّ التعلّم الفعّال لمهارات التفكير حاجة ملحة أكثـر مـن أي   

ولوجيا المعلومـات  وقت مضى، لأنّ العالم أصبح أكثر تعقيدا نتيجة التحديات التي تفرضها تكن
والاتصالات في شتى مناحي حياة الإنسان، والنجاح في مواجهة هذه التحديات لا يعتمـد علـى   
الكم المعرفي بقدر ما يعتمد على كيفية استخدام المعرفة وتطبيقها، يضاف إلى ذلك أنّ المعارف 

افية لضمان مسـتقبل  والمهارات التي يكتسبها الفرد خلال  التحاقه بالمدرسة والجامعة لم تعد ك
  .مهني زاهر 

إنّ عصر التغيرات المتسارعة يفرض على المربين التعامل مـع التربيـة والتعلـيم              
 كعملية لا يحدّها زمان أو مكان، وتستمر مع الإنسان كحاجة وضرورة لتسهيل تكيفه مع 
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" كيـف يفكـر    "و" علم تعليم الطالب كيف يت " المستجدات في بيئته، ومن هنا تكتسب شعارات
  )1(. أهمية خاصة، لأنها تحمل مدلولات مستقبلية في غاية الأهمية 

دام المعرفـة فـي مواقـف    ـإنّ التكيف مع المستجدات يستدعي تعلّم مهارات جديدة، واستخ  
جديدة، إذ أننا نحتاج التفكير في البحث عن مصادر المعلومات، كمـا نحتاجـه فـي اختيـار     

مة للموقف، واستخدام هذه المعلومات في معالجة المشكلات على أفضل وجـه  المعلومات اللاز
ممكن، وهناك أسباب متعددة تحتّم على مدارسنا الاهتمام  المستمر بتوفير الفـرص الملائمـة   
لتطوير وتحسين مهارات التفكير لدى الطلبة بصورة منظمة وهادفة، إذا كانت تسـعى بالفعـل   

  .طلبات عصرهم بعد تخرجهم لمساعدتهم على التكيف مع مت
ليس هناك من شك في أنّ إعمال العقل : التفكير ضرورة حيوية للإيمان واكتشاف نواميس الحيـاة  /أ 

والتفكير والتدبر في ما خلق االله، والتبصر بحقائق الوجود هي الأمور التـي عظمهـا الـدين    
س الطبيعـة، وفهمهـا   الإسلامي، لأنها وسائل الإنسان من أجل اكتشاف سنن الكـون ونـوامي  

وتطويعها لسعادته، كما أنّها وسائله في الاستدلال على وجود الخالق وعظمته وتوحيده، وفـي  
  . استخلاص العبر والدروس من التاريخ

التفكير الفعّال ليس نتاجا عرضيا للخبرة، ولا نتاجا اتوماتيكيـا   :التفكير الحاذق لا ينمو تلقائيا/ ب 
   :نه، ولتوضيح هذه الفكرة نميز نوعين من التفكير هما لدراسة موضوع دراسي بعي

  التفكير اليومي المعتاد الذي يكتسبه الإنسان بصورة طبيعية  -1  
التفكير الحاذق الذي يتطلب تعليما منظما وهادفا ومرانا مستمرا، حتى يمكـن أن يبلـغ     -2  

ضوع الدراسي ليست فـي حـد   أقصى مدى له، إذ أنّ المعرفة بمحتوى المادة الدراسية أو المو
ذاتها بديلا عن المعرفة بعمليات التفكير ، والكفاءة في التفكير، ولا شك في أنّ المعرفـة فـي   
مجال ما تشكّل قاعدة أساسية للتفكير في هذا المجال، وأنّ أنجح الأشخاص فـي التفكيـر فـي    

كفي، ولا بدّ أن تقترن موضوع ما ،هم أكثر الناس دراية ومعرفة به، ولكن المعرفة وحدها لا ت
بمعرفة لعمليات التفكير، ومن الواضح أنّ التعليم الهادف يمكن أن يلعب دورا فعّالا في تنميـة  

 . عمليات ومهارات التفكير التي تمكن الأفراد من تطوير كفاءتهم التفكيرية
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   :النجاح الدراسي والحياتي دور التفكير في /ج 
  ي نجاح الأفراد، وتقدمهم داخل المؤسسة التعليمية وخارجها، لأنّ دورا حيويا ف يلعب التفكير  
في المهمات الأكاديمية التعليمية والاختبارات المدرسية، والمواقف الحياتيـة أثنـاء    مأداء اته 

، هي نتاجات تفكيرهم، وبموجبها )كالعلاقات مع الآخرين ومتطلبات العمل(الدراسة وبعد إنهائها
أو إخفاقهم، وعليه فإنّ فرص الأفراد  في النجاح تتقلّص إذا لم يقم المعلمون يتحدّد مدى نجاحهم 

بتوفير الخبرات المناسبة لتعليم الطلبة، وتدريبهم على تنفيذ عمليات ومهارات التفكير اللازمـة  
  )1(للمهمات الأكاديمية، والمهمات العامة خارج المدرسة 

 ـ  ـكون أهاذق قد يـر الحـم مهارات التفكيـإنّ تعلي   ة ـم عمل يقوم بـه المعلـم أو المدرس
  :لأسباب كثيرة 

التعليم الواضح المباشر لعمليات ومهارات التفكير المتنوعة يساعد على رفع مستوى الكفاءة  - 
  .التفكيرية للطالب 

التعليم الواضح والمباشر لعمليات ومهارات التفكير اللازمة لفهم موضوع دراسي يمكن أن   - 
ى تحصيل الطالب في هذا الموضوع، وتشير الدراسات إلى أنّ تعلـيم المحتـوى   يحسّن مستو

كما تقيسـه الاختبـارات    –الدراسي مقرونا بتعليم مهارات التفكير، يترتب عليه تحصيل أعلى
 .مقارنة مع تعليم المحتوى فقط  –الفصلية أو النهائية 

ة الواعية على تفكيره، وعندما رـا بالسيطـب إحساسـي الطالـتعليم مهارات التفكير يعط - 
يقترن هذا التعليم مع تحسين مستوى التحصيل ينمو لدى الطلبة شعور بالثقة فـي الـنفس فـي    

  .مواجهة المهمات المدرسية والحياتية 
  : التفكير قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع في عالم اليوم و الغد  /د
ى يوما بعـد  ـدوده، وربما تتلاشـاءل حـر تتضـلقد أصبحنا اليوم نعيش في عالم  صغي   

ة التي تقع في أي مكان مـن  ـات الصناعية والتكنولوجيـة والمنتجـداث السياسيـيوم ، فالأح
عالمنا، يترتب عليها تغيرات تتفاوت في شدتها وسرعتها من مكان لآخر على بعد ألاف الأميال 

 نجزات الماضي، أو تذكرعن مكان الحدث الأصلي، ولم يعد يكفي الوقوف عند حدود م
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المعارف والمعلومات التراثية للتكيف مع متطلبات الحياة المعاصرة والمستقبلية لا من جانـب   
  )2(الفرد أو من جانب المجتمع بأسره 

إنّ الفرد مهما بلغت طاقته،  لا يستطيع  في عصر ثورة المعلومات والاتصـالات أن يسـيطر   
للمعلومات التي تتدفق عبـر وسـائل الاتصـال     الكبيرلكم على أكثر من جزء يسير جدّا من ا

المختلفة، فمع مرور الوقت تصبح معارفنا غير كافية للتعامل مع التغيرات السريعة في ميادين 
  الحياة المختلفة 

وأمام هذا الواقع تبرز أهمية تعلم مهارات التفكير وعملياته التي تبقى صالحة متجددة من حيث 
  .اتها في معالجة المعلومات مهما كان نوعها فائدتها واستخدام

وتعليم مهارات التفكير هو بمثابة تزويد الفرد  بالأدوات التي يحتاجها حتى يتمكن من التعامـل  
  .بفعالية مع أي نوع من المعلومات،  أو المتغيرات التي يأتي بها المستقبل 

فكير أهمية متزايدة كحاجة لنجـاح  ومن هنا يكتسب التعليم من أجل التفكير، وتعليم مهارات الت
  .الفرد وتطور المجتمع 

  : تعليم مهارات التفكير يفيد المعلمين والمدارس معا /ه
إنّ الملاحظ لما يدور في الغرف الصفية في مدارسنا، يجـد أنّ دور الطلبـة فـي العمليـة        

خطط له وينفذه بكـل  التربوية محدود وسلبي، ينحصر دائما في التلقي، أو مراقبة المشهد الذي ي
تفاصيله المعلم، وهذا الدور الهامشي للطلبة هو نتاج المناخ الصفي التقليدي المتمركـز حـول   
المعلم، والذي تحدد عملية التعليم فيه بممارسات قائمة على الترديد والتكرار والحفظ من غيـر  

ر فرصا للتفاعـل  فهم، ونقيض ذلك هو المناخ الصفي الآمن المتمركز حول الطالب، الذي يوف
  .والمشاركة والتفكير من جانب الطلبة 

إنّ تعليم مهارات التفكير والتعليم من أجل التفكير يرفعان من درجة الإثارة والجذب للخبـرات   
    .الصفية، ويجعلان دور الطلبة ايجابيا وفاعلا 

  :  أهمية تعليم التفكير  -2  
درسة العصرية إلحاحـا، وذلـك نظـرا للتفجـر     تعتبر القدرة على التفكير من أكثر أهداف الم

المعرفي الهائل الذي يشهده هذا القرن، ولازدياد المشكلات التي تبحث عن حلول لها، لذلك فقد 
أصبحت التربية الحديثة تهتم بتدريب المتعلمين على ممارسة مهارات حل المشكلات ليصـبحوا  
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ى التفكير الإبداعي البنّاء، وهذا لا يتأتى قادرين على التكيف مع متطلبات حياتهم الواقعية، وعل
  )1(: إلاّ في وجود مناخ يناسب عملية تنمية التفكير والذي يتطلب 

  
  .توفير بيئة تعليمية جاذبة للمتعلمين  - 1
توفير مناهج ومواد دراسية تعتمد على الأنشطة الحافزة علـى التفكيـر، والملائمـة     - 2

تعلمين نحو القيم المتمثلة في الإخلاص لتدريس مهاراته، ولتحسين ميول وتوجهات الم
 .للعقيدة وحب الوطن 

 .توفير معلمين مؤهلين لممارسة أساليب التدريب على مهارات التفكير  - 3

توفير التقنيات الحديثة وغيرها من الوسائل المعينة المتطورة التي تساعد على تنفيـذ   - 4
 .الأنشطة المصاحبة 

 .ر في السلوك، وفي طرائق التفكير توفير نظام تقويم قادر على قياس التغيّ - 5

 .توفير استراتيجيات تلائم متطلبات تعليم التفكير  - 6

  : ويلخص الباحث أهمية تعليم  مهارات التفكير بالنسبة للعملية التعليمية التعلمية كالتالي  
  :بالنسبة للتلاميذ وتتمثل في 

  لآخرين مساعدتهم في النظر إلى القضايا المختلفة من وجهات نظر ا -    
  .تقييم آراء الآخرين في مواقف كثيرة والحكم عليها بنوع واضح من الدقة  -    
  .احترام وجهات نظر الآخرين وآرائهم وأفكارهم  -    
  .رفع مستوى الثقة بالنفس لدى التلاميذ وتقدير الذات لديهم -    
سئلة الصـعبة والحلـول   تحرير عقول التلاميذ وتفكيرهم من القيود على الإجابة عن الأ -    

المقترحة للمشكلات العديدة التي يناقشونها ويعملون على حلّها،  أو التخفيف من حـدتها علـى   
 .الأقل

  .الإلمام بأهمية العمل الجماعي بين التلاميذ وإثارة التفكير لديهم -   
  .الإلمام بكيفية التعلم وبالطرق والوسائل التي تدعمها -   
  .الحياة العملية بعد المدرسة وتنشئة المواطنة الصالحة لديهم الاستفادة في -   

 : بالنسبة للمعلمين وتتلخص في الآتي  

  .مساعدتهم على الإلمام بمختلف أنماط التعلم،  ومراعاة ذلك في العملية التعليمية التعلمية-    
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 .زيادة الدافعية والنشاط والحيوية لدى المعلمين -   

 .ريس عملية تتسم بالإثارة والمشاركة والتعاون بينهم وبين التلاميذجعل عملية التد -   

التخفيف من التركيز على عملية الإلقاء للمادة الدراسية لان التلاميذ يستمتعون بالأنشـطة   -   
التعليمية المختلفة التي يستطيعون عن طريقها اكتسـاب المعـارف والمهـارات والاتجاهـات     

 المرغوب فيها 

عنويات المعلمين وثقتهم بأنفسهم مما ينعكس إيجابا على آراء التلاميـذ وأنشـطتهم   رفع م -   
  . المختلفة

  :  عوامل نجاح تعليم التفكير -3   
هناك اتفاق على أنّ التفكير لا يحدث في فراغ بمعزل عن محتوى معين، كما أنّ تعلـيم          

عليم والتعلم على إطلاقها  محكومة بعوامل التفكير وتعلمه لا يحدثان في فراغ، بل إنّ عملية الت
عديدة تشكل في مجملها الإطار العام أو المناخ الذي تقع فيه، وفي ما يلي أهم العوامل المرتبطة 

  )1(: بالبيئة الصفية والمدرسية 
ويعتبر من أهم عوامل نجاح برامج تعليم التفكير، لأنّ النتائج المحققة من تطبيق :  المعلم / 1.3

رنامج لتعليم التفكير تتوقف بدرجة كبيرة على نوعية التعليم الذي يمارسه المعلـم داخـل   أي ب
قائمة بالخصائص و السلوكات التي يجب أن " راتش ورفاقه" الغرف الصفية، وقد أورد الباحث 

  :بها المعلمون من أجل توفير البيئة الصفية اللازمة لنجاح عملية تعليم التفكير وتعلمه يتحلى 
  .ستماع للطلبة، ممّا يمكن المعلم  من التعرف على أفكار الطلبة عن قرب الا -
فالطلبة يحتاجون الى فرص للتعبير عن آرائهم، ومناقشة وجهـات  : تشجيع المناقشة والتعبير -

 .نظرهم مع زملائهم و مع معلميهم 

 ـ: تشجيع التعلم النشط - ة والمقارنـة  إذ أنّ التعلم النشط يعني ممارسة الطلبة لعمليات الملاحظ
والتصنيف والتفسير، وفحص الفرضيات، والبحث عن الافتراضات، والانشغال فـي حـل   

 .مشكلات حقيقية 

 .تقبل أفكار الطلبة  -
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فعندما يعطي المعلم طلبته وقتا كافيـا للتفكيـر فـي المهمـات أو     : إعطاء وقت كاف للتفكير -
فكير، وعدم التسرع والمشاركة، وعندما النشاطات التعليمية، فإنّه يرسّخ بذلك بيئة محفّزة للت

يتمهّل المعلم قبل الإجابة عن أسئلة طلبته فإنّه يقدّم لهم نموذجا يبرّر قيمة التفكير والتأمل في 
 . حل المشكلات

فالثقة بالنفس تتطور نتيجة للخبرات الشخصية، وعندما تتوفر لـدينا  : تنمية ثقة الطلبة بأنفسهم -
ننجح في حل مشكلات تتجاوز توقعاتنا، أمّا عندما تنعدم الثقة فإنّنا قـد  الثقة بأنفسنا فإنّنا قد 

نخفق في معالجة مشكلات بسيطة، وعليه فإنّ المعلم مطالب بتوفير فرص لطلبته يراكمـون  
  من خلالها خبرات ناجحة في التفكير، حتّى تنمو ثقتهم بأنفسهم، وتتحسّن مهاراتهم التفكيرية

حيث يحتاج الطلبة عندما يمارسون نشاطات التفكير إلى تشـجيع  : بيةإعطاء تغذية راجعة ايجا -
المعلم ودعمه حتى لا تهتز ثقتهم بأنفسهم، ويستطيع المعلم أن يقوم بهـذه المهمـة دون أن   
يحبط الطالب أو يقسوا عليه إذا التزم بالمنحى التقييمي الايجابي، بعيـدا عـن الانتقـادات    

 . الجارحة  أو التعليقات
  .على المعلم أن لا يتوانى عن التنويه بقيمة الأفكار التي يطرحها الطلبة : أفكار الطلبةتثمين  -

ويشير علماء النفس الى مجموعة من الممارسات التي ينبغي أن يحرص عليها المعلمـون       
ليوفروا لتلاميذهم بيئة صفية تساعد على نجاح عملية تعليمهم التفكير ومن بين هذه الممارسات 

  )1(: لي ما ي
يستطيع المعلم أن ينمّي ثقة الطالب بنفسه، وذلك بتمكينه من تحقيق نجاحات بإنجاز مهمات  -

تكون في مستوى قدراته، ثمّ  تثمين تلك النجاحات بعبارات تعزيز مدروسة، ويدربه علـى  
تحمل المسؤولية دون مساعدة،  أو مراقبة أو تهديد، وهذه الثقة تمكنه من تجاوز العقبـات  

  .ي قد تعترضه الت
 .يحسن الضن بالمتعلم، ويتوقع منه أن يتفوق، ممّا يشكّل حافزا على العمل   -

يحترم مبادرات المتعلم، ويقدّر أفكاره ويعزّزها بما يلائمها، مهما كانت  محدودة، ووسـائل   -
التعزيز يمكن أن تكون معنوية بالألفاظ، أو مادية بالدرجات وشـهادات التقـدير والهـدايا    

 .ية الرمز

 .يحدّد الأهداف بوضوح ويشارك المتعلمين في البحث والتفكير والعمل الجاد على تحقيقها  -

 .يشجع المتعلم على ممارسة التعلم الذاتي  -
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يطرح الأسئلة التي تنمي التفكير، وتثير القابلية للإبداع، ويوظف الأسئلة المفتوحة لاستثارة  -
 .تفكير المتعلمين 

 .ى إعداد برامج لتنمية قدرة المتعلمين على التفكير أن يكون المعلم قادرا عل -

 . حل المشكلات: أن يكون قادرا على توظيف أساليب تنمية التفكير المتنوعة مثل -
   :البيئة المدرسية والصفية - 2.3

وتمثل الإطار العام الذي تنصهر داخله مكونات العملية التربوية المختلفة، ويجـب أن تكـون     
سبة لتنمية الإبداع والتفكير، حيث لا يحتكر المعلم معظم وقت الحصـة، كمـا   المدرسة بيئة منا

   )الصف متمركز حول الطالب(يجب عليه أن يجعل من الطالب محور النشاط
وتحرص الإدارة المدرسية الواعية على إيجاد بيئة مدرسية جاذبة يشعر فيها جميع المتعلمـين   

  )1(: بالأمن والسعادة وذلك من خلال 
  ير جو اجتماعي يشعر فيه التلاميذ بالطمأنينة والود والمساواة توف •
 .توفير مكتبة تخدم جميع المقررات الدراسية  •

 .توفير الألعاب التعليمية الملائمة لجميع الأعمار  •

 .تأهيل المعلمين ليحسنوا التفاعل مع التلاميذ بتوظيف مختلف أساليب تعليم التفكير  •

  .المبدعين من خلال تقديم الجوائز  والحوافز لهم تشجيع التلاميذ المتفوقين و •
   :ملاءمة النشاطات التعليمية لمهارات التفكير   -3.3
تختلف النشاطات الملائمة  لتعليم مهارات التفكير عن غيرها من النشاطات الصفية الشـائعة    

  : من عدة أوجه أهمها 
بة واحدة صـحيحة، بـل   نشاطات التفكير مفتوحة أي أنها لا تستلزم بالضرورة إجا - 1

  .تهدف لحث الطلبة على البحث عن عدة إجابات قد تكون ملائمة ومقبولة 
من أهم مميزات نشاطات التفكير أنّها تتطلب استخدام واحدة أو أكثر من الوظـائف    - 2

 .العقلية العليا

تركّز نشاطات التفكير على توليد الطلبة للأفكار،  وليس على استرجاعهم لها كما هو  - 3
 . ال في نشاطات الاستدعاء والتذكرالح
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تهيئ نشاطات التفكير فرصا حقيقية للطلبة للكشف عـن طاقـاتهم، والتعبيـر عـن      - 4
خبراتهم الذاتية، كما أنّها توفر للمعلم فرصا لمراعاة الفروق الفردية بينهم بصـورة  

 .فعّالة 

 ـ     - 5 ل إنّ نشاطات التفكير تفتح آفاقا واسـعة للبحـث والاستكشـاف، والمطالعـة وح
 . المشكلات، والربط بين خبرات التعلم في الموضوعات الدراسية المختلفة

 
   :إستراتيجية تعليم مهارات التفكير   - 4.3
يتوقف نجاح برنامج تعليم مهارات التفكير على مدى توفر عناصر أخرى، بالإضافة إلى    

ي تعد عنصرا في غاية توفر المعلم المؤهل، ومن أبرز هذه العناصر إستراتيجية التعليم، الت
الأهمية لتنفيذ برنامج تعليم التفكير بصورة فعّالة، و سواءا استخدم المعلم  أسلوبا مباشرا أو 
غير مباشر في تعليم أي مهارة تفكير، فإنّ وضوح الإستراتيجية التي يستخدمها المعلم شرط 

   .  أساسي لا بدّ أن يحرص عليه قبل أن يبدأ برنامجه لتعليم التفكير
  : التدريس وتنمية التفكير -  4  

تنصب أفكار التجديد التربوي على تناول التفكير في إطار المنهج المدرسي،  باعتبـاره    
الحل الأمثل الذي يسهم في حل مشكلات المجتمع،  والعمل على تنمية وصياغة مستقبله،  وهذا 

لذات الفكرة، وإن كانت  1933م عا" جون ديوي"التناول ليس بالجديد في عالم التربية، فقد أشار 
نتائج العديد من الدراسات التي أجريت بصدد التعرف على دور المدرسة والمنهج والتدريس في 
تنمية مهارات التفكير في السنوات الأخيرة قد أوضحت أن تنمية مهارات التفكير العليا مازالت 

رس في تنمية التفكير لدى التلاميذ تمثل ضعفا أساسيا في وظائف التعليم،  وغالبا ما تفشل المدا
، من هذا الفشل مؤكدا أن المدارس إذا أهملت COSTA  1991 على المستوى المأمول ويحذر

تنمية مهارات التفكير العليا في إطار مناهجها، فإنّ ذلك لن ينعكس في مجرد إضعاف قـدرات  
    )  1(  .لى المجتمع قاطبة، وإالتلاميذ الذهنية فقط، بل وتمتد آثاره  إلى المعلمين أنفسهم

م محور أي نظام تعليمي يستهدف تنميـة  وتشكل العلاقة بين عمليات التدريس وعمليات التعلّ   
 .ال ال هو مرآة لتدريس فعّالتفكير في إطار المنهج المدرسي، فالتعلم الفعّ
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  :أهمية التدريس في إثراء عمليات التفكير - 1.4   
المدرسة والمنهج المدرسي في إثراء عمليات التفكير، أجريـت  مع تزايد الاهتمام بدور   

العديد من الدراسات والبحوث تستهدف التعرف على فاعلية المناهج وطرق التدريس في تنميـة  
  . التفكير لدى التلاميذ

 ــفمنذ الثمانينات بدأ اهتمام التربويين يتج    س فـي تنميـة   ـه نحو زيادة فعالية التدري
دت الدراسات على أن قدرات التلاميذ ترتفع كلما وجـدت  تـدريس  مباشـر    التفكير، وقد أكّ

، حول تنميـة المهـارات    whimbey 1980وموجه نحو تلك القدرات،  فقد أشارت دراسات 
المعرفية إلى أن القدرة العامة للتفكير وحل المشكلات ترتفع إذا ما أتيح للتلاميذ فـرص تعلـم   

لك إذا ما أتيحت لهم فرصة كافية للتدريب على استخدام تلـك  المهارات الأساسية للتفكير، وكذ
المهارات، كما كان لنتائج البحوث العلمية التي أجريت في الحقبة الأخيرة من القرن العشـرين  
حول العقل البشري ونظريات التعليم والتعلم دور كبير في تصميم البرامج والنماذج التدريسـية  

تنمية التفكير لدى التلاميذ داخل فصول الدراسـة وخارجهـا   التي تهدف إلى تطوير التدريس و
إلى أن المدارس عامة لا تتيح الفرص للتفاعل  ) STERNBERG  )1 1992ويشير سترنبرج .

مع بيئات تعليمية تساعد علي تنمية التفكير فهي لا تسمح للتلاميذ بـالتعرف علـى المشـكلات    
  . بأنفسهم وتحديدها والسعي إلى حلها 

 ـ ـغالبا لا تسمح لهم باكتشاف المشكلات بأنفسهو       ــم، بل يـتم تحدي م ودون أي ـدها له
إعمال ذهن،  في حين ينبغي على التلاميذ أن يتناولوا  المشـكلة بأنفسـهم،  ويتعرّفـوا علـى     
طبيعتها،  ويقرّروا كم من الوقت ونوع البحث الذي سيحتاجونه لحلّها وتتحدد مهمة المعلم فـي  

لعمل وصياغة موضوع المشكلة وتحديد المصادر المعرفية التي سيرجع إليهـا  تخطيط أوراق ا
طلبة لحل المشكلة، ويراعـى أن يـتم   التلاميذ،  على أن يتوفر للتلاميذ حرية اختيار المهام المت

تناول المشكلة في شكل دائري، ليس في خطوط مستقيمة حتى يتم حلها بنجاح ،وبحيـث تقـود   
نهاية الدائرة إلى بداية ليس بالضرورة أن تكون لنفس المشكلة، بل قد تكون بداية لمشكلة جديدة 

  .أو لمجموعة أخرى من المشكلات 
نمية التفكير في مختلف المجالات التـي يتضـمنها المـنهج    الحاجة إذن ماسة إلى ت إنّ  

 المدرسي،  بحيث يتاح للتلاميذ فرص التدريب على خطوات وعمليات حل المشكلة، وتنمية 
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وتطوير مهارات التفكير العليا من خلال الاستقراء والاسـتنتاج، وصـناعة القـرار والتقـويم     
تطويرا ليس فقط في نوع الاستجابات لتوجيهات والتحليل والإبداع، وتتطلب تنمية هذه القدرات 

المعلم، ولكنّها تتطلب من المعلم نفسه مهارة في تصميم مواقف تعلّم أصلية، تسعى إلى تنميـة  
  .مهارات التفكير في مختلف مستوياته 

، ويمكن دعم التفكير إذا افالتفكير أساسي للتعلم أيا كان نوعه معرفيا أو وجدانيا أو مهاري  
  .تناول أنماطه، وتنمية مهاراته في محتويات مختلفة ومجالات دراسية مختلفة ما تم 

  
 
   : دور المدرسة في تنمية التفكير -2.4    

ويقع على نظم التعليم ومؤسساته القسط الأكبر من مهمة إرساء قواعد العلم ومناهجه في   
ز علـى الـذاكرة إلـى    ـتركيالتفكير،  وذلك حين ينقل الثقل في العملية التعليمية من مجرد ال

التفكير، ومن التقبّل إلى التخيل،  ومن التسليم إلى الحوار،  ومن الحل الوحيد إلى إمكانية وجود 
  .البدائل،  ومن الحقائق الثابتة المطلقة إلى المعرفة القابلة للتطوير 

قبل،  ولم تعد  ومن هنا كانت المسؤولية الملقاة على عاتق المدرسة الآن تفوق ما كانت عليه من
مهمة المدرسة تقتصر على تعليم أنواع المعرفة العقلية،  وإنّما أصبح منوط بها تغيير اتجاهات 

ر لهـم اكتسـاب عـادات القـراءة     ـحة،  وإن تيسّـأبنائها،  وتعليمهم طريقة التفكير الصحي
اتجـاه تحسـين    والإطلاع،  ومهارات التعلم الذاتي،  وممّا نلاحظ أن التعليم أصبح لا يسير في

المعرفة والمهارات والقيم التي تساعد الطلبة بان يحيوا حياة أكثر إنتاجية في المجتمع بقدر مـا  
يهيئ الطلّاب للانتقال  من مستوى دراسي إلى مستوى دراسي أعلـى ، وإذا كـان التسلسـل    

 ـ   اهيم الهرمي لمهارات التفكير، يمكن أن يسير من مجرّد استرجاع معلومات إلـى فهـم  المف
والمبادئ إلى حل المشكلة، فإنّ هذا المستوى يتضمن تطبيق المفاهيم والمبادئ لحل مشكلة مـا  
تفكيرا استنباطيا، وهو قدرة عزيزة المنال وكفاءة عالية ومرغوب فيهـا، علـى العكـس مـن     
التركيز على المستوى الأول الذي يركز على الاستظهار واسترجاع المعارف، وهو لا يعطـي  

تجا للمجتمع، ولتحسين دور المؤسسات التعليمية في تنمية التفكير العلمي لـدى أبنائنـا   فردا من
  : يمكن تقديم المقترحات التالية

لا يمكن تنمية التفكير العلمي لدى التلاميذ ما لم يدرك معلموهم كنه هذا النمط من أنماط  
وذجـا حيّـا أمـام    التفكير ومكوناته وأساليب تنميته، بل يجب على المعلم أن يكون نم
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تلاميذه للتفكير بطريقة علمية، وينبغي تدريب المعلمين على إنتاج أسئلة ذات مستويات 
 .مرتفعة ومفيدة من التفكير 

  
  :أن  هذا التدريب يمكن أن يقدم من ثلاثة أوجه   Farley ) 1(" فارلي "ويرى   

  ير والتأويل والترجمة التفسالتركيز على تشجيع المعلمين على أن يسألوا أسئلة تحتاج إلى -1
 ).تطبيق وتحليل حسب مصنفة بلوم(التأكيد على الأسئلة التي تتطلب تفكيرا تقاربيا  -2   

  . )التركيب والتقويم حسب مصنفة بلوم(التأكيد على الأسئلة التي تتطلب تفكيرا تباعديا -3
داخـل أسـوارها أو   يقع على عاتق المؤسسات التعليمية مهمة نشر الثقافة العلمية سواء  

أن يتخذ الإنسان لنفسه المـنهج  : خارجها في البيئة المحيطة بها والتي من أهم أهدافها
و  " ستيوارت "ي كما يقول العلمي لحل مشاكله حتى في الحياة اليومية لان التفكير العلم

  ) 2( )ابل للتطبيق في كل أوجه الحياةليس مخاضا أو رهينة للعلم فقط بل أنه ق(":جان "

لما كان الهم الذي يتم غالبا من خلال توضيح تركيب مادة ما أو ربط عنصر ما بسياقه  
هو محور التفكير والغاية منه فإن استثارة وتنمية الدافع للمعرفة والفهم يصبح من أهم 

 :أهداف العملية التعليمية ومن مظاهر هذا الدافع 

اقض بين الأفكـار والمعلومـات مـع    الدافع للسعي نحو المنطقية والاتساق وعدم التن -
 .بعضها البعض باختزال التنافر المعرفي والوصول إلى التآلف 

فعندما يشعر الفرد بأي نقص أو خطأ يزيد ذلك : قدرة الفرد على الحساسية للمشكلات -
 .من توتره ويحتاج لعمل شيء معين لإزالة هذا التوتر فيبدأ في البحث والتقصي  

مجموعة الأنشطة التي يقوم بها الفـرد فـي اتجـاه الإحاطـة     :  فيالسلوك الاستكشا -
 .بعناصر الموضوع وعلاقة عنصر بالعناصر  الأخرى وذلك حيث البناء والوظيفة معا 

ويتضمن الاستجابة للعناصر الجديدة أو الغريبة أو المتعارضـة أو  : حب الاستطلاع -
فها وتناولها وفحصـها،  وأسـئلة   الغامضة في البيئة والتحرك نحوها،  ومحاولة استكشا

التلاميذ تعبير عن حب استطلاعهم للمعرفة،  وبمثابة جوع عقلي فلا يجب تثبيطها بـل  
 . على المعلم تشجيعها وتنمية هذا الاتجاه
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ينبغي على المدرسة أن تهتم بتعليم التلاميذ طرق معالجة الوقائع الخارجية بـذهن   
رجي وتنمية روح النقد البناء لدى التلاميذ عـن  متفتح والاستعداد لتقبل الواقع الخا

طريق إتاحة الفرصة لإبداء الرأي والتعليق على إجابات الزملاء وهذا تماشيا مـع  
من أنّ العناصر المشتركة للاتجاه العلمي هو التحرر من ": Heissهيز "ما قرره 

ة، القابلية لتغيير الانحياز والنزعة النقدية، الأمانة الفكرية والإيمان بالسبب والنتيج
 الرأي حال اكتشاف دليل جديد، وحب الاستطلاع 

لما كان الغرض الأساسي من وجود المعلم بين طلابه هو الإرشاد والتوجيه، فقـد   
كان من المهم إعلامه وتوعيته بأهمية تعليم طلابه سلوك حـل المشـكلة مشـوبا    

ليه،  من تحديد لأبعاد بالصيغة التوجيهية وتعليمهم خطوات الاستدلال والتدريب ع
المشكلة،  وجمع البيانات والمعلومات، وفرض الفروض،  واقتراح الحلول المؤقتة 
ومناقشتها،  والتحقق من صحة الحل النهائي، كما ينبغـي تـدريبهم علـى دقـة     
الملاحظة وتجميع كل ما يقع تحت الحواس من وقائع ومعطيـات سـواء كانـت    

  . ملاحظة عابرة أم منظمة
  :تدريس العلوم وتنمية التفكير العلمي   -5       

يجمع التربويون على جملة من الأهداف والغايات الأساسية التي ينبغي علـى مـدرس   
: تحقيقها وتتضمن هذه الأهداف بوجه عـام المجـالات الثلاثـة    -الفيزياء-العلوم ومن بينها  

 ــنيي، والوجداـالمعرفة العقلية والمعرفة العلمية والتفكير العلم  ـاهات والميـة، الاتج ول ــ
ة، والنفس حركية، المهارات لدى المتعلم  ومن بين الأهداف التي نحققها في تدريسـنا  ـالعلمي

  :للعلوم ما يلي
  :مساعدة المتعلمين على اكتساب المعرفة العلمية - 1.5

وتعتبر  المعرفة العلمية هي الجانب المعرفي للعلم، وهي نتاج التفكير والبحث العلمي       
المعرفة العلمية مهمة وضرورية في تدريس العلوم وهدفا رئيسيا فيه لمساعدة الطلبة على 
اكتسابها بصورة وظيفية ولابد للمعرفة العلمية أن تؤدي إلى تعديل في سلوك المتعلم أو تفكيره 

 )1(.أو وجدانه، وينبغي أن تكون وثيقة الصلة بحياته وبمشكلات المجتمع بكل أبعاده

  

                                                 
 .38، ص 2001،عمان 1، ططرق تدريس العلوم ، المبادئ والأهداف: : سعد خليفة المقرم -1



83 
 

قدرة الفرد : "تعرف المهارة بأنها: مساعدة المتعلمين على اكتساب المهارات العلمية المناسبة - 2.5
   )2(" على أداء أنواع من المهام بكفاءة أكبر من المعتاد

القدرة المكتسبة التي تمكن المتعلم من إنجاز أعمال تعليمية بكفاءة وإتقان بأقصر وقت : وهي  
  .يمي أوفرممكن وأقل جهد وعائد تعل

  )3(:ويمكن تقسيم المهارات التي يسعى تدريس العلوم لتحقيقها إلى ما يلي
  .مهارات يدوية كمهارات استخدام الأدوات العلمية، إجراء التجارب العلمية -
مهارات أكاديمية كمهارة اختيار المراجع العلمية، استخدام الدوريات والمجلات بصورة  -

  .صحيحة
 .العمل في مجموعات، الاشتراك في المعارض مهارات اجتماعية، كمهارة -
التفكير العلمي كما ذكرنا سابقا   :مساعدة المتعلمين على تنمية الأسلوب العلمي في التفكير - 3.5   

نشاط عقلي يستخدمه الإنسان في معالجة المشكلات التي تواجهه في حياته اليومية،  وفي بحث 
  .إلى حلولها المشكلات وتشخيصها بمنهجية علمية للوصول

وبناء عليه تعتبر مساعدة المتعلمين لاكتساب التفكير العلمي وممارسته وتطبيقه من الأهداف 
الأساسية في تدريس العلوم، ومن بين سمات التفكير العلمي التي يسهم تدريس العلوم في بنائها 

  )1( :نجد
زملائه في أثناء مناقشتهم          وذلك من خلال تعويد المتعلم على احترام آراء                     :  تفتح العقل          

  .للدروس والأجهزة والتجارب العلمية
يمكن المتعلمين من تعديل بعض آرائهم حول بعض الأمور بعد :استخدام الأدلة العلمية

  .إثبات الحقائق والأدلة المتوفرة والتي ثبت صحتها
والقضايا المطروحة توجيه المتعلمين إلى الملاحظة العلمية للموضوعات : الملاحظات العلمية      

  .من جميع الجوانب
تدريب المتعلمين على التخطيط السليم لدروسهم وواجباتهم ومن خلال : التخطيط السليم

 .بعض الأعمال اليومية والسنوية

  

                                                 
  . 107م ، ص 1984، بدون طبعة، دار الشروق، الأردن أساليب تدريس العلوم: عايش زيتون -  2
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تدريب المتعلمين على فحص وتحليل بعض الموضوعات في العلوم أو : تنمية روح النقد
  .عنها بآرائهم من خلال خبراتهمالتجارب أو الأجهزة ثم نقدها والتعبير 

ومن بين الطرق التي تسهم وبشكل فعّال في معالجة بعض الموضوعات والمشكلات هي 
طريقة التفكير العلمي والتي تهدف إلى إنجاز الحلول للمشكلات المختلفة مبنية على معلومات 

والتي من  وفروض بنت صحتها مستندة على التجريب والتمحيص والتحليل والإدراك العقلي
  :خطواتها كما ذكرنا سابقاً

، فعلى المعلم أن يثير اهتمام )الدرس مثلا(في بداية المواقف التعليمية : الشعور بالمشكلة*
يحتاج إلى ) الموضوع التعليمي على هيئة مشكلة(المتعلمين ويلفت انتباههم إلى وجود أمر 

  .التفكير
ن ما أثار انتباههم، وأن يدرج إلى تحديد ما للمعلم أن يناقش مع المتعلمي: تحديد المشكلة*

  .هو مطلوب بحثه للوصول على واجبات ومعارف
على المعلم أن يحاور ويناقش المتعلمين حول الاحتمالات والتوقعات : فرض الفروض*

  .التي يعتقدون أنها حلول مبدئية للمشكلة
وعمليا من الاحتمالات  وفيها يوجه المعلم المتعلمين إلى التحقق علميا: اختبار الفروض*

  .السابقة وذلك لجمع المعلومات حول الموضوع بالرجوع إلى المصادر أو إجراء تجربة
على المعلم أن يناقش مع المتعلمين أعمالهم وأنشطتهم التي قاموا بها : الوصول إلى نتيجة*

وا إلى حل خلال التحقيق،  ويؤكد على الإيجابيات فيها ويوضح لهم السلبيات فيها، ثم يتوصل
  .المشكلة من خلال ما جمعوه من أدلة علمية

جاهزة، ولا يناقش المشكلة من  )الموضوعات(وعلى المعلم ألاّ يقدم النتائج للمشكلات
حيث أنه يعرف الحل ولكن عليه أن يناقش الموضوع حسب مستويات المتعلمين وأن يوجههم 

  .وجيه والتعامل في أثناء التعلم معاإلى المبادرات القريبة من المشكلة مستخدما أسلوب الت
تعد الاتجاهات العلمية من :مساعدة المتعلمين على اكتساب الاتجاهات المناسبة بطريقة وظيفية - 4.5   

الأهداف الرئيسية لتدريس العلوم، نظرا لدورهم العام في توجيه السلوك، كما تعتبر من الدوافع 
مجموعة "هاراته وعملياته والاتجاه وهو عبارة عن التي توجه الطالب لاستخدام طرق العلم وم

 ".مكونات معرفية وانفعالية وسلوكية تتصل باستجابة الفرد نحو قضية معينة
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لعلمي فهو            ه ا ما الاتجا لفرد نحو موضوع ما من الموضوعات                 " أ بات ا محصلة استجا
  )1(.  وقد يكون الاتجاه سلبيا أو إيجابيا" العلمية

  :نبغي أن يعمل تدريس العلوم على تنميتها لدى المتعلمينومن الاتجاهات التي ي
تنمية روح اقتناع المتعلمين باستخدامهم الموضوعية العلمية في المجالات المتعـددة بقـدر    -

  .المستطاع
  .الأمانة العلمية كمسلك ينبغي أن يسلكه المتعلم -
 .عدم التمسك بالعادات والتقاليد التي يثبت عدم جدواها علميا -

 .سرع في إصدار الأحكامعدم الت -

 .احترام آراء الآخرين ومناقشتها على وفق أصول علمية أخلاقية -
ينبغي أن يراعى في :مساعدة المتعلمين على اكتساب الاهتمامات أو الميول العلمية المناسبة -5.5  

شاطا مجال التدريس رغبات المتعلمين وحاجاتهم واستعداداتهم ليكون التعلم مفيدا والمتعلم أكثر ن
  .وحيوية في التعلم

م به الطلبة ويفضلونه من نشـاطات ودراسـات   ـوالمقصود بالميول العلمية هو ما يهت
  .علمية،  أو ما يقوم به الطالب من نشاط علمي يشعر من خلاله بقدر كبير من الارتياح

 ـ   اب فعلى المعلم أن يبحث فيما يشد انتباه المتعلمين ويحفزهم على التعلم،  وكـذا مـدى اكتس
المتعلمين بعض صفات المقدرة العلمية كاكتساب المتعلم مقدرة عقلية عالية في مجـال العلـوم   
كمقدرته على إجراء معدلات كيميائية بصورة دقيقة،  وقدرته على استنباط القوانين والرمـوز  
والمصطلحات،  وكذا قدرته على استخدام المعارف والمهارات التي درسها في مواقف جديـدة  

  .ابهةأو مش
هناك بعض الاعتبارات الهامة التي  : اعتبارات تتعلق بتنمية القدرة على التفكير العلمي - 6  

لها علاقة بدور التربية في تنمية التفكير العلمي والتي  نرى أن معرفتها تعتبـر مـن الأمـور    
 )1(: تجاه الحديث في تدريس العلوم الأساسية التي تدعم الا

 :أولا   

البحوث التربوية والنفسية إلى أنه يمكن تنمية قدرات التلاميذ على التفكير العلمي،  تشير نتائج  

وهذه نقطة لها أهميتها الكبرى بالنسبة لنا كمربين، فلم يعد التفكير العلمـي مجـرد مصـطلح    
                                                 

  . 47ص، مرجع سابق: ، عفاف الكسوانيأمل بكري -1  
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غامض أو له معنى غير محدد دائما أمكن ترجمته إلى مهارات سلوكية يمكن تدريب التلاميـذ  

نموهم فيها ، ومن أمثلة تلك المهارات، القدرة على رؤية المشـكلات وتحديـدها،    عليها وقياس 

ة وجمع البيانات من مصادر متعددة ، وتصـميم  ـة،  ودقة الملاحظـوفرض الفروض المناسب

التجارب وإجراء البحوث والدراسات المعملية والميدانية، واستنتاج العلاقات وتطبيق النتائج في 

  .تعميم وغيرها من العمليات العقلية ذات العلاقة بفهم العلم بمادته وطرقه  مواقف جديدة، وال

لم يتبين حتى الآن وعلى وجه اليقين وجود فروق ذات دلالة بين البنين والبنات مـن    :ثانيا   
حيث إمكانية تعلمهم واستخدامهم للتفكير العلمي،  وهذا أيضا أمر له دلالته التربوية الهامة فـي  

تطلع إلى تنمية هذا النوع من التفكير لدى جميع أفراده، لكي يمكن الاستفادة مـن كـل   مجتمع ي
  .الطاقات البشرية المتاحة له 

فيما يتعلق بالسؤال عن أنسب المراحل التي يمكن أن نبدأ فيها بتدريب أبنائنا وبناتنا   : ثالثا  
    )1(: على التفكير العلمي، نجد أن هناك رأيين 

يرى بأن يؤجل ذلك إلى أن تتجمع لدى الشباب حصيلة كافية من المعارف الأساسية رأي        
 ـ   ك تكـون  ـالتي تجعلهم قادرين على فهم وممارسة التفكير العلمي بنضـج ومسـؤولية، وبذل

المرحلة الثانوية هي أنسب المراحل التعليمية للتدريب على هذا التفكير وفق ما يراه أنصار هذا 
ي الآخر الذي يؤيده الفكر التربوي المعاصر، فيرى بأن عملية التدريب علـى  الاتجاه، أما الرأ

تنمية التفكير العلمي يجب أن تبدأ مع الطفل منذ مراحل تعليمة الأولى، وأن يصبح ذلك عمـلا  
  متكاملا مع العملية التربوية في كل مراحلها 

عى للمعرفة ويتمتع بقـدرة  ونحن بالطبع نؤيد هذا الرأي لأن الطفل بطبيعته كائن حي نشط يس
  .فائقة على حب الاستطلاع 

ومن خلال تفاعله النشط يكتسب خبرات متكاملة وذات معنى، ولا تنفصل فيها المعلومات عـن  
المهارات أو القيم أو طرق التفكير والاتجاهات، فالطفل في تعلمه يتمثل كل هذه الجوانب فـي  

بالنسبة له، أنّ التعلم لا يكون وظيفيـا أو ذا   مواقف متكاملة، وهي بذلك فقط تصبح ذات معنى
الفهم لا يتـأتى إلا عـن طريـق     امعنى إلا إذا كان أساسه الفهم وإدراك المعاني الحقيقية، وهذ

التفكير، فكيف إذن نتوقع للتلاميذ أن يكتسبوا خبرات تربوية، إذا هم لم يفهموا ما يكتسبون من 
                                                 

  .22م،  ص 1963، مكتبة  لأنجلو مصرية، القاهرة  التفكير العلمي: الدمرداش سرحان ومنير كامل  -1   



87 
 

تفكير عن غيرها من جوانب الخبرة الأخرى،  هي في خبرات ؟ إنّ أيّ محاولة لفصل عملية ال
حقيقة الأمر عملية مصطنعة تفقد التعلم توازنه وتجعله شيئا غير ذي معنى وخاليا من المضمون 

  .الوظيفي
فالقدرة على  ،"التفكير"الإنسان يتعلم معظم ما يتعلمه عن طريق  إنّ :التفكير وحل المشكلة - 7 

 ـ ، "العمليات التفكيرية "ى وجود التبصر في المشكلات تدل عل  ــوالتفكير دوما يرتب ل ـط بح
مشكلة ما، ومن هنا جاءت أهمية تدريب التلاميذ في المدارس على التفكير وطرقه بصورة أكثر 

  . )2(كفاءة 
إن التفكير نشاط معرفي يشير إلى عمليات داخليـة كعمليـات معالجـة الموضـوعات       

ظتها أو قياسها بشكل مباشر ولكن يمكن اسـتنتاجها مـن   وترميزها إلى عمليات لا يمكن ملاح
  . السلوك الظاهري الذي يصدر عن الأفراد لدى انهماكهم في حل مشكلة معينة 

، ومـن المعلـوم أن    )1(لذا فإن معظم علماء النفس يربطون بين التفكير وحل المشكلة 
مامه ممّا يستدعي من المشكلة عبارة عن موقف يشتمل على هدف يصعب تحقيقه لوجود عائق أ

الفرد التغلب على العوائق أي اكتشاف الوسائل والمبادئ التي تساعد على اجتيازه، والمشـكلة  
إذن هي حالة من الشك والتردد تنتاب الفرد ويشعر هذا الفرد بارتياح إذا ما زالت هذه الحالـة  

تعرض للطفـل حـالات   أن ": بياجيه"أي إذا حلّت هذه المشكلة، ومعنى حل المشكلة كما يقول 
جديدة تستدعي منه التفكير واستثمار معرفته القديمة وخبراته في معرفة خبرات جديدة وبشـكل  
يتناسب مع سنه وخبراته ليأخذ في الاعتماد على نفسه ويمضي قدما في المحاولة والتجريب وقد 

  . يخطئ ولكن علينا إرشاده
على حل المشكلات إذا توفر في ذاكرته  أنّ الطفل يزداد احتمال قدرته" جانيه"هذا ويرى 

عدد كبير من القواعد، هذه القواعد التي يجب أن يتعلم التلميذ أن يربطها ببعضها بطريقة تتـيح  
  .له أن يطبقها على مواقف جديدة 

إن تعرّض الطفل للمشكلات يفرض عليه طرقا من التفكير لحل هذه المشكلات، لذا فإن   
مدارس على التفكير والاستقصاء وتدريسهم حل المشكلات والطـرق  زيادة وعي التلاميذ في ال

المختلفة في التفكير وأساليب حل المشكلات، يساهم في زيادة الوعي لديهم بالسـبل الصـحيحة   
لحل المشكلات الحالية التي يتعرضون إليها أو التي سيتعرضون إليها مستقبلا، لذا فقد يجدر بنا 

                                                 
  . 602، ص مرجع سابق:فاخر عاقل  -   2    
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لمشتقة من النظرية الترابطية بين المثيرات والاسـتجابات، ومـن   أن نطرح المقترحات التالية ا
  : النظرية المجالية والمعرفية، من أجل زيادة الوعي لدى التلاميذ في حل المشكلات

تعلم التلاميذ الترابطات اللغوية والمفاهيم والمبادئ والمعلومات الضـرورية التـي تكـون    -
  .دراسة بمثابة الأساس في مجال معين من مجالات ال

 .توفير جو صفي يشجع على الاستقصاء الحر -

 .تشجيع زيادة إنتاجية الأفكار وتشجيع التعبير الحر  -

 .أن يكون  المعلم مثلا جيدا كمفكر في أساليب تفكيره  -

 .تدريس أساليب حل المشكلات حتى يكون ذلك ملائما  -

  . مراعاة الفروق الفردية في القدرة على حل المشكلات -
  :بعض النماذج لتعليم التفكير - 8
  :)1827- 1746(نموذج بستالوزي لتعليم التفكير  - 1.8 

الـذي  " جون جاك روسـو "أحد المربين الألمان اتجه نحو إصلاح التربية متأثرا بمذهب 
يؤمن بصلاح الطبيعة البشرية،  ويؤكد أن تجديد التربية يساهم بشكل فعّال في تقـويم الحيـاة   

إلى تغيير الهدف من التربية بأن يكون تحقيق النمو، ولا يكون هدفها التعلـيم   الاجتماعية، فأدى
فحسب،  وهذا معناه أن يصبح الطفل موضع التربية والاهتمام، كما اهـتم بالتربيـة الجسـمية    

  لفرق واضح بين التعليم والتفكير والعقلية،  ونادى بأن يفكر ولم يقل بأن الطفل يجب أن يتعلم وا
يدرك الإنسان ما حوله من إحساسات وأفكار وعن طريق التأمل " التفكير "أن التأمل ويرى ب    

  )1( : تتكون الإدراكات الحسية التي تسجل في العقل ومن أفكارهم أيضا

  .الاهتمام بالأشياء قبل الألفاظ  -
 ـ  -  ـ ـيعطي قيمة للحدس والحس بالملاحظة المباشـرة للأشي ه بتجنـب  ـاء، وتمتـاز تربيت

 . ات، لأن الطفل لا يريد أن يكون  بينه وبين الطبيعة وسيطالمجرد
  :تقوم طريقته في تعليم التفكير على المبادئ التالية :طريقته في تعليم التفكير   
 .التدرج من القريب إلى البعيد  -

 .السير من المحسوس إلى المجرد ،ومن المادي على المعنوي  -

 .السير من الخاص إلى العام  -
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 .ير من المعلوم إلى المجهول الس -
   :المبادئ التي نادى بها بستالوزي   

 .يجب أن يؤسس التعليم على خبرة المتعلم نفسه  -

 .يجب أن ترتبط خبرات وملاحظات المتعلم باللغة  -

 .لا يعتبر وقت التعلم وقتا للحكم ،كما لا يعتبر وقتا للنقد  -       

 . طة لأخرى دون تأكده من أن الطفل أتقن النقطة السابقةلا يحوز للمربي أن ينتقل من  نق -

 .الهدف من التعليم في المرحلة الأولى ليس الحصول على المعرفة،  وإنما نمو المعرفة  -

 .يجب أن تكون العلاقة بين المعلم والطالب هي علاقة حب وعطف  -

  . يجب على المربي تقديس فردية الفرد -
   :يم التفكيرنموذج فروبل لتعل - 2.8   

أحد المربين الألمان أيضا، كان ميالا للتأمل البـاطني  ) 1852-1782(فريدريك فروبل 
محبا للطبيعة، تابع المنهج التربوي للمربي بستالوزي، وأضاف إليه الشيء الكثير فـي تربيـة   

  )1(مين الأطفال وأنصب اهتمامه في البداية على إصلاح التعليم الابتدائي والثانوي وإعداد المعل
  :التربوية  فروبلبعض أفكار    

يفهم التربية على أنها عملية نمو وتطور ووسيلة العملية التربوية هي النشاط الذاتي الذي ينبـع  
  .من الدوافع والرغبات الداخلية

الأهداف التي يسعى إليها هي تحقيق الذات، أي تحقيق الحياة الكاملة و النمو المتعدد الجوانب  -
 .التوافق الداخلي مع النفس والبيئة وتوسيع أفق الفرد ومعارفه مع تحقيق 

أن تكون الأنشطة التي يحويها المنهاج نابعة من ذات الطفل وهذه الأنشـطة تتميـز بقيمـة     -
  .إبداعية، تعبيرية، أخلاقية، اجتماعية

  :طرق تدريس التفكير عند فروبل     
لتفكير وتقود إلى النمو المتكامل نذكر المبـادئ  بالنسبة لتطرقه لطرق التدريس التي تنمي ا    

  :التالية

 .مبدأ الحرية الموجهة والاختيار بدلا من القهر والمحاكاة والتقليد لرغبات الكبار  -

 .مبدأ التعليم  عن طريق الخبرة والعمل والحياة والنشاط  -
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 .التطبيق العملي لكل معرفة تحصل عليها -

 .من الحوافز والحواجز الخارجية  بدلا فع الداخلية،مبدأ الاعتماد على الدوا -

 .مبدأ الإعلاء من شأن اللّعب واستخدامه في التعليم  -

 .مبدأ الاعتقاد بأن كل انطباع حسي يجب أن يقابله تعبير حركي  -

أو الايجابيـة التامـة    ةمبدأ الأخذ والعطاء بين الطالب والمدرس بدلا من السلبية المتاح -
 .للتلميذ

  .مبدأ التدرج في إعطاء الخبرات  -
 :رمعـوقات تعليـم التفكي -9

رغم أهمية إثارة التفكير في إنجاح العملية التعليمية التعلمية، ورغم الفوائد الكثيرة التـي  
حـددها المربون والمهتمون بالمناهج وطرق التدريس لتعليم التفكير ومهاراته المختلفة، إلا أن 

من جانب من يؤمنون بأن طرق التدريس القديمة تزيد المعرفة بدرجة  الإرث التقليـدي الكبير
أكبر، وأن استخدام طـرق التدريس الحديثة التي تركز على طرح الآراء والأفكار والحوارات 
الساخنة لا تشجع التفكير إلا لدى فئة قليلة من التلاميذ في الوقت الذي يسـيطر فيـه الحـرج    

نقل ما تحفـظه من معـارف ومعـلومات على الورق مـن  والخوف على فئة أخرى،  تفضل 
  خـلال الإجابة عن أسئـلة الامتحانات التي تقـيس الكـم المعرفي المهم في الحيــاة 

إن مثل هذه النظرة التقليدية تمثّل العائق الأكبر لإثارة التفكير، وتمنع تحقيـق الأهـداف     
ن يرغبون في تنميـة التفكيـر لـدى الأجيـال     التي يسعى إليها المعلمون وأولياء الأمور، الذي

الصاعدة، حتى تستطيع التعامل مع عصر المعلوماتية الهائل من جهة، ومع مشـكلات الحيـاة   
التي أخذت في الصعوبة والزيادة والتعقيد من جهة ثانية، ولكن هذه النظرة القديمة ليست هـي  

ال، بل توجد أنماط سلوك عديدة أخـرى  العائق الوحيد أمام تهيئة الظروف الملائمة للتفكير الفعّ
  ) 1( :تُسهم في مجال الإعاقة هذا وتتمثل في الآتي 

ة الأولـى  والأخيـرة داخـل الحجـرة     ـاعتقاد الكثيرين بأن المعلم هو صاحب الكلم .1
الدراسية، مما يجعل معظم التفاعل اللفظي يأتي من جانبه، بينما يكـون دور التلاميـذ   

 .هامشيا 
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ن بأن الكتاب المدرسي المقرر هو المرجع الوحيد للطالب والمعلم فـي آن  إيمان الكثيري .2
واحد،  ممّا يضعف من الاستفادة اللازمة من الانفجار المعرفي المذهل الذي لا يمكـن  
لكتاب أو مرجع واحد تغطية جوانب الموضوعات التي تطرق إليها مهما كانت مختصرة 

 .  أو موسعة 

 ـ   اعتماد الكثير من المعلمين .3 ب ـعلى السبورة فقط في غالب الأحيـان لتوضـيح جوان
الدرس، وندرة استخدام الوسائل التعليمية الحديثة الكثيرة والمتنوعة التي تشـجّع علـى   
تبادل الآراء والأفكار، وإثارة كثير من النقاط للنقاش والحـوار المثمـر فـي عصـر     

 . نمية التفكيرالحاسوب والانترنت كأفضل وسيلة تعليمية تعلمية تعمل على ت
اقتصار الكثير من المعلمين في التفاعل الصفي وفي توجيه الأسئلة وتلقي الأجوبة علـى   .4

عدد محدود من الطلبة النشيطين أو المتفوقين، مما يحرم الباقي وهم يمثلون الأغلبية من 
 طرح الآراء أو الأفكار أو الاستفسارات أو التعليقات أو التعقيبات أو الإضافات 

الكثير من المعلمين بوجهات نظرهم وعدم تقبل أفكار الطلبة التي تتعارض مـع   تمسك .5
 .أرائهم أو أفكارهم ، مما يعيق التفكير كثيرا 

تركيز العديد من المعلمين على الأسئلة التي لا تقيس سـوى مهـارات التفكيـر الـدنيا      .6
صـول علـى   ولاسيما الحفظ منه، مما يجعل من الاستظهار وسيلة للطلبة من أجل الح

الدرجات أو العلامات المرتفعة في ظل تشجيع المعلم لذلك، وهذا ما يعطل في الغالـب  
 .من عملية تنمية التفكير لديهم 

ندرة تقبل المعلم لمعلومات أو أفكار أو أسئلة تخرج عن موضوع الـدرس أو عناصـر    .7
 .مختلفة، ممّا يحد من التفكير لدى التلاميذ بل ولدى المعلم ذاته 

العديد من المعلمين إلى السخرية والاستهزاء من سؤال ذكـي، أو طـرح جديـد     لجوء .8
للموضوع أو فكرة نيرة لها علاقة بالدرس، أو رأي جديد يتعارض مع أرائهم، بل وقـد  
يلجأ هؤلاء المعلمون أحيانا إلى معاقبة هؤلاء الطلبة باسـتخدام سـلاح العلامـات أو    

 تلاميذ الصف الدرجات أو بالإهمال والعزل عن بقية 

قيام الكثير من المعلمين بمكافأة التلاميذ الـذين يتصـفون بالهـدوء والطاعـة والتقيـد       .9
بالتعليمات والآراء التي يؤمنون بها ، مما يساهم في تنشئة جيل يميل إلـى الرضـوخ   
للأوامر، وقبول الأفكار والآراء ووجهات النظر على علّاتها دون مناقشة أو معارضة أو 

 .ق تفكير عمي
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 .تجنب العديد من المعلمين طرح أسئلة  تثير التفكير الحقيقي .10

 .تفضيل المعلم للتلميذ الذكي على حساب التلميذ المبتكر.11

اعتماد العديد من العوامل على طرق تدريس تقليدية ولاسيما طريقة الإلقـاء بالدرجـة   .12
درة استخدام طـرق أخـرى   الأساس  وطريقة المناقشة التي يكون فيها سيد الموقف، مع ن

 .فاعلة كالاستقصاء وحل المشكلات والاكتشاف، ممّا يعيق من عملية تنمية التفكير 

كل هذه العوامل السابقة تحد بطريقة أو بأخرى من عملية التفكير وتعوق من تقـدمها لـدى      
مهارات التلاميذ الذين هم أحوج إليها من غيرهم في عصر يركز فيه المعلمون الناجحون على 

  .التفكير التي تساعد في التغلب على الكثير من المشكلات الأكاديمية والحياتية في آن واحد 
  : تكنولوجيا التعليم وتنمية مهارات التفكير:  ثانيا   
   : أهمية تكنولوجيا التعليم في العملية التعليمية -1    
التعليمية، والتي أصـبحت الآن مـن   مهما في تحسين العملية  دورا  تلعب تكنولوجيا التعليم   

ضروريات المدرسة الحديثة، وأضحى الاهتمام بها مظهرا من مظاهر العناية بالعملية التعليمية 
  .في جميع الدول 

ويعدّ استخدام تكنولوجيا التعليم أساسيا في كل عملية تعلم، لأنها ترسّخ وتعزّز التعليم، وتوصل  
جهد أقل، ممّا لو اعتمدنا الطرح النظري وحده، كما أنهـا  الحقائق والمعلومات بوقت قصير وب

تنمي التعلم الذاتي لدى المتعلمين، وتكسبهم خبرات جديدة، وتستثير دوافعهـم للـتعلم، وتنمـي    
  قدراتهم 

وإزاء كل ما تقدم نورد في ما يلي إسهامات تكنولوجيا التعليم في التعليم وتنمية التفكيـر فـي   
  )1.( :مختلف مؤسسات التعليم 

تسهم تكنولوجيا التعليم في نمو المفاهيم، وتكوين الاتجاهات العلمية المرغوبة  - 1
  .والجديدة لدى الطلبة في مختلف مراحلهم الدراسية 

تقوم وسائل تكنولوجيا التعليم بدور كبير في تدريب الطلبة على التفكير المنظم وحل  - 2
 .المشكلات التي يواجهونها 

                                                 
،  1989، مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع، الكويت تكنولوجيا التعليم والإعلام:أحمد عصام، محمود رضا البغداديالصفدي  –1
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وي في الفصـول الدراسـية وداخـل    ـجو النفسي والتربتساعد في إيجاد وتوفير ال - 3
المخبر، فتعمل على كسر الجمود والروتين التقليدي، وتزيـد مـن حمـاس الطلبـة     

 .الخجولين والمترددين بإتاحة الفرصة  لهم لتفاعل صفي جيّد 

تساعد في تنمية قدرة المعلم على عرض وتقديم المادة العلمية لطلبته بطريقة تسهم في  - 4
 .الفهم والإدراك  عمليات

تتيح للمعلم والمتعلم في أغلب الأحيان فرصة التعرف على نتيجة عمله مباشرة مـن   - 5
 .خلال التغذية الراجعة، إذا ما استخدمت بفعالية ومقدرة صحيحة 

توضيح المفاهيم و الألفاظ المجردة بوسائل حسية تعمل على تكوين صورة مرئية في  - 6
 . الوقوع في اللفظيةأذهان المتعلمين، ممّا يقلل من 

 .المساعدة على تخطي حدود الزمان والمكان والإمكانيات المادية  - 7

تسهم في تقوية العلاقة بين المتعلم والمعلم، وبـين المتعلمـين أنفسـهم إذا أحسـن      - 8
 .استخدامها بفاعلية وكفاية 

تساعد في تبسيط المعلومات والأفكار وتوضيحها، وتساعد على قيام الطلبـة بـأداء    - 9
  .  اراتهم المطلوبة بفاعلية ورغبة مه

إن أهمية تكنولوجيا التعليم  تكمن في أنّها تعمل على تحقيق الأهداف التعليمية، وزيـادة    
فاعلية الموقف التعليمي، كما وتتضح أهمية تكنولوجيا التعليم من خلال ما توفره من خصائص 

  . كفاءته وجودته ومميّزات للموقف التعليمي، ممّا يعمل على الرفع من مستوى
أنّ أهمـــية تكنولوجـــيا التعلـيم فـي    )2004عبد السميع وآخــرون (ويرى   

  )1(: العملية التعليمية تكمن في ما يلي 
 .ارة اهتمام الطالب وإشباع حاجاته للتعلم ثتساعد تكنولوجيا التعليم على است 

 .م تساعد على زيادة خبرة الطالب مما يجعله أكثر استعدادا للتعل 

 .تساعد على إشراك أكبر عدد من حواس الطالب في عملية التعليم  

 .تساعد على تفادي الوقوع في اللفظية  

تعمل على تقديم المادة التعليمية للطلاب بما يناسب وقـدراتهم واسـتعداداتهم فتراعـي     
 .الفروق الفردية وتؤثر على مبدأ التعلم الذاتي وتفريد التعليم 

 .بين الطالب وبين الوسائل المعروضة  تحقيق مبدأ التفاعل 
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تقلّل من الوقت والتكلفة وتسرع في عملية التعلم، وتنقـل  "  )2(: أنّها   )2007فتح االله (ويضيف 
  " .التلاميذ إلى خبرات واقعية مرتبطة بحياتهم،  وبذلك يكون للتعليم دور وظيفي في حياتهم 

دّمت حلولا لعديد من المشكلات التعليميـة، منهـا   إنّ أهمية تكنولوجيا التعليم تكمن في كونها ق 
 ــمشكلة عدم قدرة المناهج على ملاحق ورات والتغيـرات المتسـارعة فـي العلـوم     ـة التط

 ـ     ـر الفرص التعليميـارف، وتوفيـوالمع دروس ـة لأكبـر عـدد ممكـن مـن السـكان وال
  " .الخصوصية، وتوفير التعليم والتدريب المستمر للأفراد 

فيزياء يمكن للأستاذ أن يستخدم تكنولوجيا التعليم لخدمة الأغراض التعليميـة  وفي مادة ال  
للمادة، وذلك عن طريق استخدام أجهزة الحاسوب وكذا الداتاشو لعرض الأنشطة فـي صـورة   
برامج حاسوبية تتضمن الصورة والصوت والحركة، ممّا يجعل منها أنشـطة مثيـرة لاهتمـام    

  .نشطة بجدية ونشاط الطلبة، فيجعلهم يتابعون  الأ
يتمثل الدور الرئيسي لتكنولوجيا التعليم  في تقـديم  :  تكنولوجيا التعليم وخصائص المتعلم -2 

المادة العلمية في صورة مثيرة، يتفاعل معها الطالب في الموقف التعليمي فينتج عنه اسـتجابة  
في عقل الطالب فتحـدث  مرغوب فيها، وحتى ذلك هناك العديد من العمليات الداخلية التي تتم 

  )1(: التغيرات السلوكية في الاتجاه المرغوب فيه وتتمثّل في 
يتمثل في العملية العقلية التي تؤدي إلى نشاط الحواس المختلفة للمـتعلم، فبـدون   : الانتباه/ أ    

توظيف هذه الحواس وحالة اليقظة التي تكون فيها عند استقبال المثيرات،  لا يمكـن حـدوث   
التفكير ثمّ التعلم من بعدها، فالانتباه للشيء هو تركيز الشعور إليه، فيتم التعـرف عليـه    عملية

  .والتفاعل معه 
وتلعب تكنولوجيا التعليم دورا رئيسيا في تنشيط حواس المتعلم لتعاملها المباشر معها، حيـث   

التي تزيد مـن نشـاط   تثير الانتباه وتجذبه من خلال استثارة عدد من العمليات النفسية الداخلية 
الطالب وحماسه للتعلم ، فتضمن بذلك استمرار تركيز انتباهه على المادة العلميـة المعروضـة   

  : عليه، ومن العوامل التي تساعد على جذب انتباه المتعلم ما يلي 
ل تقديم المعلومات الرئيسية بصورة جذّابة مثل الإضاءة أو الألوان الزاهية، ـمث: شدة المنبّه -

   .تستحوذ على اهتمام المتعلم في الموقف التعليمي، فتثير حماسه للتفاعل معها بحيث

                                                 
، 2007، دار الصميغي، الرياض تكنولوجيا التعليمأساسيات إنتاج واستخدام وسائل : مندور عبد السلام  ، فتح االله - 2

 . 123ص
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يتمثل في إعادة عرض المادة العلمية بصور مختلفة مشوقة للمتعلم مع التأكيـد   :تكرار المنبّه -
 . في تكرار العرض على الجوانب التي لم يستوعبها المتعلم في المرة السابقة

ث تنوع أساليب حركة العرض للمادة العلمية، من لفظية بواسـطة  من حي :تغيير حركة المنبّه -
المعلم، إلى صوتية باستخدام أجهزة تسجيل الصوت، إلى صوتية سمعية باستخدام الفيـديو،  
أو تغيير درجات الصوت من بطيء إلى سريع، ممّا يوفر حالة من التهيـؤ النفسـي لـدى    

 ال عن حركة عرض الصور التعليمية يقالطالب، وجذب انتباهه، وما يقال هنا عن الصوت 

ويتم التأكيد على التنوع في درجات المادة المعروضة، ولتكن في ألوان الشـفافيات    :التباين -
التعليمية مثلا مع تعدّد نوعياتها، واستخدام الأنواع المختلفة من المواد التعليمية يجذب انتباه 

 .من تفاعله مع المادة العلمية  الطالب بسرعة، ويوقظ حواسه المختلفة، ممّا يزيد

 ــاه للمادة العلميـيأتي كمرحلة تالية للانتب: الإدراك/ ب   ــة الذي يت دام الحـواس  ـم باستخ
المختلفة، فتحدث عملية استقبال المادة العلمية التي تؤدي إلى عملية الإدراك، وإعطاء المعنـى  

كوين المدركات، والتخطيط التـالي  لما استقبله الطالب من خلال حواسه، وهذا ما يطلق عليه ت
  .يوضح العمليات التي تمر بها عملية الإدراك 

   الإدراك                   الاستقبال                     الانتباه              
  )1(: وللإدراك نوعان  
ه، مثل أو الملاحظة الحسية، وهو الشعور الأول بموضوع الإدراك من حول: الإدراك الحسي/ 1  

شعور الطالب في البداية بموضوع الصورة التعليمية عند عرضها عليه، وهو بذلك يعتبر بداية 
  . للإدراك الفكري الذي يتوقف حدوثه على نوع الإدراك الحسي، وقوه هذا الإدراك ودرجة دقته

ل خبـرة  وفيه يتم تمييز المادة العلمية وتحديدها وتنظيمها، وذلك من خـلا : الإدراك الباطني/ 2 
  .الطالب السابقة بالموضوع المعروض عليه، ودرجة استقباله له وتفاعله معها 

وهو الحالة الذهنية المتضمنة للأنشطة العقلية، والتـي تسـتخدم الصـور الذهنيـة     :التفكير /ج 
والمعاني والألفاظ والأرقام والذكريات والإشارات والإيحـاءات التـي تحـل محـل الأشـياء      

 ــر فيهـاقف والأحداث المختلفة التي يفكّوالأشخاص والمو دف فهـم موقـف   ـا الشخص به
راته ومعلوماتـه السـابقة لإعطـاء معنـى للمـادة العلميـة       ـمحدّد، والطالب يستخدم فيه خب

المعروضة، أو للوصول إلى حل أو هدف نهائي، فإذا كان من الصعب عليه الوصول إلى ذلك 
م أنشطة عقلية متنوعة منها إدراك العلاقات في الموقف من خلال خبراته المباشرة،  فإنّه يستخد
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واختيار البدائل وإعادة تنظيم الخبرات والأفكار المعروضة عليه، وذلك بهدف تحقيـق الهـدف   
  .النهائي 

وتلعب تكنولوجيا التعليم دورا كبيرا في تنشيط عملية التفكير لدى الطالب، باعتبار أنّها تـؤدي   
من خلال العناصر المتفاعلة المكونة لها، والتـي تـؤثر فـي بعضـها     إلى تنمية قدرات الفرد 

البعض، لذا كانت أهمية تدريب الطالب على التفكير العلمي المنظم، مستخدما عمليات التفكيـر  
  .المختلفة، ممّا ساعده على  تحقيق  الأهداف بسهولة ودقة عالية، وسرعة في الأداء 

وك الفرد تحت شرط الممارسة والتفاعل مع البيئة، مؤثرا هو تغير مرغوب فيه في سل: التعلم /د
ومتأثرا بها  وتعدّ خبرات الطالب الفكرية الحياتية السابقة ودورها المؤثر في  عمليات الإدراك 

يا يؤدي إلى حدوث التعليم، ويبقى التعلم مـدة أطـول لـدى    ـوبناء الأفكار، هي عاملا رئيس
تعليم في إحداثه بشكل أوسع، بحيث تشترك أكثر من حاسة الطالب، كلما استخدمت تكنولوجيا ال

لدى الطالب عند الانتباه للمادة العلمية، فذلك يكسبه خبرات تعليمية قوية التأثير ترتبط بخبراتـه  
  .السابقة فتحدث لها إضافة وإثراءا،  ممّا يحقق  تعلما فعّالا وباقيا في أثره لفترات زمنية طويلة 

التعليم هو تحسـين التعلـيم،    االهدف الأساسي لتكنولوجي إنّ :يم والتفكيرتكنولوجيا التعل -3 
وجعل التعلم الناتج  عن التعليم أكثر فاعلية، وبالتالي يمكن القول أن الهدف الأسمى لتكنولوجيا 
التعليم هو تنمية أو تعليم التفكير للمتعلم حتى نجعله قادرا على التوصيل إلى المعرفـة بنفسـه،   

العمليات العقلية أو النشاطات الذهنية التي يمارسها  ولكن ما نعنيه بتعليم التفكير من  ومن خلال
خلال تكنولوجيا التعليم هو تزويد الطلبة بمصادر تعلم مختلفة ومثيرة لممارسة نشاطات التفكير 

 ــم على التفكيـة والمعقدة، وحفزهـها البسيطـفي مستويات  ــر بما يشاهدون ون ـه أو يسمع
 ـ    ـلوصول إلى تفسير أو قاعدة أو تعميعنه ل ي ـم، وهي عمليـة كليـة تتـأثر بالمنـاخ الصف

  )1(. اءة المعلم ـوالمدرسي وكف
تكنولوجيا التعليم بمعناها الحديث طريقة في التفكير، لذا فهي تعتمـد  عليـه، ولا    عدّوتُ  

لخبرات جديدة  تنفصل عنه، ولكونها تسير في خطوات منظمة يمر بها كل متعلم في أثناء تعلمه
وتؤدي إلى تحسين وتنمية ذاته، فإنّه يستطيع عن طريق هذه الخبرات أن يعيش وجـوده كمـا   
ينبغي أن يعيشها أي إنسان متعلم، ومن هنا يتضح أن تكنولوجيا التعلـيم لهـا علاقـة وطيـدة     

  .بالتفكير الإيداعي كأسلوب للحياة 
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إن المربين الذين يرغبون فعلا في تحسين  : تعليم التفكير من خلال تكنولوجيا التعليم -4   
تفكير الطلبة يمكنهم ضم أكثر من طريقة وأسلوب مع بعضها في إستراتيجية خاصـة يتبناهـا   
المعلمون للاستفادة منها في تحقيق أهدافهم، وعند تبني مثل هذه الإستراتيجية، فإن ذلك يعطـي  

ذا البرنامج يمكن أن يكون أكبر من تـأثير  البرنامج المدرسي قوة وفعالية وبالتالي فإن تأثير ه
نتيجة طريقة واحدة فقط، وهناك خمس طرائق أو أساليب يمكن أن يتبناها المعلم بغية الحصول 

   )2( :على برنامج لتفكير فعال
  

  : تأسيس بيئة تعليمية ثرية معتمدة على تكنولوجيا التعليم ومصادرها والمحافظة عليها - 1.4
التعليمية التعلمية الجيدة الغنية بمصادر التعلم المختلفـة فـي تحفيـز     حيث تسهم البيئة

وتدعيم مستويات التفكير العليا لدى الطلبة،  إذ أنّ مثل هذه البيئة تقدم فرصة للتفكير، وتتعهـد  
  .عملية التفكير وتدعمها 

بناء جو وعندما تتوفر بالبيئة التعليمية جميع الشروط المطلوبة، فإن المربين يستطيعون   
يغذي ويسمو التفكير به إلى درجة أعلى من مستوى استدعاء المعلومات وترجمتهـا، وتسـهم   

  . البيئة أيضا في تعهد عمليات التفكير الأكثر تعقيدا
 ــد مهـتع:  تدريس مهارات التفكير الإبداعي - 2.4 ر فـي الواقـع بمثابـة أدوات    ـارات التفكي

هذه الأدوات يحدّد مستوى فاعلية التفكير، حيث أن هـذه  للتفكير، ومستوى كفاءة أداء استعمال 
الأدوات تمثل الأساس الذي ينطلق منه التفكير الجيد، إن تطور براعة الطالب في عدد مهارات 
التفكير الأساسية تجعله يكافح من اجل النجاح في الأمور التي تتحدى تفكيره كما أن ذلك ينعكس 

  .نوعية الحياة التي يعيشها الطالب ايجابيا على التحصيل العملي وعلى 
والتفكير هو عمل مهاري، يتكون من عدة عمليات أو مهارات معرفية منفصلة وغير مرتبطـة  
تستعمل بعد تجميع أو ضم بعضها إلى بعض لتحقيق النتيجة أو الهـدف المطلـوب، ويتطلـب    

لتعـرف عليهـا، بنـاء    الاستقصاء مثلا أمورا كثيرة كتحليل البيانات بهدف تحديد المشكلة أو ا
الفرضيات،استدعاء الخطط وتذكرها أو بنائها في سبيل فحص الفروض، اسـتدعاء أو تحديـد   

 ـ ـمصادر المعلومات، تقوي  ــم المعلومـات ذات الصل ة بالموضـوع، الدقة،كفايـة   ـة الوثيق
المعلومات، والتوصل إلى نتائج عن طريق فرضيات صحيحة، وكلما كان الفرد ملما وصـادقا  

  .ه المهارات كلما كان مستوى تفكيره جيدا وموثوقا به في تحقيق نتائج صحيحة في هذ
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  :  استخدام تقنيات واستراتيجيات التعليم المباشر في تعليم مهارات التفكير -3.4
إن عملية الممارسة أو التدريب على التفكير ليست كافية لصنع الطالب الحاذق والمـتقن    

البيئة التعليمية الغنية بمصادر التعلم والاهتمام بمهـارات تفكيـر    لمهارات التفكير، وقد تبين أن
محددة نسبيا لم تكن فعالة في تحسين تفكير الطالب عندما يكون غير قادر على تنفيذ العمليـات  
العقلية المعرفية لعملية التفكير، ويجب على المعلم أن يؤكد من خلال تدريسه علـى عمليـات   

ني الطلبة من نقص فيها، ويعني هذا أن من واجب المعلـم أن يـزود   ومهارات التفكير التي يعا
  .طلبته بتعليم مباشر في مهارات التفكير هذه 

  
  : صياغة نماذج من أنماط السلوك الجيد لدعم عملية التفكير -4.4

إن الطريق الوحيد أمام المعلمين لمساعدة الطلبة على تطوير الرغبة والنزعـة للتفكيـر      
بني نموذج أو مثال يحتذي به من سلوك الطلبة الحقيقي واعتباره فعالا، فقـد قـام   الفعال هو ت

بوصف عدد من التقنيات والطرائق التي يمكن للمعلم أن يستخدمها فـي قيـادة    Costaكوستا 
  :)1(الطلبة أو إجبارهم أحيانا على عرض تلك الأنماط السلوكية، ومن هذه التقنيات 

من الوقت قبل أن يجيب على تساؤلات الطلبة، كما ينبغـي أن يبقـى   أن ينتظر المعلم فترة -   
ب إعطـاء طلبتـه إجابـة    ـل الإجابة، وأن يجتنـدة من الزمن قبـلا مـالمعلم صامتا ومتأم

سريعة، ويحاول المعلم إعادة السؤال بصوت عال ويوجه طلبته إلى كيفيـة الحصـول علـى    
وح، وأن يخبـرهم بأهميـة طـرح السـؤال     المعلومات الضرورية للإجابة عن السؤال المطر

والإجابة عنه، وأن يفكر بصوت مسموع في سبيل توجيه طلبته إلـى الطريقـة الاستكشـافية    
، وإلى إستراتيجية حل المشكلات، وأن يشجعهم على إعـادة صـياغة عبـارات    )الاستقصائية(

  .تقاصهاالمعلم بشكل جديد، وان يوجههم إلى احترام وجهات النظر الأخرى، وعدم ان
  :في كل المواضيع الدراسية الرئيسيةجها مع المنهاج المدرسي وع السابقة ودمـضم الطرائق الأرب -5.4

حيث يرى معظم الخبراء المهتمين أن تعليم عملية التفكير يجب أن تكـون مـن خـلال      
وزملاؤها  )Lauren Resnick )2" لورين رسنك "المنهاج المدرسي بشكل عام، وترى الباحثة 

أن هناك أنواعا من التفكير يمكن تأديتها بشكل مختلف باختلاف المادة الدراسية، ويؤكد بعـض  
الباحثين أن عمليات التفكير لا تنتقل من موضوع أو موقف إلى آخر بسهولة، ولا يميل الطلبـة  
إلى محاولة نقل عملية التفكير إلى مواقف أخرى دون مساعدة الآخرين، حيث أن تعليم عمليـة  
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فكير من خلال مواد ومواضيع دراسية مختلفة يسهم في مساعدة الطلبة على عمليـة النقـل   الت
  . المطلوبة لتعميم التفكير على المواقف المختلفة

إن التفكير ومحتوى الموضوعات الدراسية يمثلان نسيجا متداخلا بشكل معقـد، ويخـدم     
ير الجيد والتفكيـر،  ومهـارات   الموضوع الدراسي كوسيلة لأجل التفكير، ومن أجل تعلم التفك

التفكير هي عبارة عن أدوات من أجل تعلم المواضيع الدراسية والاستفادة منها، إن دمج طرائق 
تعليم التفكير وتوحيدها ينبغي أن يتم في كل الموضوعات الدراسية في المنهاج المدرسي، ممـا  

وتطوير قدراتهم ورغبـاتهم   يتيح الفرصة للطلبة للاستفادة وتحسين مستوى التحصيل النظري،
  . في التفكير الفعال

  :  تعليم التفكير باستخدام الكمبيوتر - 5  

ومحاولتهم إيجاد "بابرت وزملاؤه " يقوم  هذا النوع من التعلم على الجهود التي بذلها            
م المتعلم ، حيث فتحو آفاقا جديدة أما"اللّوغو" لغة جديدة من لغات مخاطبة الحاسوب، وهي لغة 

لكي يكتشف عالم الكمبيوتر، وحيث تزداد واقعيته للتعلم، واستخدام مهارات التفكير، وقد نجـح  
 ـ   ل ـالمتعلمون في استخدام هذه اللغة مع أنّها تحتاج إلى نشاط أكثر من مجـرد نشـاط تشغي

خضع لـه  الجهاز، وإتباع إرشادات البرنامج، لأنّ المتعلم يسخّر الكمبيوتر ليكتشف شيئا، ولا ي
  .كما هي الحال في التعلم من الكمبيوتر  

في التفكير، حيث يسـتخدم الحاسـوب   " بياجيه" يقوم التفكير باستخدام الحاسوب على نظرية  
لتجسيد كثير من المواقف المجردة التي يقابلها المتعلم في حجرة الدراسة، والتي تحتـاج إلـى   

، الذي يقوم على تجزئة المشـكلة    structured thinking" التفكير البنائي " تنمية ما نسميه 
إلى أجزاء فرعية صغيرة أو مكونات فرعية صغيرة، ثمّ حلّها لنصل فـي النهايـة إلـى حـل     

  )1(المشكلة الأصلية 
لغة بنائية، تسمح لكاتب البرنامج أن يحل مشكلة ما صعبة بتجزئتهـا إلـى   " اللوغو " إنّ لغة  

ج فرعية، يتكون منها معا البرنامج المطلوب، ولذلك تختلف مكوناتها الصغيرة عن طريق برام
ل مشكلة ـها لحـة أوامرها، وعباراتـفي كتاب" البيسك " رى مثل لغة ـهذه اللغة عن لغة أخ

ما، ونحن نفترض أنّ هذه البرمجة في حل المشكلات ينتقل إلى الحياة الواقعية، وهذا ما يشغل 
  .الباحثين الآن 
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 :لي قام الباحث  بالدراسة الاستطلاعية والتي كانت على النحو التا:  الدراسة الاستطلاعية-1

إجراء اتصالات مكثفة مع أساتذة المادة والتي كانت في شكل مقابلات غير مقننة عبـارة   -     
عن جلسات لتكوين فكرة عن الموضوع قبل مباشرة الدراسة الأساسية،  ودارت الأسئلة حـول  

 .طرق التدريس وكذا المنهاج الجديد 

واقع استخدامها في المؤسسـات  الحديث عن تقنيات التعليم الحديثة،  وكذا الوقوف على  -
 .التعليمية مع التركيز على الإمكانيات التي توفرها هذه الأخيرة وعلى رأسها الحاسوب 

الاطلاع على منهاج السنة الثالثة متوسط لمادة الفيزياء، وكذا الوثيقة المرافقة للمنهـاج   -
رفة الحجم وهذا للتمحيص أكثر في الجانب المعرفي لمحتوى وحدة الضوء من خلال مع

 .الزمني للوحدة، وكذا كل الوحدات التعلمية التي تنطوي تحتها 

كذلك تم التحاور مع الأساتذة حول معرفتهم بالوسائل التكنولوجية الحديثة وكذا البـرامج   -
 : الحاسوبية وذلك بهدف الكشف عن

  .مسايرتهم للتطور التكنولوجي الحاصل في هذا العصر -
 .الفصل كوسيلة تعليمية معينة لتقديم الوحدات التعليمية مدى استخدامهم للحاسوب داخل -

فيما يخص إجاباتهم حول الأسئلة المتعلقة بالتكنولوجيات الحديثة فكانت متباينة فمنهم من    
  :قال 

أنّ عامل السن والمدة الكبيرة التي قضاها في التعليم جعلته يشعر بالملل، وبالتـالي   •
 .ا التعليمية الحديثة عدم اكتراثه بمسايرة التكنولوجي

أنّ المستوى الاقتصادي للأساتذة لا يسمح بامتلاك هذا النوع مـن التكنولوجيـات    •
 .والتي من بينها الحاسوب 

فيما يخص التساؤل حول طرق التدريس المستخدمة في تدريس مادة  الفيزياء وجدنا أن جل 
  :ي الأساتذة يستخدمون عدة أساليب في التدريس وقد تحدّدت كما يل

 .طريقة كل أستاذ الخاصة به والتي اكتسبها خلال سنوات العمل  -

 .الخبرة الشخصية للأستاذ ينتج عنها انتهاج أسلوب خاص  -

 .بعضهم يقول بأن موهبته في التدريس أدّت به إلى إيجاد أسلوب محدد  -

  . منهم من يرى بأن طريقته كانت نتاج اجتهاده خلال سنوات العمل  -
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يخص إجاباتهم عن الأسباب التي دعت إلى عدم استخدام الطرق الحديثة في التـدريس  أما فيما 
  : فقد حدّدت فيما يلي

 .قلة المراجع والمصادر  -

 . قلة الندوات مما يقلّل من إمكانية الاستفادة من الزملاء في التدريس -

هم يعملـون بمـا هـو    المشاكل التي تتخبط فيها الأساتذة سواء الاجتماعية أو المهنية، جعلت -
  .موجود عندهم فقط ولا يبحثون أو يطلعون على التطورات الحديثة في مجال تخصصهم

  :النتائج هي تمّ استخلاص جملة من ـة الأولية من خلال الدراس:  نتائج الدراسة الاستطلاعية
  .أغلب  أساتذة مادة الفيزياء لا يعرفون شيئا عن مجموعة طرق التدريس الحديثة  -
يفضلون طريقة تدريس واحدة ويتشبثون بها طوال العام الدراسي، إن لم نقل طوال حياتهم   - 

 المهنية 

 .يدرّسون وفق خصوصيتهم في التدريس  -

عدم وجود إطار عمل مشترك فيما يخص الطرائق المستعملة وغياب التنسيق بين الأسـاتذة   -
 .حول هذه النقطة 

 .حاسوب وبرامجهجهل معظم الأساتذة باستخدامات ال -

 .النظرة السلبية لدى بعض الأساتذة نحو الحاسوب  -

عدم خضوع غالبية الأساتذة لبرامج تدريبية تكوينية فيما يخص الوسائل التكنولوجية الحديثة  -
  .وعلى رأسها الحاسوب والداتاشو
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الهدف من هذه الدراسة هو الوقوف على أثر استخدام  برنامج   : أدوات الدراسة  
سوبي في تنمية مهارات التفكير العلمي في وحدة الضوء لمقرر الفيزياء وفي ما يلي عرض  حا

  :للأدوات التي صمّمها الباحث 
تحـديد المشكلة، اختيـار الفـــروض،    (: مقيـاس مهارات التفكير العلمي الخمـس -1

  . من قبل  الباحث والمعدّ )اختبار صحــة الفروض، تفسيرها، التعميم
مصـمم مـن قبـل      power pointوبي معد باستخدام العروض التقديمية البرنامج حاس -2

 .الباحث
لقدرة علـى  اعتمد الباحث في دراسته على اختبار ا: مقياس مهارات التفكير العلمي: أولا 

 ــ، حي )1(" رفعت محمود بهجت ل"  التفكير العلمي  ــث يتكون هذا المقي  ــاس م ة ـن خمس
لة، اختيار الفرضيات، اختبارها، تفسـيرها، ثـمّ   ـد المشكدرة على تحديـالق: سـام تقيـأقس

  .التعميم 
فبعد اطلاع الباحث على هذا المقياس ودراسته دراسة وافية قام بتغيير فقراتـه بمـا يتناسـب    
والمحتوى الدراسي لوحدة الضوء لمقرر الفيزياء لمنهاج السنة الثالثة متوسط، وقد مرّت  عملية 

  : حل التالية بناء هذا المقياس بالمرا
يستخدم هذا المقياس في قياس مهـارات التفكيـر العلمـي    :  تحديد الهدف من المقيـاس  - 1

المتضمنة في وحدة الضوء وفقا للمنهاج المقرر على تلاميذ  السنة الثالثة متوسـط وهـذه   
  :المهارات هي 

  .مطروحة  و يقصد بها تحديد الأسئلة التي تعبر تعبيرا دقيقا عن مشكلة: تحديد المشكلة/ أ
   .أن يميز التلميذ في الفقرة بين عدد من الفروض المطروحة لحل مشكلة ما: اختيار الفروض/ ب
  .أن يميز التلميذ بين عدد من الطرق المستخدمة لاختبار فرض ما :اختبار صحة الفروض/ ج 
النتائج  أن يحدد العلاقات بين وقائع ونتائج معينة لمعرفة ما إذا كانت هذه:تفسير الفروض/ د

   .صادقة أم لا
  .أن يحدد درجة إتقان نتيجة ما أو صفة ما على موقف معين ومدى شموليتها : التعميم/ ه

                                                 
 . 55، ص مرجع سبق ذكره: رفعت محمود بهجت  – 1
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تم استخدام المحتوى العلمي لوحدة الضـوء لمقـرر الفيزيـاء      :إعادة صياغة مفردات الاختبار   
الاختيار من متعدد  مفردة من مفردات 40المقررة على تلاميذ السنة الثالثة متوسط، في صياغة 

  :موزعة على المحاور الخمسة السابقة كما هو موضح في الجدول التالي 

   مهـــارات التفكـــير العلـــمي المحــور
عدد 

  الأسـئلة
النسبة 
   المئوية

  % 20     08   تحديــد المشكـلة  01

  % 20     08   اختيـــار الفــروض  02

  % 20     08   اختبـار صحـة الفـروض  03

  % 20     08  التفســيـر   04

  % 20     08  التعمـــــيم   05

  % 100     40   المجــمـــوع                        

 . يبين مواصفات مقياس التفكير العلمي لتلاميذ السنة الثالثة متوسط:  )1(جدول رقم      
غرض استخدامها وتطبيقها حتى تكون الأداة ذات ثقل علمي ل : الأسس العلمية لأداة القياس-3 

  :ينبغي مراعاة الشروط والأسس التالية 
يمثل العامل الثاني في الأهمية بعد الصدق في عملية تقنين الاختبـارات،  وهـو   :  الثبات .3-1

  .يعني أن يكون الاختبار على درجة عالية من الدقة والإتقان فيما وضع لقياسه 
  ).1( " استقرار ظاهرة معينة في مناسبات مختلفة :"  يعرّف مقدم عبد الحفيظ الثبات على أنه 

أن تعطي الأداة نفس النتائج إذا ما أعيد تطبيقها على نفس الأفراد وفي "ويعني الثبات أيضا 
   )2(" نفس ظروف التطبيق الأول

  )  test-retest( وهذا هو الخيار التي تم اللجوء إليه وهو التطبيق وإعادة التطبيق  
 15بيق أداة القياس على عينة استطلاعية من تلاميذ السنة الثالثة متوسط مكونة من تط حيث تمّ 

إعادة تطبيق   تلميذا تدرس بنفس المتوسطة،  وبعد مضي أسبوعين من التطبيق الأول تمّ
وفي ظروف مشابهة تماما لحصة التطبيق الأول من حيث المكان  المقياس على نفس الأفراد
النتائج المتحصل عليها بحساب معامل الارتباط البسيط بيرسون والتوقيت، هذا وعولجت 
  :  والجدول التالي يوضح ذلك

                                                 
   152ص   2003ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر .2ط.والتربويالإحصاء والقياس النفسي : مقدم عبد الحفيظ -1
 . 193 ،ص1995، القاهرة ،1،ج  القياس والتقويم في التربية البدنية والرياضية: محمد صبحي حسانين   -  2
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  الانحراف المعياري  المتوسط الحسابي  المهارات  
معامل 
  الارتباط

مستوى 
إعادة   التطبيق  الدلالة

إعادة   التطبيق  التطبيق
  التطبيق

دال عند   0.73  0.77  0.88  2.73  3.13 تحديد المشكلة
0.01  

اختيار 
دال عند   0.72  1.02  1.22  2.86  2.8  الفروض

0.01  

اختبار 
دال عند   0.76  1.01  1.03  2.66  3  الفروض

0.01  

دال عند   0.82  1.01  0.77  2.66  2.73  التفسير
0.01  

دال عند   0.70  0.67  0.78  2.73  2.66  التعميم
0.01  

دال عند   0.80  2.49  1.77  13.66 14.33  المقياس ككل
0.01  

  
  .يبين قيم معامل الارتباط بيرسون بين التطبيق وإعادة التطبيق للمقياس :)2(ل رقم جدو

  
 ةوهي قيمة أعلى من القيمة الجد ولي 0.80أنّ قيم معامل الثبات للأداة ككل قد بلغ  يبين الجدول

ممّا يشير إلى  14ودرجة حرية  0.01لمعامل الارتباط بيرسون عند مستوى الدلالة ) النظرية(
  . بتها لأهداف الدراسة وبالتالي ثباتهامناس

إنّ استعمال أدوات بحثية لا يعرف صدقها يؤدي حتما إلى إضعاف قوة الدراسة، : الصدق -3-2
فالأداة الصادقة هي التي تنجح في قياس ما وضعت من اجله وليس شيئا آخر، ويشير مقدم عبد 

ن يقيسه وهناك كثير من الطرق لتحديد أنّ الصدق يعني أنّ الاختبار يقيس ما افترض أ:" الحفيظ
  )1(" الصدق 

  . وقد استخدم الباحث طريقتين للتأكد من صدق المقياس
من المتخصّصين  المقياس على مجموعة من المحكمين حيث تم عرض :صدق المحكمين -1

ط،  وكذا مجموعة من أساتذة ـي وأساتذة الطور المتوسـفي مادة الفيزياء من مفتش
  التعليم 

                                                 
 .23، صسابقالمرجع ال: مقدم عبد الحفيظ  – 1
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من حيث صياغة (ستئنـاس بآرائهـم بخصـوص المقيـاسمعي بغرض الاالجا -2
مدى ة وـة العلميـم حول الدقّـذا من أجل الإدلاء بآرائهـوه، )العبارات ولغتها

ها للتطبيق، وصياغة فقراتها، كذلك للحكم على مدى ـصلاحيتو اس،ـة أداة القيـشمولي
كذلك للحكم على مدى وضوح مناسبة عبارات المقياس للهدف الذي وضع من اجله، و

وقد حصل الباحث على بعض الآراء والمقترحات من  .الفقرات و ملاءمتها للعينة 
  : بتعديل الصورة المبدئية للمقياس كالتالي  السادة المحكمين وقام في ضوئها 

  .تعديل بعض العبارات  -
 . حذف بعض العبارات -

  . يوضح التعديلات التي مسّت المقياس التاليوالجدول 
  العبارة بعد التعدیل  العبارة قبل التعدیل  رقم العبارة

إن عامل درجة الحرارة یساعد في توجيه التفاعل   1
  الكيميائي 

إن عامل درجة الحرارة یزید من 
  سرعة التحول الكيميائي

نتحصل على ألوان قوس قزح بتسليط ضوء   )1القسم (2
  .ابيض على موشور

نتحصل على ألوان الطيف بتسليط 
  .ضوء ابيض على موشور

نحصل على اللون الأبيض بترآيب ألوان قوس   )3القسم (2
  قزح 

نحصل على اللون الأبيض بترآيب 
  . ألوان الطيف

تنتج ألوان الطيف عن تحليل الضوء   تنتج ألوان قوس قزح عن تحليل الضوء الأبيض   )3القسم (4
  الأبيض 

  .تفكير العلمي  التي خضعت إلى تعديلاتيوضح عبارات مقياس مهارات ال:  )3(جدول رقم 
  : حة  في الجدول التاليا بخصوص العبارات المحذوفة فهي موضّأمّ  

رقم 
  العبارة البدیلة  أسباب الحذف  العبارة المحذوفة  العبارة

القسم (7
3(  

تختلف الخلایا ذات العصي 
عن الخلایا ذات المخاریط 

  بنيویا

لاستحالة  اختبار 
  .الفرضية

وءین أساسيين مجموع ض
  .یعطي ضوءا ثانویا

القسم (6
5(  

تترتب ألوان الطيف السبعة 
حسب سرعة وزاویة انكسار 

  آل لون

تفوق قدرات 
التلاميذ في هذا 

  المستوى

آل ضوءین متكاملين 
مجموعهما یعطي ضوءا 

  .بلون ابيض
  .حذوفةيوضح عبارات مقياس مهارات التفكير العلمي  الم:  )4(جدول رقم                

  .ب الإجابات النسقية  تغيير  بعض البدائل المقترحة  لتجنّ  بالاظافة إلى ذلك تمّ   
التغييرات التي أدخلت على الأداة من تعديل لبعض العبارات وحذف لبعضها  وصل  بعد كلّ

  )أنظر الملاحق(فقرة  40المقياس إلى  الصورة النهائية مكونا من خمس مهارات ب 
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" ر الثبات والذي يطلق عليه أيضا استخدام مؤشّ لمعرفة صدق الأداة تمّ :الصدق المنطقي - 2
وبما أنّ ثبات المقياس يعتمد على ارتباط الدرجات الحقيقية للمقياس بنفسها " الصدق الذاتي 

إذا أعيد الاختبار على نفس الأفراد الذين أجري عليهم في بادئ الأمر، لهذا كان الارتباط 
لصدق الذاتي، وهذا على اعتبار حساب الثبات بطريقة التطبيق وإعادة وثيقا بين الثبات وا

بحساب الجذر التربيعي لمعامل ثبات ) الصدق الذاتي(التطبيق، ويحسب هذا النوع 
   ،)1(الاختبار

  : وبالاعتماد على هذا النوع من الصدق تم التوصل الى النتائج التي يوضحها الجدول التالي - 3
  الصدق المنطقي  معامل الارتباط  مهارات التفكير العلمي

  0.85  0.73  مهارة تحديد المشكلة

  0.84  0.72  مهارة اختيار الفروض

  0.87  0.76  مهارة اختبار الفروض

  0.90  0.82  مهارة التفسيـــر       

  0.83  0.70  مهارة التعمـــيم       

  0.89  0.80  الأداة ككل

  داة الدراسة بكل محاورها الخمسةمعامل الارتباط لحساب ثبات أ: )5(جدول رقم 
  والصدق المنطقي لكل منها 

ع بدرجة عالية من الثبات والصدق ل بمحاورها الخمسة تتمتّن الجدول أنّ أداة الدراسة ككّيبيّ
  .المنطقي وبالتالي فهي مناسبة لتحقيق أهداف الدراسة 

لمهارات الخمس مع القيم ونستشف أيضا أنّه بمقارنة القيمة المحسوبة لمعامل الصدق الذاتي ل
الجدولية لمعامل الارتباط بيرسون،  يتبين لنا أنّ جميع القيم المحسوبة أصغر من القيم الجدولية 

، ممّا يعني أنّ الأداة على 14ودرجة حرية  0.01لمعامل الارتباط بيرسون عند مستوى الدلالة 
  .درجة عالية من الصدق الذاتي 

ات وصدق الأداة العاليين، كل هذا يوحي بموضوعية أداة من كل ما سبق وعلى اعتبار ثب
  . راهن عليها في جمع بيانات يمكن الوثوق بهاي جعل الباحثالدراسة ممّا 

  
  
  

                                                 
 .192، صمرجع سبق ذكره: ينمحمد صبحي حسان – 1
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   :بع الباحث الخطوات التالية ولإعداد هذا البرنامج اتّ: البرنامج الحاسوبي:  ثانيا
حيث قام الباحث باختيار هذه : ة متوسطتحديد وحدة الضوء من مقرر الفيزياء لتلاميذ السنة الثالث -أ

تجهيز  الوحدة من مقرر الفيزياء على أن يتم تدريسها باستخدام البرنامج الحاسوبي، إذ تمّ
البرنامج على قرص مضغوط يعرض محتوى الوحدة بعدة مؤثرات ووسائط متعددة من صورة 

  : دة نجملها في ما يلي وحركة وصوت، أما عن الأسباب التي دفعت الباحث  لاختيار هذه الوح
كون أن الوحدة تدرس خلال الفصل الثالث وهذه الفترة تتزامن مع بداية انطلاق الدراسة  -

  .الميدانية 
  .لا تشتمل الوحدة على عدد كبير من التجارب التي تحتاج من التلاميذ تجريبها بأنفسهم  -
 يمكن رؤيتها من خلال التجارب، احتواء الوحدة على العديد من الظواهر الفيزيائية والتي لا -

بكل مؤثراته من صوت   power pointولكن يمكن تقريبها من خلال إمكانيات برنامج ال
  .وحركة وصورة 

  .عدم وجود تجهيز كامل لتقديم هذه الوحدة وبالتالي كان هذا البرنامج بمثابة البديل عن ذلك  -
شكلة، والتي من خلالها يتعود التلميذ يمكن من خلال هذه الوحدة الانطلاق من وضعيات م -

  .على كيفية بناء وتنظيم أفكار جديدة، وبالتالي تنمية المهارات التفكيرية لديه 
ت بعدة مراحل نوردها كما إنّ عملية بناء البرمجية التعليمية مرّ: إنتاج البرنامج الحاسوبي -ب

  :يلي 
  .مرحلة التصميم  -1         
  داد والتجهيز مرحلة الإع - 2        
  مرحلة كتابة المحتوى  - 3        
  مرحلة التنفيذ  - 4        
  .مرحلة التجريب والتطوير  - 5        
  :power point ال مرحلة تصميم البرنامج باستخدام:  أولا

في هذه المرحلة تم  إدخال المحتوى العلمي لوحدة الضوء باستخدام برنامج العروض التقديمية 
power point    وذلك من خلال الخطوات التالية :  

وهذا من خلال تحديد الموضوعات التي يتألف منها محتوى : تحليل محتوى الوحدة الدراسية/ أ
  الوحدة المقصودة بالدراسة،  كذلك تحديد الوحدات التعليمية لكل وحدة، كم قام الباحث بتحليل 
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نة فيها، وكذا تحديد الحجم الساعي محتوى وحدة الضوء من خلال تحديد جوانب التعلم المتضم
  .لكل جانب 

  . تحديد الكفاءات القاعدية ومؤشرات الكفاءة الخاصة بالوحدات التعليمية/ ب
حيث قام الباحث بوضع تصور لما ينبغي أن يحتويه البرنامج من : وضع تصور للمحتوى/ ج

لانطلاق منها كإشكاليات كفاءات يطلب تحقيقها لدى التلميذ، كذلك تحديد الأنشطة التي يمكن ا
  . ماتلبناء التعلّ
تحضير متطلبات البرنامج من مواد علمية  في هذه المرحلة تمّ: مرحلة الإعداد :ثانيا

  :ّ وأنشطة وصور وأصوات ورسومات وتنقيحها وقد تم
  .صياغة الكفاءات القاعدية لمحتوى البرنامج  -
وحدات بطريقة تراعي استثارة تقسيم المحتوى إلى وحدات تعلمية، ثمّ تم عرض هذه ال -

 .تفكير التلاميذ 

تحديد الزمن المخصص لكل وحدة تعلمية، وقد كانت ساعتان في الأسبوع تماشيا مع  -
 .التوقيت الرسمي للأستاذ 

والتي من شأنها أن تزيد ) حركات، أصوات، رسومات(تزويد البرنامج ببعض المؤثرات  -
 .من تفاعل التلاميذ مع محتوى الوحدة 

تسجيل كل تفاصيل المحتوى العلمي  وفي هذه المرحلة تمّ: مرحلة كتابة المحتوى:ثاثال
  .للوحدة على كل شريحة من شرائح العرض 

في هذه المرحلة قام الباحث بتنفيذ محتوى الوحدة باستخدام برنامج  :مرحلة التنفيذ:رابعا
ج بمؤثرات الحركة في الحاسوب، مع تزويد البرنام   power pointالــــ تالباور بوان

  . وبعض الرسومات، بعدها تمّ وضع البرنامج على قرص مضغوط للمضي نحو تجريبه
في هذه المرحلة تمّ تجريب البرنامج الحاسوبي على العينة : مرحلة التجريب والتطوير :خامسا

تلميذا من تلاميذ الثالثة متوسط، وذلك بغرض الوقوف على  15الاستطلاعية والمقدر عددها ب
  .نقاط القوة والضعف من أجل تصحيح بعض الهفوات والأخطاء 

بالإضافة إلى ذلك تمّ عرض البرنامج على مجموعة من المحكمين من أساتذة الفيزياء ممّن لهم 
  دراية بهذا النوع من البرامج من أجل الإدلاء بآرائهم حول البرنامج ومدى صلاحيته من حيث 
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وى وقدرات التلاميذ،  أيضا لمدى مطابقته لما هو من حيث مناسبته لمست المحتوى، وكذا
  .موجود في محتوى منهاج الفيزياء 

وفي الأخير كان البرنامج محل إتفاق لدى أغلب الأساتذة، ونظرا لهذا الإجماع الذي وجده 
  . )أنظر الملاحق(  ع الباحث على الشروع في استخدامه دون تردّدالبرنامج الشئ الذي شجّ

  :  يةالدراسة الأساس -4
المنهج في البحث العلمي يعني مجموعة القواعد والأسس  باعتبار أنّ: دراسةمنهج ال -1.2

و "  ار بوحوشعمّ"التي يتم وضعها من أجل الوصول إلى الحقيقة حيث يقول في هذا الشأن 
اها الباحث في دراسته لمشكلة لاكتشاف الطريقة التي يتبنّ: " أن المنهج هو " محمد الذنيبات" 
  )1( " لحقيقة ا

وبالاستناد إلى أن اختيار المنهج الصحيح لحل مشكلة يعتمد أولا على طبيعة المشـكلة           
ع حل جميع المشكلات بنفس الطريقة، وبعد دراسة المشـكلة المـراد   ـنفسها، ولأننا لا نستطي

، وذلـك لكونـه   هو أقرب المناهج إلى مشكلة بحثنا التجريبي المنهج حلّها، تمّ التوصل إلى أنّ
ه أقرب مناهج البحث لحل المشـكلة  أنسب المناهج للوصول إلى أهداف البحث المسطّر، و لأنّ

    )2("  بالطريقة العلمية
ه يتضمن تنظيما بجمع البراهين بطريقة تسمح باختبار الفروض، والـتحكم فـي   كما أنّ

مـا يطـابق موضـوع    ر في الظاهرة موضع الدراسة وهذا مختلف العوامل التي يمكن أن تؤثّ
 .البحث 

  : دراسةعينة ال. 2-2    
دراسة أي مجتمع أو ظاهرة اجتماعية يعتمد أساسا على العينـات المـأخوذة مـن هـذا      إنّ  

 العينـةَ  المجتمع، إذ أنه بدون عينة لا نستطيع دراسة أي مشكلة اجتماعية أو تربوية، ذلك لأنّ
  )3( "فها أو الأسباب التي نحاول التعرّف عليهاالمنبع للمعلومات التي نريد أن نعر" :هي

تلميذا للموسم  32قام الباحث باختيار عينة عشوائية من تلاميذ السنة الثالثة متوسط مكوّنة من 
 توزيعهم تلميذا وقد تمّ 16مكونة من مجموعتين كل منها تحوي  2009/2010الدراسي 
  عشوائيا

                                                 
 ،ديوان المطبوعات الجامعية ،2ط ،مناهج البحث العلمي وطرق إعداد البحوث: محمد الذنيبات محمود ،عمار بوحوش -1

  . 99ص  1999الجزائر 
  .107ص : المرجع نفسه -2
  . 293، المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية ،بدون سنة، ص1، طالإحصاء في التربية وعلم النفس :أحمد محمد الطيب  -  3
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العينة العشوائية هي تلك التي يكون لكل عضو أنّ "  :نيليذكر ديوبولد فان داوفي هذا الصدد  
ر من أعضاء مجتمع أصل معين، فرصة مساوية لأن يقع عليه الاختيار فيها، ودون أن يؤثّ

  " .اختيار عضو في اختيار عضو آخر بأيّ صورة من الصور 
  :وقد روعي في اختيارها عدة اعتبارات   

  .ضوء لمقرر الفيزياء عن طريق البرنامج الحاسوبي أن تدرس العينة التجريبية وحدة ال-)أ 
  .أن تدرس المجموعة الضابطة بطريقة التدريس التقليدية  -)ب
تم الإطلاع على محتوى وحدة الضوء وما يتضمنه من وحدات تعليمية وكفاءات، مع                                  -) ج 

  . خمسلقياس مهارات التفكير العلمي ال ضرورة انسجامها مع محتوى فقرات المقياس الذي أعدّ
أن يكون أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة من نفس المؤسسة التربوية،  وذلك قصد                                 -) د 

عزل المتغير الفيزيقي وعامل التكييف،  والظروف الأخرى المحيطة بالمتمدرس،  ونوعية                                   
  .المدرسين وتكوينهم والإمكانيات المتاحة 

  . والجدول التالي يوضح  كيفية توزيع أفراد العينة
  النسبة المئوية  العدد  وع المجموعةن

  %50  16  المجموعة الضابطة

  %50  16  التجريبيةالمجموعة 
  %100  32  المجموع

 . يوضح  كيفية توزيع أفراد العينة مع نسبة كل عينة:  )6(الجدول رقم                
 
  

  : دراسةمجالات ال - 3.2    
  :المجال البشري :أولا   
نة من تلاميذ السنة الثالثة من التعليم المتوسط، وقدر عددهم الإجمـالي  جرت التجربة على عي 

سنة وزّعـوا  16سنة وبمتوسط عمري قدره ) 17-15(تلميذا تتراوح أعمارهم ما بين  32:بـ
  :كالتالي 

  .تلميذا وتدرس  وحدة الضوء بالبرنامج الحاسوبي 16تتكون من :المجموعة التجريبية  
  .  تلميذا وتدرس نفس الوحدة بطريقة التدريس المعتادة 16ون من تتك :المجموعة الضابطة  
متوسطة الشهيد بلطرش ثامر بولاية المسيلة، ويعـود سـبب اختيـار     :المجال المكاني: ثانيا  

  :الباحث لهذا المكان قصد إجراء الدراسة التجريبية إلى العوامل التالية 
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  .سهولة الحصول على أفراد العينة  - 1
 .)الثالثة متوسط(فراد العينة مباشرة لكون الباحث يدرس العينة المختارةالتعامل مع أ - 2

إجراء الدراسة التجريبية في الفصل الثالث مـن الموسـم الدراسـي     مَّت :المجال الزمني :ثالثا  
ماي  أمّا بالنسبة لتطبيق الاختبار  13أفريل إلى غاية  01خلال الفترة الممتدة من 2009/2010

  :فكان كما يلي 
  2010أفريل  01 يوم: )القبلي(الاختبار الأول 
  2010اي ـم 13يوم: )البعدي(الاختبار الثاني 

  :بغية تحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بالإجراءات التالية  :إجراءات الدراسة -4.2    
الاطلاع على الأدب التربوي وعلى العديد من الدراسات السابقة ذات الصلة بمتغيرات  -1     

  .بحث الحالي وهذا بغرض وضع الإطار النظري ال
المقررة على تلاميذ الثالثة متوسط لتدريسـها لأفـراد    )الضوء(اختيار الوحدة الدراسية -2

 .عينة الدراسة 

 .  power pointفي صورة برنامج للعروض التقديمية   )الضوء(إعداد الوحدة المختارة -3

مـن ذوي الاختصـاص مـن مدرسـي      عرض البرنامج على مجموعة من المحكمين -4
 .ومفتشي مادة الفيزياء للطور المتوسط 

إجراء التعديلات التي أوصى بها المحكمون على البرنامج وذلك بغرض الوصول الـى  5- 
 .الصورة النهائية للبرنامج 

تحديـد  : ر العلمـي الخمـس  ـاس لقياس مهارات التفكيـإعداد أداة الدراسة وهي مقي -6
 .،  وأخيرا التعميم االفروض، واختبار صحتها، ومن ثم تفسيره اختيار المشكلة،

عرض الأداة على مجموعة من المحكمين من أساتذة  التعليم العالي، وكذا مفتشي وأساتذة  7-   
 .د من مدى صلاحية المقياس الطور المتوسط، وهذا للتأكّ

من تعـديل   مون،ه المحكّإجراء التعديلات اللازمة على المقياس من خلال ما أوصى ب 8-    
 40وفي الأخير خرج المقياس في صورته النهائية مكونا من  لبعض العبارات وحذف لبعضها، 

  .د عبارات من نوع الاختيار من متعدّ 8عة على خمس مهارات، كل مهارة تحوي عبارة موزّ
ة اختيار عينة بطريقة عشوائية وتقسيمها بصورة عشـوائية إلـى مجمـوعتين ضـابط     -9   

 .وتجريبية 

  إجراء التجربة الاستطلاعية لأداة القياس بغية التأكد من الدقة العلمية لأداة القياس -10   
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 .ق من مدى ثبات وصدق المقياس وهذا للتحقّ" مقياس التفكير العلمي "  

بعد التأكد من الخصائص السيكومترية لأداة القياس تمّ الشروع فـي إجـراء التجربـة     -11  
 : للبحث وفق الخطوات التالية  الأساسية

من تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية،  والتحقـق   تطبيق الأداة قبليا على كلّ 
 .من تكافؤ المجموعتين و تجانسهما  في التحصيل الدراسي وكذا  التفكير العلمي  

تطبيق البرنامج الحاسوبي على المجموعة التجريبية، في حين تـدريس المجموعـة    
 .بطة بالطريقة التقليدية الضا

 .  التطبيق البعدي للمقياس على تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية 
  .   spssرصد النتائج  ومعالجتها إحصائيا عن طريق برنامج الحزم الإحصائية -12
 .مناقشة النتائج وتحليلها وتفسيرها في ضوء الفرضيات  -13

  . تقديم التوصيات والمقترحات -14
  : الضبط الإجرائي للمتغيرات -5.2

ر متغير يمكن أن يـؤثّ  يقصد بالضبط الإجرائي للمتغيرات المحاولات المبذولة لإزالة تأثير أيّ
على المتغير التابع ما عدا المتغير المستقل الذي نريد دراسة تأثيره على المتغير التـابع، وفـي   

يصعب على الباحث أن يتعرف  هأنّ" :هذا الصدد يذكر محمد حسن علاوي وأسامة كامل راتب
  )1( "إجراءات الضبط الصحيحة  لى المسببات الحقيقية للنتائج ، دون ممارسة ع

أنّ المتغيرات التي تؤثر في المتغير التابع والتي من الواجب ضـبطها  "  :كما يذكر  فان دالين
لمـؤثرات التـي   هي المؤثرات الخارجية، والمؤثرات التي ترجع إلى الإجراءات التجريبية، وا

  )2(" ترجع إلى مجتمع العينة 
  :القيام  بالإجراءات التالية بغية ضبط بعض المتغيرات  وعلى هذا الأساس تمّ

لقد أخذ الباحث احتياطياته في اختبار عينتي البحـث، حيـث كانـت المجموعتـان       - أ
 م متماثلتان من جميع النواحي تقريبا، كالخبرة المسبقة، نفس السن تقريبا، كما قا

باستبعاد عامل إعادة السنة، بالإضافة إلى ذلك فإن مجموعتي البحث قسّمتا بطريقة عشوائية 
  .وهذا ما يحقق تثبيت وضبط المتغيرات الأخرى التي قد تكون غير معروفة لدينا 

                                                 
  . 243ص  ، 87القاهرة  ،البحث العلمي في المجال الرياضي:أسامة كامل راتب  ،محمد حسن علاوي -1
  .386ص  ،المرجع السابق: ديوبولد فان دالين  -2
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 أيّأي فرق في هذه الإجراءات لـدى   القيام بضبط الإجراءات التجريبية باعتبار أنّ  - ب
على نتائج التجربة لذا فقد تم إعطاء نفس القدر للمجموعتين  من المجموعتين قد يؤثر

 :في 

 .)نفس المحتوى(كلا المجموعتين تدرس وحدة الضوء  أنّ -

 .تلقى أفراد المجموعتين نفس المعلومات النظرية -

تلقى أفراد العينتين قبل إجراء التجربة الأصلية شرحا شاملا لمختلـف تعليمـات    -
 .المقياس

العينتين نفس عدد الحصص التعليمية ونفس المحتوى مع إضافة بعض  طبّق أفراد -
  .الحصص المكثّفة لكلا المجموعتين 

   :كما تمّ أيضا ضبط  متغيرات أخرى نذكر منها         
باستبعاد التلاميذ معيدي السنة في كل مجموعة من مجموعتي البحث التجريبية :  العمر الزمني/ أ

  .سنة  16مر الزمني لتلاميذ المجموعتين والضابطة أصبح متوسط الع
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    :التحصيل الدراسي السابق /ب  
د من تكافؤ المجموعتين فيما يتعلق بالتحصيل السابق في مادة الفيزياء، ثم الرجوع إلى للتأكّ    

 2009/2010نتائج أفراد كل عينة في الاختبارات التحصيلية للفصل الثاني، للموسم الدراسـي  
للدلالة " T " " ت"استخدام اختبار  متوسط درجات التلاميذ في هذا الاختبار، وتمّ وبالتالي حساب

الإحصائية،  وهذا للكشف عمّا إذا كان هناك فرق جوهري بينهما ويعوّل عليه، أم أنّ هذا الفرق 
  :يعود لمحض الصدفة وكانت النتائج وفق الجدول التالي 

نوعية 
  المجموعة

عدد أفراد 
  العينة

المتوسط 
  الحسابي م

الانحراف 
الدلالة   "ت"قيمة   المعياري  ع

  الإحصائية
المجموعة 
  2.89  12.16  16  الضابطة

0.1  

غير دالة 
إحصائيا عند 

 المستوى
0.05  

المجموعة 
  2.53  12.06  16  التجريبية

  يمثل دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية : )7(جدول رقم 
  . في التحصيل الدراسي السابق والضابطة      
الجدولية " ت"ـو بمقارنتها ب" 0.1" ـالمحسوبة والمقدرة ب"ت"يتضح  من الجدول  أن قيمة      

ها غير دالة إحصائيا عند مسـتوى  نجد أنّ 30عند درجة حرية " 2.45" ـرة بوالمقدّ) النظرية( 
صيل الدراسي السابق فـي مـادة   ، ممّا يشير إلى تكافؤ مجموعتي البحث في التح0.01الدلالة 

  .الفيزياء 
الهدف من استعمال المعالجة الإحصـائية هـو جمـع     إنّ   :أدوات المعالجة الإحصائية -6.2

المعطيات الإحصائية وتحليلها وتفسيرها، وتختلف خطة المعالجات الإحصائية باختلاف نـوع  
باحث برنامج الحزم الإحصائية المشكلة، وتبعا لهدف الدراسة،  وعلى أساس ذلك فقد استخدم ال

  :فيه على الأساليب الإحصائية التالية  معتمدا spssللعلوم الاجتماعية 
استعمل لحساب متوسط درجات التلاميذ في كـل مهـارة مـن    : )م(المتوسط الحسابي  

مهارات التفكير العلمي في كل من الاختبارين القبلي والبعدي،  وكذلك لحساب التباين 
 .ف المعياري وكذا الانحرا
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  مج س=    م            : ) 1(ويحسب من خلال العلاقة التالية 

  . المتوسط الحسابي للقيم:  محيث        
  .عدد القيم :   ن              

  مجموع القيم:  مج س            
 )  1(واستخدم في حساب الانحراف المعياري ومعادلته تعطى بالشكل   :)2ع( التبايــن 

  2)م   –س ( مج   =  2ع

  
    القيم:  س  :حيث 

  المتوسط الحسابي للقيم:م          
 )عدد أفراد العينة (عدد القيم : ن            

 )2(:هو الجذر التربيعي للتباين ويحسب كما يلي :  )ع(الانحراف المعياري  

  2)م   –س ( مج                         =ع                

 
في هذه الدراسة استخدم في قياس ثبات المقياس مـن خـلال   :  تباط بيرسونمعامل الار 

 )3( : استخدام أسلوب تطبيق الاختبار وإعادة تطبيقه ويحسب كما يلي
  ) صَ  –ص )  (سَ  - س ( مج    =ر 
  
  

  معامل  بيرسون البسيط :  ر: حيث 
  . انحراف القيم الأولى عن متوسطها : سَ -س   
  . ف القيم الثانية عن متوسطهاانحرا:  صَ -ص  

  . مجموع مربعات انحراف القيم الأولى عن متوسطها:  2)سَ -س(مج
  . مجموع مربعات انحراف القيم الثانية عن متوسطها: 2)صَ -ص(مج 

  

                                                 
   50ص ، 1985جامعة القاهرة، ،الأدوات والمفاهيم الإحصائية للمستغلين في العلوم الاجتماعية:أحمد عزمي وآخرون زكي-1
  .70ص ، مرجع سابق: مقدم عبد الحفيظ -2
  .265ص  ،مرجع سبق ذكره:أحمد محمد الطيب  -3
  

 ن 

 ن   

  ن   

  2)صَ  –ص (مج . 2)سَ  - س ( مج 
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لعينتين متساويتين في العدد واستخدم في هذه الدراسـة  :  "T"اختبار الدلالة الإحصائية ت  
المتوسطات الحسابية في القياسين القبلـي والبعـدي بـين    لمعرفة معنوية الفروق بين 

المجموعتين الضابطة والتجريبية،  وكون أنّ عينتي البحث كانتا متساويتين تم استخدام 
 )1(: بالصورة التالية"ت"اختبار 

 
 

   2 م – 1م               =ت 
  

                                     
  . الحسابي للمجموعة الأولى المتوسط:  1م   :حيث

  . المتوسط الحسابي للمجموعة الثانية: 2م           
  . الانحراف المعياري للمجموعة الأولى:  1ع           
  .الانحراف المعياري للمجموعة الثانية : 2ع          
   عدد أفراد العينة:  ن           

  
  

                                                 
، دار الأمل  ة والاجتماعية والتربويةالموجه في الإحصاء الوصفي والاستدلالي في العلوم النفسي: محمد بوعلاق   – 1

  .152، ص2009للطباعة والنشر والتوزيع ، الجزائر 

 1-ن       
2ع

2ع+    1
2
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 الفصل السادس   
  عرض وتحليل النتائج                   
  عرض النتائج : أولا          

  النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى   -1       
  النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية   -2       
  النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة  -3       
  النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة -4       
  المتعلقة بالفرضية الخامسةالنتائج  -5       

  مناقشة وتحليل النتائج في ضوء الفرضيات : ثانيا         
  مناقشة وتحليل النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى  -1       
  مناقشة وتحليل النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية  -2       
  مناقشة وتحليل النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة  -3       
  مناقشة وتحليل النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة  -4       
  مناقشة وتحليل النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة   -5       
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  : ثعرض نتائج البح -1 
تـمّ  ) المستقل(قبل إجراء التجربة أي قبل إدخال المتغير التجريبي: ينتائج الاختبار القبل - 1.1 

لمعرفـة  " ت"قياس على عينتي البحث الضابطة والتجريبية،  وقد تم استخدام اختبار تطبيق الم
  :دلالة الفروق بين المجموعتين في الاختبار القبلي للتفكير العلمي،  وكانت النتائج كالتالي 

نوعية 
  المجموعة

عدد أفراد 
  العينة

المتوسط 
 الحسابي م 

الانحراف 
  المعياري ع

" ت"قيمة 
 المحسوبة 

 "ت"ة قيم
 الجدولية 

الدلالة 
  الإحصائية

المجموعة 
  2.59  15.56  16  التجریبية

0.06  1.69  

غير دالة 
إحصائيا 

عند 
المستوى 

0.05  

المجموعة 
  2.17  15.62  16  الضابطة

  

يوضح دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين الضابطة           : ) 8( جدول رقم           
  .والتجريبية في اختبار التفكير العلمي القبلي 

و بمقارنتها بقيم ت الجدوليـة   0.06الملاحظ  لهذا الجدول يتضح له أن قيمة ت المحسوبة هي 
و بدرجة  30بدرجة حرية  0.05نجد أنها غير دالة إحصائيا عند المستوى  1.69والمقدرة ب 

  % . 95ثقة 
درجات التلاميذ في الاختبار  ذات دلالة إحصائية بين متوسطي وهذا يدل على عدم وجود فروق

  .القبلي  
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 : نتائج الاختبار البعدي -2.1
على المجموعة التجريبيـة  ) المتغير المستقل(بعد إجراء البحث أي بعد إدخال المتغير التجريبي 

 ـ لمعرفـة الدلالـة   " ت"ار تم رصد الدرجات تمهيدا لمعالجتها إحصائيا،  وقد تمّ استخدام اختب
الإحصائية بين درجات أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعـدي للتفكيـر   

  :العلمي،  وكانت النتائج كالتالي 
نوعية 
 المجموعة

عدد أفراد 
  العينة

المتوسط 
 الحسابي م 

الانحراف 
  المعياري ع

" ت"قيمة 
 المحسوبة 

 "ت"قيمة 
 الجدولية 

الدلالة 
  لإحصائيةا

المجموعة 
  2.37  31  16  التجریبية

7.90  2.75  

دالة 
إحصائيا 

عند 
المستوى 

0.01  

المجموعة 
  2.96  23.25  16  الضابطة

  

يمثل دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين         : )09(جدول رقم              
  . لضابطة في اختبار التفكير العلمي البعديالتجريبية وا

  :من الجدول السابق يمكن تحديد الملاحظات التالية 
وبانحراف معياري قـدره   31: ارتفاع متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمقدر بـ

وبانحراف معيـاري   23.25عن متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة والمقدر بـ  2.37
 .2.96قدره 

بـين متوسـطي درجـات أفـراد      0.01وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالـة  
وذلك   7.90=المجموعتين بالنسبة للتطبيق البعدي لاختبار التفكير العلمي، حيث كانت قيمة ت

 .لصالح المجموعة التجريبية التي درست باستخدام البرنامج الحاسوبي 

البرنامج الحاسوبي على الطريقة التقليدية في تنمية التفكير ومنه نستنتج  تفوق طريقة التدريس ب
  .العلمي لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط 
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  : نتائج الاختبار البعدي في كل مهارة من مهارات التفكير العلمي -3.1

د من وجود فروق ذات دلالة إحصائية، بين درجات أفـراد المجمـوعتين   من أجل التأكّ  
تحديـد  ( :لكل مهارة من مهارات التفكير العلمي التاليةضابطة في الاختبار البعدي بية والالتجري

  . )المشكلة، اختيار الفروض، اختبار صحة الفروض، تفسيرها، التعميم
قام الباحث بإجراء مقارنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية والضابطة عنـد    

  كل مهارة من المهارات السابقة 
ه توجد فروق ذات دلالة إحصـائية  والتي تنص على أنّ: ائج المتعلقة بالفرضية الأولىالنت: أولا

والمجموعـة   )التي درسـت بالبرنـامج الحاسـوبي   (بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية
  .في إتقان مهارة تحديد المشكلة  )التي درست بالطريقة التقليدية(الضابطة 

لمجموعتين مستقلتين ونتائج الجـدول   )ت(لباحث اختبارة هذا الفرض استخدم اولاختبار صحّ 
  .التالي تبين ذلك 

  نوع
 

  المهارة

 الدرجة 
 النهائية

نوعية 
المجمو
  عة

عدد 
أفراد 
العينة 
  ن

المتوسط 
الحسابي 

  م 

الانحرا
ف 

المعياري 
  ع

النسبة 
%  

قيمة 
" ت"

المحسو
  بة 

قيمة 
  "ت"

الجدولية 

الدلالة 
 الإحصائية

  تحدید
المشكل
  ة

8  

ریبالتج
  87.5  0.86  7  16  یة

6.10  2.75  

دال 
إحصائيا 

عند 
المستوى 

0.01  
 57.75  1.26  4.62  16 الضابطة

  

لفرق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين                         : ) 10( جدول رقم                 يوضح دلالة ا
  .التجريبية  والضابطة في الاختبار البعدي لمهارة تحديد المشكلة 

بنسـبة   7ول يجد ارتفاع متوسط درجات أفراد المجموعـة التجريبيـة   الملاحظ لهذا الجد      
في %  65.75بنسبة  4.62عن متوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة المقدر ب % 78.87

الاختبار البعدي لتحديد المشكلة، كما يتضح وجود فرق دال إحصائيا بين متوسـطي درجـات   
الجدوليـة  " ت" وبمقارنتها بـ 6.10=ت قيمة تأفراد المجموعتين في هذا الاختبار،  حيث كان

  0.01نجد أنها دالة إحصائيا عند المستوى  2.75والمقدرة بـ 
ممّا سبق يتبين لنا أن استخدام البرنامج الحاسوبي له تأثير إيجابي في تنميـة مهـارة تحديـد     

  . المشكلة
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د فروق ذات دلالة إحصـائية  والتي تنص على أنه توج: النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية: ثانيѧا 
والمجموعـة   )التي درست بالبرنـامج الحاسـوبي  (بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية

  .في إتقان مهارة اختيار الفروض  )التي درست بالطريقة التقليدية(الضابطة
لمجموعتين مستقلتين ونتائج الجـدول   )ت(ولاختبار صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

  .ي تبين ذلك التال

نوع 
 المهارة

 الدرجة 
 النهائية

نوعية 
المجمو
  عة

عدد 
أفراد 
العينة 
  ن

المتوسط 
الحسابي 

  م 

الانحرا
ف 

المعياري 
  ع

النسبة 
%  

قيمة 
" ت"

المحسو
  بة 

قيمة 
  "ت"

الجدولية 

الدلالة 
 الإحصائية

اختيار 
الفرو
  ض 

8  

التجریب
 85.87  1.05  6.87  16  یة

5.63  2.75  

دال 
إحصائيا 

عند 
مستوى ال

0.01  
  57  1.49  4.56  16 الضابطة

  

يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية            : ) 11(جدول رقم 
  البعدي لمهارة اختيار الفروض روالضابطة في الاختبا

نسـبة  ب 6.87الملاحظ لهذا الجدول  يجد ارتفاع متوسط درجات أفراد المجموعـة التجريبيـة   
فـي  % 57بنسـبة  4.56  ـعن متوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة المقدر ب% 85.87

ح وجود فرق دال إحصائيا بـين متوسـطي   الاختبار البعدي لمهارة اختيار الفروض، كما يتضّ
 ـ  5.63=درجات أفراد المجموعتين في هذا الاختبار حيث كانت قيمة ت " ت" وبمقارنتهـا بـ

  . 0.01نجد أنها دالة إحصائيا عند المستوى  2.75 الجدولية والمقدرة بـ
ممّا سبق تبين لنا أن استخدام البرنامج الحاسوبي  له تأثير إيجابي في تنميـة مهـارة اختيـار    

  . الفروض
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والتي تنص على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصـائية  : النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة: ثالثѧا 

والمجموعـة   )التي درست بالبرنـامج الحاسـوبي   (ة التجريبيةبين متوسطي درجات المجموع
  .في إتقان مهارة اختبار صحة الفروض  )التي درست بالطريقة التقليدية(الضابطة 

لمجموعتين مستقلتين ونتائج الجـدول   )ت(ولاختبار صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار  
  .التالي تبين ذلك 

  

نوع 
 المهارة

 الدرجة 
 النهائية

نوعية 
المجمو
  عة

عدد 
أفراد 
العينة 
  ن

المتوسط 
الحسابي 

  م 

الانحرا
ف 

المعياري 
  ع

النسبة 
%  

قيمة 
" ت"

المحسو
  بة 

قيمة 
  "ت"

الجدولية 

الدلالة 
 الإحصائية

اختبار 
صحة 
الفرو
  ض

8  

التجریب
 81.25  1.32  6.5  16  یة

4.13  2.75  

دال 
إحصائيا 

عند 
المستوى 

0.01  
  58.5  1.10  4.68  16 الضابطة

                   

يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية            : ) 12(جدول رقم 
  والضابطة في الاختبار البعدي لمهارة اختبار صحة الفروض

بنسـبة   6.5 الملاحظ لهذا الجدول يجد ارتفاع متوسط درجات المجموعـة التجريبيـة    
%  58.5أي بنسبة  4.68 ـعن متوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة المقدر ب%  81.25

ضح وجود فرق ذو دلالة إحصـائية  في الاختبار البعدي لمهارة اختبار صحة الفروض، كما يتّ
 4.13= بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين في هذا الاختبـار، حيـث كانـت قيمـة  ت    

  . 0.01نجد أنها دالة إحصائيا عند المستوى  2.75الجدولية المقدرة بـ " ت " ـوبمقارنتها ب
ممّا سبق تبين لنا أن استخدام البرنامج الحاسوبي  له تأثير إيجابي في تنمية مهارة اختبار       
  .الفروض ةصح
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دلالة إحصائية  والتي تنص على أنه توجد فروق ذات: النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة: رابعѧا 

والمجموعـة   )التي درست بالبرنامج الحاسـوبي  (بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
  .في إتقان مهارة تفسير الفروض ) التي درست بالطريقة التقليدية (الضابطة 

لمجموعتين مستقلتين،  ونتائج الجدول  )ت(ولاختبار صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار  
  .ين ذلك التالي تب

نوع 
 المهارة

 الدرجة 
 النهائية

نوعية 
المجمو
  عة

عدد 
أفراد 
العينة 
  ن

المتوسط 
الحسابي 

  م 

الانحرا
ف 

المعياري 
  ع

النسبة 
%  

قيمة 
" ت"

المحسو
  بة 

قيمة 
  "ت"

الجدولية 

الدلالة 
 الإحصائية

تفسير 
الفرو
  ض

8  
التجریب
غير دالة   2.75  1.19 67.12  0.92  5.37  16  یة

 إحصائيا 
 60.87  1.36  4.87  16 بطةالضا

        

يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين التجريبية :) 13(جدول رقم 
  والضابطة في الاختبار البعدي لمهارة تفسير الفروض

بنسـبة   5.37الملاحظ لهذا الجدول يجد ارتفـاع متوسـط درجـات المجموعـة التجريبيـة      
%  60.87أي بنسـبة   4.87ـد المجموعة الضابطة المقدر بعن متوسط درجات أفرا67.12%

في الاختبار البعدي لمهارة تفسير الفروض، كما يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصـائية  
 1.19= بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين في هذا الاختبـار، حيـث كانـت قيمـة  ت    

  .ا غير دالة إحصائيا نجد أنه 2.75الجدولية المقدرة بـ " ت "وبمقارنتها بـ 
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والتي تنص على أنه توجـد فـروق ذات دلالـة    :  النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة:  خامسا
 )التـي درسـت بالبرنـامج الحاسـوبي    (إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبيـة 

  .في إتقان مهارة التعميم  )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة
لمجموعتين مستقلتين ونتائج الجـدول   )ت( ولاختبار صحة هذا الفرض استخدم الباحث اختبار 

  .التالي تبين ذلك 

نوع 
 المهارة

 الدرجة 
 النهائية

نوعية 
المجمو
  عة

عدد 
أفراد 
العينة 
  ن

المتوسط 
الحسابي 

  م 

الانحرا
ف 

المعياري 
  ع

النسبة 
%  

قيمة 
" ت"

المحسو
  بة 

قيمة 
  "ت"

الجدولية 

لة الدلا
 الإحصائية

  8  التعميم
التجریب
غير دالة   2.75  1.97 65.62  1.08  5.25  16  یة

 إحصائيا 
 56.25  1.06  4.5  16 الضابطة

  

يوضح دلالة الفرق بين متوسطي درجات أفراد المجمـوعتين التجريبيـة    .:)14(جدول رقم  
  .والضابطة في الاختبار البعدي لمهارة التعميم 

 65.62بنسـبة   5.25ل يجد ارتفاع متوسط درجات المجموعة التجريبيـة  الملاحظ لهذا الجدو
 ـ% فـي  %  56.25أي بنسـبة   4.5 ـعن متوسط درجات أفراد المجموعة الضابطة المقدر ب

ح عدم  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي كما يتضّ ،مالاختبار البعدي لمهارة التعمي
 1.97المحسـوبة هـي    " ت"ار، حيث كانت قيمـة   درجات أفراد المجموعتين في هذا الاختب

  .نجد أنها غير دالة إحصائيا 2.75الجدولية المقدرة بـ " ت "وبمقارنتها بـ 
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  : خلاصة نتائج الاختبار البعدي في كل مهارة من مهارات التفكير العلمي -   4
الضابطة عند كل بإجراء مقارنة بين متوسطي درجات المجموعتين التجريبية و قام الباحث

  : التالي خلاصة نتائج تلك المعالجة مهارة من المهارات السابقة ويظهر الجدول
مهارات 
التفكير 
  العلمي

الدرجة 
النهائي
  ة

نوعية 
المجمو
  عة

عدد 
أفراد 
العينة 
  ن

المتو
النسبة   ع  سطم

%  

قيمة 
" ت"

المحسو
  بة

قيمة 
" ت"

  الجدولية

الدلالة 
 الإحصائية

ید 
حد
ت

ة 
شكل

الم
  

08  

جریالت
  87.5 0.86  07  16  بية

6.10  2.75  
دال 

إحصائيا 
الضابط  0.01عند 

 57.75 1.26 4.62 16  ة

ر 
تيا
اخ

ض 
رو
الف

  

08  

التجری
 85.87 1.05 6.87 16  بية

5.63  2.75  
دال 

إحصائيا 
الضابط 0.01عند 

  57 1.49 4.56 16  ة

ار
ختب
ا

ض  
رو
الف

  

08  

التجری
 81.25 1.32  6.5 16  بية

4.13  2.75  
دال 

إحصائيا 
الضابط 0.01عند 

  58.5 1.10 4.68 16  ة

ر 
سي
تف

ض
رو
الف

  

08  

التجری
 67.12 0.92 5.37 16  بية

غير دالة   2.45  1.19
الضابط إحصائيا

 60.87 1.36 4.87 16  ة

ميم
لتع
ا

  
08  

التجری
 65.62 1.08 5.25 16  بية

غير دالة   2.45  1.97
الضابط إحصائيا

 56.25 1.06  4.5 16  ة

  

  يمثل دلالة الفروق بين متوسطي درجات أفراد المجموعتين  :)15(جدول رقم        
  والضابطة في الاختبار البعدي لكل مهارة من مهارات التفكير العلمي  ريبيةالتج               
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 : تحليل ومناقشة النتائج 
ضية الأولى والتـي تـنص    للتحقق من صحة الفر :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأولى 

التـي  (توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبيـة  : على أنّه
فـي إتقـان    )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة  )درست بالبرنامج الحاسوبي

  .مهارة تحديد المشكلة 
اس مهارات التفكير العلمي المطبـق  وذلك من خلال تصحيح مقي" ت " قام الباحث بحساب قيمة

بعديا على المجموعتين الضابطة والتجريبية، ومن ثمّ حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 
 )النظريـة (الجدولية" ت"وهي أكبر من قيمة  6.10المحسوبة " ت"حيث وجدت قيمة ، المعيارية

بـين المجمـوعتين التجريبيـة     ممّا يدل على أنّه توجد فروق دالة إحصائيا 2.75 ـوالمقدرة ب
والضابطة في إتقان مهارة تحديد المشكلة لصالح المجموعة التجريبية التي استخدمت البرنـامج  

فق هذه النتيجة مـع مـا   وتتّ، 30وعند درجة حرية  0.01الحاسوبي وهذا عند مستوى الدلالة 
وجود فـروق ذات  توصل إليه الدكتور رفعت محمود بهجت في دراسته والتي توصل فيها الى 

  . 0.05دلالة إحصائية بالنسبة لتحديد المشكلات وهي دالة عند مستوى 
للتحقق من صحة الفرضية الثانية والتي تنص  على  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية

التي درسـت  (توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية: أنّه
فـي إتقـان مهـارة     )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )لحاسوبيبالبرنامج ا

  .اختيار الفروض
وذلك من خلال تصحيح مقياس مهارات التفكير العلمي المطبق " ت " قام الباحث  بحساب قيمة

حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات  بعديا على المجموعتين الضابطة والتجريبية، ومن ثمّ
 )النظريـة (الجدولية" ت"وهي أكبر من قيمة  5.63المحسوبة " ت"حيث وجدت قيمة ، معياريةال

ا يدل على أنّه توجد فروق دالة إحصائيا بـين المجمـوعتين التجريبيـة    ممّ 2.75 ـوالمقدرة ب
والضابطة في إتقان مهارة اختيار الفروض لصالح المجموعة التجريبية التي استخدمت البرنامج 

فق هذه النتيجة مـع مـا   وتتّ، 30وعند درجة حرية  0.01وهذا عند مستوى الدلالة  الحاسوبي
توصل إليها الدكتور رفعت محمود بهجت في دراسته والتي توصل فيها الى وجود فروق ذات 

  .0.05دلالة إحصائية بالنسبة لاختيار الفروض وهي دالة عند مستوى 
للتحقق من صحة الفرضية الثالثة والتي تنص  على  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة

التي درسـت  (توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية: أنّه
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فـي إتقـان مهـارة     )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )بالبرنامج الحاسوبي
  .اختبار صحة الفروض 

وذلك من خلال تصحيح مقياس مهارات التفكير العلمي المطبق " ت " قام الباحث  بحساب قيمة
بعديا على المجموعتين الضابطة والتجريبية، ومن ثم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 

 )النظريـة (الجدولية" ت"وهي أكبر من قيمة  4.13المحسوبة " ت"حيث وجدت قيمة .المعيارية 
وجد فروق دالة إحصائيا بـين المجمـوعتين التجريبيـة    ا يدل على أنّه تممّ 2.75 ـوالمقدرة ب

والضابطة في إتقان مهارة اختبار صحة الفروض لصالح المجموعة التجريبية التي اسـتخدمت  
فق هذه النتيجـة  وتتّ، 30وعند درجة حرية  0.01البرنامج الحاسوبي وهذا عند مستوى الدلالة 

نه توجد فروق ذات دلالة إحصـائية  مع ما توصل إليه رفعت محمود بهجت حيث خلص إلى ا
  .0.05بالنسبة لاختبار صحة الفروض وهي دالة عند مستوى 

للتحقق من صحة الفرضية الرابعة والتي تنص  على  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الرابعة
التي درسـت  (توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية: أنّه

في إتقان مهارة تفسير )التي درست بالطريقة التقليدية(والمجموعة الضابطة )امج الحاسوبيبالبرن
  .الفروض 

وذلك من خلال تصحيح مقياس مهارات التفكير العلمي المطبق " ت " قام الباحث  بحساب قيمة
 بعديا على المجموعتين الضابطة والتجريبية، ومن ثم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات

 )النظرية(الجدولية" ت"وهي أصغر من قيمة  1.19المحسوبة " ت"المعيارية، حيث وجدت قيمة 
ممّا يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المجمـوعتين التجريبيـة    2.45 ـوالمقدرة ب

وتختلف هذه النتيجة مع ما توصل إليـه  رفعـت   ، والضابطة في إتقان مهارة تفسير الفروض
يث خلص في دراسته إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بالنسـبة لتفسـير    محمود بهجت ح

  .0.05الفروض وهي دالة عند مستوى 
للتحقق من صحة الفرضية الخامسة والتي تـنص    :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الخامسة

تـي  ال(توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعـة التجريبيـة  : على أنّه
فـي إتقـان   )التي درست بالطريقة التقليديـة (والمجموعة الضابطة )درست بالبرنامج الحاسوبي

  .مهارة التعميم 
وذلك من خلال تصحيح مقياس مهارات التفكير العلمي المطبق " ت " قام الباحث  بحساب قيمة

لانحرافات بعديا على المجموعتين الضابطة والتجريبية، ومن ثم حساب المتوسطات الحسابية وا
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  )النظرية(الجدولية" ت"وهي أصغر من قيمة  1.97المحسوبة " ت"حيث وجدت قيمة .المعيارية 
ممّا يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين المجمـوعتين التجريبيـة    2.45 ـوالمقدرة ب

هجت فق هذه النتيجة مع ما توصل إليه  رفعت محمود بوتتّ، والضابطة في إتقان مهارة التعميم
" ت"حيث خلص إلى انه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بالنسبة للتعميم، حيث كانت قيمـة  

  . وهي غير دالة احصائيا 1.84المحسوبة هي 
بعد تحليل النتائج المتوصل إليها والتي أكّدت على تفـوق المجموعـة    :تعليق على النتائجال  

في المهارات الـثلاث الأولـى،     power pointالـالتجريبية التي درست بالبرنامج الحاسوبي 
وهذا كون أنّ البرنامج الحاسوبي بما يحتويه من وسائط متعددة ومن صور وحركـات تنمـي   
مهارات التفكير، خاصة وأنّها تعمل على إثارة الحواس،  وتزيد من فرص التفاعل بين التلميـذ  

كذلك تجعل من التلميذ محـورا   ،)مثلما رأينا ذلك عند تدريس وحدة الضوء(والمحتوى التعليمي
  .للعملية التعليمية التعلمية بعيدا عن التلقين 

والتي توصّل فيها الى وجـود فـروق ذات    2005فق هذه الدراسة مع دراسة بخوش وليد وتتّ 
دلالة إحصائية في التفكير العلمي بين المجموعتين التجريبية والضـابطة لصـالح المجموعـة    

  .التجريبية 
حيث خلص الى وجود فروق  "رفعت محمود بهجت"ق هذه الدراسة مع ما توصل إليه فتتّ ماك  

ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في مهارات التفكير الأربـع  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين إلى عدا مهارة التعميم، والتي خلص في شأنها  الأولى

  .ة والتجريبية المجموعتين الضابط
بحكم خبرتـه فـي    فيما يخص عدم تحقق الفرضيتان الرابعة والخامسة يرى الباحث          

  :بأنّ ذلك يعود للأسباب التالية الميدان التربوي
  .على مثل هذه البرامج الحاسوبية  )الثالثة متوسط( عدم تعود تلاميذ هذا المستوى - 1
 .والحركة أكثر من التعامل مع المحتوى انشغال التلاميذ بمؤثرات الصورة والصوت  - 2

 مج المزوّد بها ليس للتلاميذ معرفة مسبقة عن الحاسوب وطريقة عمله وعن مختلف البرا - 3

طبيعة البيئة الفيزيقية التي اختيرت منها العينة حيث أنّ أفرادها في منأى عن مقاهي  - 4
 .الانترنت وما شابه ذلك 

مكتـوفي   اهم تعودوا على أن يكونـو تلاميذ  حيث أنّالطريقة التقليدية التي تعود عليها ال - 5
 .الأيدي أثناء فترة الإلقاء أي مجرد أفراد متلقين مستمعين فقط دون الإدلاء بآرائهم وأفكارهم 
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 )الثالثة متوسط(بخصوص مهارة التعميم وحسب اعتقاد الباحث فالتلميذ في هذا المستوى - 6
 .ليس بمقدوره الوصول الى التعميمات 

 .د التلاميذ على الأسئلة السابرة في هذا النوع من الإلقاء للدروس عدم تعوّ - 7

ليس لدى التلاميذ أدنى فكرة عن طريقة حل المشكلات أو ما يسمى حديثا بالوضعية   - 8
 .المشكلة 

ليس بإمكان تلاميذ هذا المستوى امتلاك هذه المهارات الخمس مجتمعة لأنها تتطلب  - 9
 . )الثانوية أو الجامعة(بما سيمتلكونها في مراحل لاحقةمستويات عليا من التفكير والتي ر

ربما يعود السبب أيضا الى نقص التدريب والمران على هذا النوع من البرامج حتى  -10
حيث أنّ فترة التدريس بهذا البرنامج غير كافية حتى يكتسب المهارات ، يتعود عليها التلاميذ

 .مرور الوقت مع  اما يمكن اكتسابهكاملة وإنّ

  : نتائجالعامة لل مناقشةال 
بعد إجراء المعالجة التجريبية، أظهرت النتائج ارتفاع قيمة المتوسط الحسابي لـدرجات أفـراد   

في اختبار التفكير العلمي البعدي، حيث  )التي درست بالبرنامج الحاسوبي (المجموعة التجريبية 
التـي  (المجموعة الضـابطة  عن قيمة المتوسط الحسابي لدرجات أفراد % 77.5بنسبة  31بلغ 

،  وأدى ذلك إلى وجود % 58.12، أي بنسبة 23.25والمقدرة بـ  )درست بالطريقة التقليدية 
فروق ذات دلالة إحصائية للتفكير العلمي البعدي للمجموعتين التجريبية والضـابطة، لصـالح   

الجدولية  " ت"ب  وبمقارنتها 7.90المحسوبة " ت" أفراد المجموعة التجريبية، حيث كانت قيمة 
، ممّا يـدل  %99أي بدرجة ثقة  0.01نجد أنها دالة إحصائيا عند المستوى  2.75والمقدرة بـ 

كطريقة لتعليم الفيزياء على حساب التدريس بالطريقـة  فوق التدريس بالبرنامج الحاسوبي على ت
  :التقليدية، وربما هذا يعود إلى الأسباب التالية

وسب يجعل من التلميذ محورا للعملية التعليمية التعلمية فالتلميـذ فـي   التدريس بالبرنامج المح -
الموقف التعليمي يكون مشاركا نشطا ومفكرا، كما أنّ الأسئلة والمناقشات التي ستتخلل الموقف 
التدريسي تثير حب الاستطلاع لدى التلميذ، وتزيد من درجة انتباهه للدرس فضلا عـن إثـارة   

قة التقليدية حيث يكون المدرس هو محور العملية التعليمية والتلميـذ  دافعيته، على عكس الطري
هو المتلقي السلبي ممّا يؤدي بالتلميذ الى الشرود الذهني خاصة وانّ التأخير لفترة من الـزمن  

 .يصعب معها مواصلة الانتباه 
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فـي صـنع   انتهاج هذه الطريقة في التدريس يقوي إحساس المتعلم بذاته لأنه يشارك بفعالية  -
 .معرفته 

الاستعانة بالبرامج الحاسوبية يغلب فيه منطق التعلم على  منطق التعليم وبالتـالي الاعتمـاد    -
  .أكثر على النفس في الوصول إلى الحلول المناسبة للمشكلات بدلا من تلك الحلول الجاهزة 

تفكيـر   تتضمن وحدة الضوء المصاغة في صورة برنامج حاسوبي أنشطة تعليمية تسـتثير  -
  لاميذ المتعلمين، كما تعتمد على نمط من الأسئلة ذو مستوى فكري مرتفع لإثارة التفكير لدى الت

تركّز هذه الوحدة المصاغة في شكل برنامج حاسوبي على الدمج بين التعلم المباشر والـتعلم   -
  .الجماعي لتنمية الجانب العقلي لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط 

توى الوحدة المحوسب التسلسل المنطقي للمعلومات والمفـاهيم والمهـارات   يتبع عرض مح -
العقلية، ممّا يمكن التلميذ من رؤية العلاقات الموجودة بين الأفكار وتحديد الاتجاه الذي تتطـور  

  .فيه الأفكار للوصول الى التعميمات والاستنتاجات 
آليا، من خلال ما يعرض عليه من في ظل هذا البرنامج يمارس التلميذ سلوك حل المشكلات  -

 أنشطة في شكل وضعيات تعمل على إثارة قدراته العقلية  

عرض محتوى الوحدات التعليمية يشجع التلاميذ على العمل  الجماعي، وبالتالي يغلب فيـه   -
 :تبادل الآراء العلمية، والحوار العلمي البنّاء  وبهذا يمكن القول أن 

استخدام البرنامج الحاسوبي  يعمل على استثارة وتنمية بعـض  تدريس مادة  الفيزياء ب -
  . مهارات التفكير العلمي لدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط
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من خلال النتائج  المتوصل إليها  في هذا البحث وما لمسه الباحث مـن  : الاستنتاجات    
  :  ات التاليةالاستنتاج وصول إلىتجاوب لدى عينة الدراسة أثناء سير التجربة تمّ ال

دت الدراسة الحالية على إمكانية إنتاج وتصميم برامج حاسوبية تعليمية واستخدامها في أكّ – 1
تدريس المواد لما لها من أثر فعّال في إثارة ولفت انتباه المتعلمين وتفـتح عقـولهم واسـتثارة    

  .تفكيرهم 
يجابية لدى التلاميذ، ويظهر هذا البرنامج لمس الباحث أنّ هناك مشاركة إ تطبيق من خلال -2

هذا من خلال الأسئلة التي يطرحها التلاميذ، وكذا المناقشة وتبادل الآراء ممّا يسمح للمتعلمـين  
  .من الاستفادة من خبرات وقدرات بعضهم البعض 

كان للبرنامج المحوسب أثره الجلي في الجانبين المعرفي من خلال تحسن نتائج التلاميذ في  -3
لث مقارنة بالفصل الثاني والجانب المعرفي والذي يظهر من خلال ما تكـون لـدى   الفصل الثا

التلاميذ من اتجاهات ايجابية نحو تعلم المادة وهذا ما لمسه الباحث لديهم من تفاعل ومشـاركة  
  .ايجابية نحو التعلم 

س  بحل إنّ التدريس بالبرنامج المحوسب المستخدم في هذه الدراسة يتفق مع طريقة التدري -4
المشكلات والتي تتفق في خطواتها مع مهارات التفكير الخمس المتناولة في هذا البحث، الشـئ  
الذي دفع بالمتعلم بأن يقوم بدور ايجابي خلال عملية التعلم، فالمتعلم وفقا لهذا البرنامج أو لهذه 

ة، وبذلك لـم  الإستراتيجية يلاحظ ويصنف ويقارن ويستنتج ويزاول عدة عمليات تفكيرية مختلف
  .يعد دوره مقتصرا على التلقي فقط 

يعمل هذا البرنامج على تشجيع المتعلمين على طرح الأسئلة والمشاركة بفعالية أثناء عملية  -5 
التعلم ممّا يعينهم على اكتساب الثقة بالنفس للتعبير عن أفكارهم بكل حرية ودون خوف أو تردّد 

 .  
في نفوس التلاميذ من خلال إثارتهم وجذب انتباههم بحكـم أنّ  كان للبرنامج الأثر الإيجابي  -6

هذا البرنامج يستخدم فيه التلميذ أكثر من حاسة فعن طريقه يمكن مخاطبة العقـل مـن خـلال    
الحواس أكثر من الأشياء المجردة أو الرمزية، لأنّ كل ما يدركه المتعلم أو يفكر فيه أو يتعلمه 

  .طريق حاسة أو أكثر من حواسه لا بد أن يكون قد وصل إليه عن 
درس دورا جديدا بعيدا عـن دوره التقليـدي   ـس بهذا البرنامج التعليمي للمـيمنح التدري -7

السائد، فهو يعمل على تنظيم محتوى المادة العلمية وفق صيغ جديدة، ويقوم بطرح أسئلة، ويثير 
  .الخبرات السابقة للمتعلمين وربطها مع كل تعلم جديد 
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ع النتائج المتوصل إليها الباحث على تصميم برامج حاسوبية فـي وحـدات تعليميـة    تشج -8 
أخرى ولم لا في مواد أخرى من أجل الاستفادة أكثر من الإمكانات التي يقدمها الحاسوب فـي  

  .  هذا المجال 
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في ضوء الخلفية النظرية والنتائج التي أسفرت عنها  الدراسـة الحاليـة يتقـدم    :  الاقتراحات

   :الباحث بالاقتراحات التالية 
الاهتمام باستخدام تكنولوجيا الحاسوب في تدريس المقررات التعليمية لما لهـا مـن    - 1

  .مميزات عديدة 
الاهتمام بتنمية مهارات التفكير بوجه عام ومهارات التفكير العلمـي بوجـه خـاص     - 2

 .لضمان كفاءة العملية التعليمية التعلمية وعملية التعلم المستمر 

لدعوة الى تصميم البرامج التعليمية بصفة عامة، وبرامج الحاسوب خصوصا فـي  ا - 3
 .ضوء استراتيجيات واضحة 

ضرورة تحسين طرق التعليم المعتادة التي تعتمد على الحفظ والتـذكر، واسـتخدام    - 4
 .صيغ تعليمية جديدة مبتكرة تسهم  في تحسين عملية التعلم 

لية التعليمية حيث يجب أن يحصل كل مـتعلم  تسخير التكنولوجيا الحديثة لخدمة العم - 5
 .على مهارة كيف يتعلم، وكيف يفكر، وكيف يتعامل مع المعلومات والمعارف 

 .تفعيل دور مهارات التفكير العلمي في جميع المقررات الدراسية  - 6

تزويد مخططي ومطوري ومنفذي المناهج بنتائج الدراسات التـي أثبتـت فاعليـة     - 7
يتسنى لهم تطوير المناهج وطرق التدريس في ضـوء هـذه    البرامج الحاسوبية حتى

 .الاستراتيجيات

ضرورة استخدام الأساتذة للأنشطة والوسائل التعليمية المختلفة التـي تثيـر تفكيـر     - 8
 .التلاميذ وتحفزهم على إعمال العقل بدلا من تلقي المعلومات بشكل سلبي 

وب في التـدريس وأثـره   التشجيع على إجراء وتدعيم دراسات حول استخدام الحاس - 9
 .على العمليات العقلية المختلفة 

 .تجاوز المفهوم المدرسي الضيق بالاعتماد الكلي على الانفتاح والتواصل مع العالم  -10

إصلاح المنظومات التربوية لتتماشى والانفجار المعرفي والتكنولوجي والقضاء على  -11
ا تحتويه من وسائل وذهنيـات  الذهنيات المتحجّرة، لأنّ مدارسنا اليوم لن تستطيع بم

 .مواكبة العصر الرقمي والمعلوماتية 

 إدراج الحاسوب كمادة أساسية في كل المراحل التعليمية مطلب جوهري  -12
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الابتعاد عن طرق التلقين واستبداله بالطرق التدريسية النشطة التي تعمل على إعمال  -13
 .العقل وتنمية التفكير 

ل توضيف الحاسوب وبرامجه كمدخل للتدريس من تنوير المعلمين تكنولوجيا من خلا -14
 .خلال عقد دورات تدريبية وورشات عمل تسعى لتحقيق هذا الهدف 

تدريب المعلمين على إعداد مواقف تدريسية بواسطة الكمبيوتر من خـلال البـرامج    -15
لما يمتلكه مـن إمكانيـات الصـورة      power pointبرنامج الباور بوانيت  : مثل

 .واللون، وهذا بهدف تحرير المادة العلمية من الجفاف والتقليدية والصوت والحركة 

التوسع في استخدام مثل هذه البرامج الحاسوبية في تدريس المواد العلمية الأخرى مع  -16
 .التأكيد على استخدام الحاسوب كوسيلة تعليمية في التدريس 

 .التعليمية  عقد دورات تدريسية للمعلمين حول استخدام الحاسوب وتدريس المواد -17

ضرورة التعاون المستمر بين المؤسسات التعليمية والمؤسسـات الخاصـة لإنتـاج     -18
البرمجيات التعليمية النموذجية التي تخدم جميع التخصصات العلمية،  وتراعى فيهـا  

 .الجوانب التقنية والتربوية والعلمية عند إعدادها

لتعامل مع تطبيقات البـرامج  تدريب المعلمين على تبني ادوار جديدة تكسبهم مهارة ا -19
 .الحاسوبية التعليمية المتاحة في بيئة تفاعلية يكون المتعلم هو محورها 

ضرورة مراجعة المناهج الدراسية وتعديلها وتضمينها جوانب مهمـة فـي تنميـة     -20
مهارات التفكير من خلال تطبيقات تكنولوجيا التعليم والاسـتمتاع بـالتعلم وتنميـة    

  .حشو في تلك المناهج مهاراته، وتقليل ال
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  :آفـاق مستقبـلية    
إن الفرض مفتاحنا الرئيسي للمجهول، يقودنا مـن مشـكلة لأخـرى، مـن     :" يقول فان دالين 

تفسيرات متواضعة إلى أطر تصورية أكثر ملاءمة، تفتح باضطراد مجالات جديدة مشوقة مـن  
يسـعى  ":ماكس فيبر"نه كما قال أفاق المعرفة، كما أن الفرض لا يقدم على أنه قول نهائي بل إ

  ،   )1(إلى أن ينسخ 
أكثر الفروض نفعا هو الذي يخلق قاعدة تتفرع منها خطوط جديـدة  :" ويضيف فان دالين قائلا 

  :من هنا نقترح جملة من المواضيع التي تستدعي البحث هي  ) 2("للبحث في اتجاهات مختلفة 
البرامج الحاسوبية التعليميـة فـي    إجراء دراسات مشابهة لهذه الدراسة حول تطبيق - 1

  .تدريس مواد أخرى بمراحل التعليم المختلفة 
إجراء دراسات تجريبية تختص بقياس فاعلية الحاسوب التعليمي ليس فقط البيئـات   - 2

التعليمية ذاتية التعلم ، وإنّما في البيئات ذات الطابع التعلمي التعاوني كنمط تدريسي 
 .يفعّل باستخدام الحاسوب 

 .ث مدى فاعلية الوسائط الفائقة في التحصيل الدراسي لمادة الفيزياء بح - 3

 ــة الوسائط الفائقـث مدى فاعليـبح - 4 ة مهـارات التفكيـر الأخـرى    ـة في تنمي
 .  )الابتكاري الإبداعي، الناقد،(

 .بحث معوقات استخدام تكنولوجيا التعليم في منظومة التعليم الجامعي  - 5

لحاسوب في تنمية التفكير العلمي لدى تلاميـذ السـنة   دراسة أثر التعلم عن طريق ا  - 6
 .الثالثة متوسط 

  
  
  
  
  
  
  

                                                 
  .267، ص مرجع سبق ذكره:ديوبولد فان دالين -  1
 .277، ص المرجع نفسه – 2
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  : اتمةخ 

يتطلب الخروج من الجمـود التعليمـي    التعلّم بأن تجويد عملية التعليم و بيّنت نتائج البحث لقد 
الاستكشـاف   القائم على التلقين واستظهار المعلومات واسترجاعها، إلى حيوية التعلم الناتج عن

وهذا لا يكون اكتساب المهارات اللازمة للحياة، والبحث والتعليل، وصولا إلى حل المشكلات، و
إلا بإحداث تطوير نوعي في البرامج التعليمية من حيث الأهداف والمحتويات، وتوظيف كل ما 

لقيـام  ال التكنولوجيات الحديثـة، بالإضـافة إلـى ا   ـل في مجـوصل إليه التقدم العلمي الهائ
بالدراسات والأبحاث النظرية التطبيقية، المرتبطة بالفعل التربوي عامة بغيـة الوصـول إلـى    
الإصلاح الشامل لكل مركبات المنهاج وبنائه وفق مقاربة بيداغوجية تتلاءم وحجـم التحـديات   

  .الاقتصادية والحضارية التي تواجه المدرسة اليوم 
ة عن المدرسة واعتبارها مجتمعـا قائمـا   ركـق صورة عامة مشتـالعمل على خل إنّ  

بذاته، وترجمة عملية التفكير إلى محتوى دراسي نتعلمه ونهضمه ونمارسه،  ليست هي بحـد  
ذاتها الغاية والهدف الذي نسعى إليه في المدرسة، إنّ علينا أن نذكر أنفسـنا وباسـتمرار بـأنّ    

ناشئتنا لنضمن لهم مسـتقبلا أفضـل   الدافع وراء إنشاء المدرسة هو القيام على خدمة شبابنا و
  .وحياة فضلى 

وما دمنا نسعى إلى إيجاد مناخ مدرسي يستند إلى أسس راسخة متينة من شأنها تنميـة    
الفرد بجميع أبعاده الجسمية والعقلية، والاجتماعية والانفعالية، كان على المعلم أن يوجد بـدوره  

لتلميذ والعمل على تعزيزه وتقويته وأن يرسخ مناخا صفيا، من شأنه إبراز السلوك الذكي عند ا
في الأذهان أن نمو التفكير الماهر يتمثل في الدراسة المتأنية العميقة للمشكلة، والقيـام بحلهـا   
بالصبر والعزم والتصميم، وتوخي الدقة والصواب والعمل على إيجاد البدائل لما نقـوم بـه أو   

يذنا يقبلون على أي نشاط تعلّمي يجدون فيـه تحـديا   نفكر فيه، أو ما نتوقعه من نتائج، إن تلام
لقدراتهم العقلية، أو الخيالية، وأيّ تواصل لهذا النشاط يتطلب من التلميـذ اكتسـاب المعرفـة    

ط القـدرة علـى المثـابرة، والقيـام     ـها وتنشيـها وتطبيقـالجديدة بهذا الخصوص، واستيعاب
  .بسيطة كانت أم معقدة بالبحث، ومواجهة المشاكل على اختلاف أنواعها 

تضمنت الدروس التي يتلقاها الطلبة عمليات تسـتدعي   كذلك بينت نتائج الدراسة أنّه إذا   
صبحوا أكثر وعيا بما يفكرون بـه،  يو,  عليها برغبة وحماسة يقبلون ،استخدام العقل والتفكير
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نهم الإفادة منهـا فـي   قدرة على الإحاطة به، ممّا يعود عليهم بخبرة ونتائج إيجابية يمكأكثر و
  .مواقف أخرى جديدة 

كل محاولة تبذل للتركيز على دور المدرسة في المواطن الصالح، تبدوا عقيمة وغير  إنّ       
مجدية، ما لم نعمل على خلق بيئة تربوية صالحة، يتعاون فيها كل من المعلم والتلميـذ علـى   

نده، باعتبار ذلك هو الهدف الأول من وجود كشف قدرات التلميذ العقلية، وتنمية ملكة التفكير ع
المدرسة، والغاية المتوخاة منها، في الوقت الذي يجب أن تبذل فيه الجهود لتعزيز ما عندنا من 
كفايات تعليمية، وتطوير مستمر في المناهج وإعادة النظر فيما لدينا من أجهزة ومواد تعليميـة،  

وفي ما نتخذه فيها من إجراءات، ليعود كـل ذلـك   وتعديل وتطوير في وسائل القياس والتقويم، 
  .بالخير على التحصيل المعرفي واكتسابه عندنا 

المناخ المدرسي السليم، هو ذلك المناخ الذي تتوفر فيه الفرصـة   ونخلص في الأخير الى أنّ   
للمعلمين، ليكونوا هم أصحاب القرار، في تحديد الأهداف التي تعمل على رفع قـدرة التلميـذ   
العقلية، ورسم الطريق الذي يؤدي الى ذلك، وترفعه من مرتبة التقليد الأعمى والسير على هدى 
الآخرين، إلى مرتبة العقل المنير والتفكير المستنير، للسير على هدى تفكيره والقفز بـه إلـى   

       .مرتبة الإبداع 
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 قائمة المحكمين
  مكان العمل الوظيفة الاسم واللقب  الرقم
  جامعـة الحاج لخضر بباتنة    أستاذ التعليم العالي  براجل علي/د .أ  01
  جامعـة الحاج لخضر بباتنة  أستاذة محاضرة  بن علي راجية/د  02
  باتنةجامعـة الحاج لخضر ب    أستـاذ محاضر  قادري يوسـف/د  03
  جامعة محمد بوضياف بالمسيلة  أستـاذ محاضر  عمــور عمر/د    04
  جامعة محمد بوضياف بالمسيلة  أستـاذ محاضر  ضياف زين الدين/د  05
  جامعة محمد بوضياف بالمسيلة  أستــاذ مساعد  ناصر باي أعمر/أ  06
  بولايـــة تيارت  مفتش التربية الوطنية  بن سعيـد حسن  07
  بولايـــة المسيلة  مفتش التعليم المتوسط  لعجــال عمر  08
  بولايـــة المسيلة  مفتش التعليم المتوسط  لغـراب محمود  09
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  معمري محمد لمين  10
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  هجرسي عبد الحميد  11
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  لباشــي كمال  12
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  بن حامد المختار  13
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  رحابي عبد الرحيم  14
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  شريف مبروك  15
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  حــلاب حميد  16
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  ســن عمردو  17
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  دلهــوم موسى  18
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  بن عمـود أحمد  19
  بولايـــة المسيلة  أستاذة التعليم المتوسط  عزيزي فاطمة  20
  بولايـــة المسيلة وسطأستاذ التعليم المت  ثامري مسعودة  21
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  عز الدين يبرا هيم   22
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  عربان بوعزة  23
  بولايـــة المسيلة أستاذ التعليم المتوسط  دوسن محمد  24
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  :استمارة المحكمين -2
فكير استمارة خاصة بالمحكمين حول مقياس الت

 العلمي
في إطار التحضير  لمذكرة نيل شهادة الماجستير ) : ة( الفاضل )ة(الأستاذ
أثر برنامج حاسوبي في " يقوم الباحث بدراسة بعنوان " تكنولوجيا التربية والتعليم " تخصص 

  " تنمية مهارات التفكير العلمي  في وحدة الضوء بمقرر الفيزياء لدى تلاميذ الثالثة متوسط 
ك أضع بين يديك هذه الاستمارة مرفقة بنسخة عن مقياس مهارات التفكير العلمي، ونهيب لذل  

بك أن تقرأ هذا المقياس وتسجل عليه ملاحظاتك العلمية والموضوعية، ونعلمك أنّها ستؤخذ 
  .بعين الاعتبار وستكون في خدمة البحث العلمي لا غير 

                                                      
    شاكرا لكم تعاونكم معي

                  براجل علي:  إشراف  الأستاذ الدآتور  
 بن حامد لخضر: الطالب الباحث
 : البيانات الشخصية

  : السـن         ... ...........................: اللقب  ..........................: الاسم
  : الخبرة المهنية       ......................................................:  الوظيفة الحالية

  .............................................................:  التخصص

  :  فقرات الاستبيان  
  : في المربع المناسب )x ( أجب بوضع العلامة 

 فقرات هذا المقياس تقيس فعلا التفكير العلمي ؟ هل ترى أنّ  - 1
  نوعا ما -                            لا -                           نعم    -           

تحديد المشكلة،اختيار الفروض، واختبار صحتها والقدرة على (هل ترى أن القدرات الخمس  - 2
 التي يقيسها مقياس التفكير العلمي كافية ؟  )الفروض، والقدرة على التعميم  رتفسي

  نوعا ما -                            لا   -                          نعم     -           
في ضوء خبرتك الميدانية هل ترى أن أسئلة هذا المقياس مناسبة لقدرات تلاميذ الثالثة  - 3

 متوسط العقلية ؟
  لا  -                      بعضها -                              نعم -           

 
  هل أسئلة هذا المقياس دقيقة وواضحة ؟ - 4   

 لا -بعضها                      -                             نعم  -           
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 هل أسئلة هذا المقياس موحية بالإجابة ؟ -5
 لا -                      بعضها -                     نعم         -            

هل أسئلة هذا المقياس متعلقة بمحتوى مجال الظواهر الضوئية المقرر على تلاميذ السنة  -6
  الثالثة متوسط ؟

  لا -                   بعضها    -                    نعم         -            
  سئلة في هذا المقياس سليمة ؟هل ترى أن لغة الأ  - 7  

 لا -                       بعضها -                     نعم         -            
  ما هي وجهة نظرك العامة حول هذا المقياس ؟  - 8  

....................................................................................................................................................  
....................................................................................................................................................  

...................................................................................................................................................  
..........................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................  
..........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................

..........................................................................................................................................................

إذا :  ـظةملاح............................................................................................................................
اخترت الجواب الثاني أكتب جميع الملاحظات بقلم الرصاص على صفحات المقياس أما م 

  .كل سؤال أو جواب ترى أنه يحتاج إلى تعديل
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   مهارات التفكير العلمي مقياس       -  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ية المقررة على تلاميذ مقياس مهارات التفكير العلمي المتضمنة في مجال الظواهر الضوئ    
 الثالثة متوسط ةالسن                                                     

:تعليمات المقياس
  :ذا المقياس من خمسة أقسام تقيس قدرة التلميذ على التفكير العلمي هي يتكون ه -1   

  تحديد المشكلة  -    
 اختيار الفروض  -    

 اختبار صحة الفروض -    

  تفسير الفروض  -     
  التعميم  -     

  .اقرأ عبارات المقياس بدقة ولا تترك عبارة دون الإجابة عليها  -2  
اءة كل الأقسام معك، ويوضح لك الفكرة التي يدور حولها كل قسم قبل أن يقوم الأستاذ بقر -3  

  .تجيب
  :في المربع الموجود أمام كل عبارة صحيحة مثال) x( ضع علامة -4  

  " إن عامل درجة الحرارة يزيد من سرعة التحول الكيميائي" -   
  :السؤال الذي يعبر عن هذه المشكلة هو 

                                            لتحول الكيميائي ؟ما هو ا –أ                
  ؟  كيف نزيد من سرعة التحول الكيميائي -ب               
  ؟ما هو دور عامل درجة الحرارة بالنسبة للتحول الكيميائي -ج               

  ؟  ما هي أهمية درجة الحرارة –د                
  . يير إجابتك تأكد من محو الإجابة السابقةعندما ترغب في تغ -5  
  . يجب استعمال قلم الرصاص في الإجابة -6  
   .لا تقلب الصفحة حتى يؤذن لك -7  
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   مهـــارة تحديــد المشكـــلة : القسم الأول
 في المربع أمام السؤال الذي تراه يعبّر عن هذه المشكلة في كل عبارة من ) ×(ضع العلامة 

 
   :العبارات التالية

  .لضوء الأبيضإنّ الضوء الذي یصلنا من الشمس هو ا /1     
  :السؤال الذي یعبر عن هذه المشكلة هو         

  من أين يصلنا الضوء ؟ - أ         
  كيف يصلنا ضوء الشمس ؟  -ب
  ما هو مسار ضوء الشمس؟  -ج
  ما لون الضوء الذي يصلنا من الشمس ؟ - د 

  .بتسليط ضوء أبيض على موشور  الطيفنتحصل على ألوان   /2      
  : ال الذي یعبر عن هذه المشكلة هوالسؤ         

  كيف نفسر تشكل الطيف الأبيض ؟  -أ
  متى نلاحظ قوس قزح ؟  -ب
  كيف نتحصل على ألوان الطيف؟ - ج 
  ما هو دور الموشور ؟  -د

  .یمكن الحصول على الضوء الأبيض بترآيب عدد غير متناه من الألوان  /3       
  :هو السؤال الذي یعبر عن هذه المشكلة      

  كيف يتم تركيب الضوء الأبيض ؟ - أ 
  ممّ يتركب الضوء الأبيض ؟ -ب 
  ما هو دور قرص نيوتن ؟ –ج 
  كيف نتحصل على الضوء الأبيض ؟ - د 
  

  .إن الملاحظ یرى الأشياء بألوان الضوء الذي تنثره هذه الأشياء نحو العين   /4     
  :السؤال الذي یعبر عن هذه المشكلة هو       

  كيف ترى العين الأشياء ؟ - أ 
  كيف يحدث انتثار الضوء ؟  -ب 
  كيف تحدث الرؤية ؟ –ج 
 كيف تبصر العين الألوان ؟ - د 
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  .إن رؤیة نقطة من جسم تكون بلون الضوء النافذ إلى العين من هذه النقطة   /5      
  :السؤال الذي یعبر عن هذه المشكلة هو       

  كيف تتم رؤية الأجسام ؟ - أ 
  كيف ينفذ الضوء إلى العين ؟ -ب 
  كيف يمكن رؤية نقطة من جسم ؟ -ج 
  ما لون الضوء النافذ إلى العين ؟ -د

  :إن الجزء الحساس للضوء في العين هو الشبكية /6     
  :السؤال الذي یعبر عن هذه المشكلة هو      

  ما هو دور الشبكية في العين ؟ - أ 
  كيف تتحسس العين للضوء ؟ -ب
  هو الجزء الحساس للضوء في العين ؟ ام -ج
  ممّ تتركب الشبكية ؟ -د

یوجد في العين وبالضبط بالشبكية نوعان من المستقبلات الضوئية هي الخلایا ذات  /    7 
  : المخاریط  العصى والخلایا ذات 

  :السؤال الذي یعبر عن هذه المشكلة هو     
  ماذا تعرف عن الخلايا ذات المخاريط ؟ - أ 
  ممّ تتركب العين ؟ -ب
  ما نوع المستقبلات الموجودة في شبكية العين ؟ -ج
  ما الفرق بين الخلايا ذات العصي والخلايا ذات المخاريط ؟ - د 

تعمل العين على تحویل الإشارات الضوئية التي تستقبلها من الوسط الخارجي إلى  /     8
 .الخاص بالرؤیة في الدماغ في شكل سيالة عصبية تنقل إلى الجزء ةإشارات آهر بائي

       : السؤال الذي یعبر عن هذه المشكلة هو         
  كيف تتحول الإشارات الضوئية في العين ؟ - أ 

  ما هو دور العين  ؟-ب 
  كيف تحدث آلية الرؤية ؟ -ج 
  كيف تنتقل السيالة العصبية ؟ -د
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   فـــروضمهـــارة اختــــيار ال      : القســـم الثانــــي

  :ممّا يلي في المربع أمام الاقتراح المناسب لحل المشكلة الواردة في كل عبارة ) ×(ضع العلامة   
  : .للحصول على ألوان قوس قزح نقوم ب /1     

  .تسليط ضوء أبيض على شاشة- أ 
  .تركيب عدة ألوان -ب
  .تحليل الضوء الأبيض بواسطة موشور -ج
  .  تسليط ضوء على جسم -د

  : .للحصول على اللون الأبيض یجب  /2     
  الجمع بين لونين أساسيين - أ  

  استعمال الموشور -ب 
  تركيب ألوان قوس قزح - ج 
  تركيب لونين ثانويين -د

  :لا ترى العين الأشياء إلا إذا آانت هذه الأشياء /3     
  موجودة في الظلام - أ 

  غير مضاءة-ب 
  مضاءة  -ج
  قريبة من العين - د 

  :یكون الضوءان متكاملين إذا آان   /4     
  لهما نفس السرعة في الخلاء - أ 

  كل منهما لونا أساسيا -ب 
  مجموعهما ضوء أبيض - ج 

   كل منهما لونا ثانويا -د         
  

  : ینفذ الضوء الأبيض إلى داخل العين عبر /5     
  القرنية –أ 
  القزحية -ب
  الحدقة -ج 
 الشبكية -د
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   :الجزء الحساس للضوء في العين هو /  6       
  القزحية- أ 
  القرنية -ب
  الشبكية -ج 
  الحدقة - د 

   :تعتمد رؤیة الألوان بالعين على /7       
  .الترآيب الطرحي للألوان -أ
  .تحليل الضوء -ب
  .الترآيب الجمعي للألوان -ج 
  .تمایز الألوان   - د 

  :  القدرة على عمى الألوان الجزئي  هو عدم /8      
  .الإبصار نهائيا -  أ 
  .استثارة الخلايا ذات المخاريط -ب
  .رؤية بعض الألوان والتمييز بينها -ج 

  .على رؤية أي لون - د 
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   مهـــارات اختبـــار الفــــروض :القســــم الثالــــث   

تحقق من صحة ما في المربع أمام الطريقة المناسبة من وجهة نظرك لل )X(ضع العلامة   
  :تتضمنه كل عبارة من العبارات التالية  

  . مجموع لونين متكاملين هو ضوء أبيض  /1           
  :یمكن اختبار صحـة هذا الفرض آالتالي       

  . خلط صبغة ذات لون أساسي وأخرى ذات لون ثانوي - أ  
  .قتهماتسليط ضوئين أحدهما أساسي والآخر ثانوي على شاشة مع مطاب –ب 
   .تسليط ضوئين ثانويين على شاشة -جـ 

  .تسليط ضوئين أساسيين على شاشة -د           
  . الطيفنحصل على اللون الأبيض بترآيب ألوان  / 2     

  :یمكن اختبار صحة هذا الفرض آالتالي           
  .توجيه حزمة ضوئية نحو سطح أملس - أ  
  .. إجراء تجربة قرص نيوتن -ب  
   تسليط حزمة ضوئية على شاشة - جـ  

  . تسليط ألوان قوس قزح على موشور - د  
  . لا ترى العين الأجسام إلا إذا آانت هذه الأجسام مضاءة /3     

  : یمكن اختبار صحة هذا الفرض آالتالي         
  . تسليط ضوء على جسم أمامه حاجز عاتم - أ  
 . تسليط ضوء على الجسم المراد رؤيته -ب 
  .رؤية جسم في الظلام - جـ
  . تركيب الألوان الثانوية - د  
  

   عن تحليل الضوء الأبيض بواسطة موشور الطيفتنتج ألوان  /4    
  :  یمكن اختبار صحة هذا الفرض آالتالي                
  إضاءة جسم ما - أ 
  تسليط ضوء أبيض على موشور -ب
 .ملاحظة قوس قزح  -جـ
 للونتدوير قرص أبيض ا - د 
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  .عمى الألوان الجزئي هو عدم القدرة على رؤیة بعض الألوان والتمييز بينها /5     
  :یمكــن اختـــبار صحة هذا الفرض آالتالـــي        

 .دراسة الشبكية بالمجهر الضوئي - أ 
  .يسأل المريض عن مختلف الألوان التي يراها -ب

   سليم والآخر مصاب بهذا المرض مقارنة بين الشبكية عند شخصين احدهما -جـ 
  ملاحظة الخلايا ذات  المخاريط  المسؤولة عن الألوان تحت المجهر –د 

الحساسة  التي تثار هي الخلایا الخلایا فإنّ )الأصفر مثلا(معين لونعند رؤیة  /6      
  .  للضوء الأحمر والخلایا الحساسة للضوء الأخضر

  :ا الفرض آالتالـــيیمكـــن اختـــبار صحة هذ         
  . تسليط حزمة ضوئية على جسم–أ 
  .تسليط ضوء أصفر على جسم -ب

  .تحليل الضوء الأبيض -جـ 
  .مشاهدة ألوان قوس قزح -د

  : .مجموع ضوءین أساسيين یعطي ضوءا ثانویا  /7       
  :یمكــن اختبــــار صحة هذا الفرض آالتالـــي          

  .على شاشة توجيه حزمة ضوئية  - أ  
  .تحليل ضوءين أساسيين -ب

  . تركيب ضوء أساسي وآخر ثانوي -جـ 
 .  تركيب ضوءين أساسيين -د
 

  تعتمد الرؤیة بالعين على الترآيب الجمعي للألوان             /8        
  : یمكن اختبار صحة هذا الفرض آالتالي          
  . تسليط حزمة ضوئية على موشور -أ
  .ضوئين بلونين أساسيينتسليط  -ب
   تركيب ضوء أساسي وآخر ثانوي -ج
  . تركيب ضوئين بلونين ثانويين -د
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  .  مهــــارة تفسيـــر الفـــروض :الرابـــعالقســــم 

  :ممّا يأتي في المربع أمام البديل الذي تراه يفسر ما جاء في كل عبارة    )X(ضع العلامة 
في المرتبة الأولى وهذا .لضوء الأبيض یتوضع اللّون الأحمر  في تجربة تحليل ا  /1      
  : نظرا

  .لطول موجته –أ 
  . لأن زاوية انكساره صغيرة -ب
  .لقصر موجته -جـ
  .لكونه لونا أساسيا - د 

   :یمكن للعين رؤیة اللون الأصفر وذلك  /2      
 .لوجود القرنية بالعين - أ  
  . حمر والخلايا الحساسة للون الأخضر بالعينالحساسة للون الألوجود الخلايا  -ب

  .لوجود الخلايا ذات العصي -ج         
  . لوجود الشبكية بالعين  -د

  :. نلا ترى العين الأجسام إلا إذا آانت مقابلة لها لأ  /3    
  . العين لا ترى الجسم إلا إذا كان مضيئا –أ 
  .الضوء ينتشر انتشارا مستقيما -ب

  .شر وفق خطوط منحنيةالضوء ينت -جـ 
  .سرعة الضوء كبيرة -د

  .الشبكية هي جزء حساس للضوء /4       
  . لأنها تصدر كمية كبيرة من الضوء -   أ

  .)العصي و المخاريط(لاحتوائها على الخلايا الحساسة للضوء -ب 
  .لاحتوائها على خلايا عصبية ذات القطبين - ج 
  . عددة الأقطابلاحتوائها عل الخلايا العصبية مت -د
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     : رؤیة الأجسام المضاءة نظرایمكن   /5      
  . لعدم تأثرها بأجسام مضيئة -  أ 

  .لان العين لا ترى الجسم إلا إذا كان مضاءا -ب 
  . لوجود الخلايا ذات العصي بالعين - ج 
  . لوجودها في وسط مظلم  -د

  :نتيجة  تشكل قوس قزح بعد سقوط المطر  /6       
  . حدوث ظاهرة البرق -أ
  .تحلل الضوء الأبيض القادم من الشمس بواسطة قطرات الماء الموجودة في الجو -ب
  . لسرعة الضوء الكبيرة - ج 
  . لوجود وسط كاسر للضوء -د

 .تستطيع العين التمييز بين الألوان الأساسية الثلاثة للضوء   /7       
   

  . لوجود القرنية بها - أ 
  .لاثة أنواع من الخلايا ذات المخاريط الحساسة للألوان الأساسيةلوجود ث -ب
  .لوجود الشبكية بها -ج
  .لوجود الخلايا ذات العصي بها - د 

 :في حالةبين الألوان  التمييز لعينلا یمكن ل /8        
  

  .تخريب الشبكية - أ 
  .إصابة الشخص بعمى الألوان -ب
  . تخريب الخلايا ذات المخاريط -ج
 .خريب الخلايا ذات العصيت - د 
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   التعمــــــــــــــيم : القسم الخامس  

  :عن رأيكر في الخانة التي تعب) x(ضع العلامة       
 الرقم
  

  لا أدري معظم  لا  كل  بعض  العبارة

1  
يتكون الضوء الأبيض من ألاف الألوان 

  . المتدرجة والقليلة التباين فيما بينها

          

             شر الضوء وفق خطوط مستقيمةينت  2

3  
الخلايا ذات العصي هي المسؤولة عن 

  )في حالة إنارة ضعيفة (الرؤية الليلية    
          

4  
الخلايا ذات المخاريط هي المسؤولة عن 

  الرؤية النهارية 
          

5  
نحصل على الضوء الأبيض بالتركيب ا 

  . لجمعي للألوان الأساسية الثلاثة للضوء

          

6  
كل ضوءين متكاملين مجموعهما يعطي 

  .ضوءا بلون ابيض

          

7  
من قواعد طرح الألوان أن اللون المحسوس 

                    يوافق الضوء المنثور

          

8  
لا يمكن رؤية أي جسم إلا إذا كان هذا  

   الجسم مضاءا أو مضيئا
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