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  ... إلى التي ندين لها بهذا العمل فكرا وبناء 

   ... إلى جامعة الحاج لخضر

   ... إلى آل من أخلـصوا لها

   ... و لرفقاء الدرب

  ...أهدي هذا العمل 

   وجميل الامتنان   ...  مع صادق الاعتبار 

 

 

 



  بسم االله الرحمان الرحيم  

 مقدمة
 ـ      ،زل القرآن   ـنسان ، وعلمه البيان ، وأن     الإالحمـد الله الـذي خلق          م ـبلسان عربي مبـين ، ث

  الصلاة

لذي أوتـي الحكمـة وفـصل       ، ا  ، وسيد الفصحاء   ، إمام البلغاء    والسلام على المبعوث رحمة للعالمين    

 : وبعد .  الخطاب
، مما ساعده على إرسـاء قواعـد         حقق نموا وازدهارا  قـد   علم اللغة الحديث  ن  فـإ          

، الـذي    علم اللغة التطبيقـي    : ، منها  د فتح آفاقا جديدة للبحث    ـولا شك أن علم اللغة ق      النظرية اللغوية 

ذلك هـو    ،  التطبيق العملي الميداني   ول جوانبها النظرية إلى   ّـ، ويح  يستمد حقائقه العلمية من علم اللغة     

: ، منهـا   علم حديث ذو مجـالات متعـددة  : وهو(Linguistique appliquée) يعلم اللغة التطبيق

 ، وتحليل الأخطاء   ، والثنائية اللغوية   ، وتحليل الخطاب   ، والترجمة  ، وصناعة المعاجم   التخطيط اللغوي 

، وقد اصطلح عليـه      وهذا النوع الأخير هو أهم فروع علم اللغة التطبيقي         ....رهاوغي,  وتعليم اللغة ،  

 .Didactique des langues) (تعليمية اللغة: اسم 
، وتنظـيم    ، واختيار الطرائق التربوية    ، وانتقاء الوسائل         وهي تهتم بوضع مناهج اللغة ومقرراتها     

ف هـذه    وتكيّ  ، الشفهية والكتابية  ،بأشكالها المختلفة    ، رينوإجراء التما ،   ، وتصميم التطبيقات   الدروس

  .التمارين حسب خصوصيات المجموعة المقصودة بالتعلم

هي ميدان الدراسة في     ،وأهدافها   ،جراءاتها   وإ ،وصيغها ،   إن هذه التمارين اللغوية بمختلف أنواعها       

المهـارات والعناصـر    على  ، وتدريب    كات التي ترسخ المل   التمارين التعليمية ، وتتحدد في     هذا البحث 

  . الصوتية والصرفية والتركيبية والمعجمية والدلالية  ، بمستوياتها اللغوية

  

  ـ أ ـ

  

  

 

 

 



 نظـام الـدرس    لأن التمرين هو فرع من        ؛ الاكتساب والترسيخ تمارين  : ونعني بالتمارين التعليمية       

  .  لخطواته ، وامتداد  له ، ومكمل اللغوي

والأساليب الحديثـة التـي      ، التدقيق العلمي    :، ولكن الجديد هو    مرين اللغوي ليس فكرة جديدة         والت

  التمارين اللغوية   علماء اللغة العرب  ، ولقد عرف القدماء من        مفيدة  تطبيقات وما تلاها من   ،أدخلت عليه   

المختلفة، وشرحوا قضاياه   ، وتطبيقاته    ، ووضعوا اللبنات الأولى لفن التمرين اللغوي       والتداريب النحوية 

، ولكن تلك الأسـس كانـت        ودقته ،، وهي تدل على رقي التفكير اللغوي عندهم          بطريقة منهجية متقنة  

طلاب العلم كثيـرا مـن      فيه  ، الذي يجد     ، احتوت على كثير من التعقيد والغموض       محاولات متواضعة 

   .الصعوبات 

م كانـت عنـايتهم     ، ومن ثَ   ير النحو وتجديده   تيس الأعمال في وقد وضع الدارسون المحدثون بعض          

  .ير علوم اللغة على الطلاب ، وتيس قواعد النحوكوسيلة لترسيخ ،ريب اللغوية ابالتد

أدت الإفادة من وضعها     ،لطبيعة اللغة    تقديم رؤية جديدة     وكان لازدهار علم اللغة الحديث الفضل في          

، وكان الانتقال من تحليـل       مة في تصميم المقررات التعليمية    ، والمساه  إلى تشكيل نظرية تعليم اللغات    

 إلى التحليل التوليدي التحويلي للبنية العميقة فـي مدرسـة          ، المدارس الوصفية البنية السطحية للغة في     

 التمـارين النمطيـة   ، من     قد أفضى إلى التحول في أنماط التدريبات اللغوية        )Chomsky( يتشومسك

  .  باللغةالتعبير الإبداعيلتنمية  إلى تدريبات الآلية

        بأبحاثهـا فـي علاقـات الموقـف الكلامـي           Pragramatique)(كما أسهمت اللسانيات التداولية        

، وبذلك يتم تعلـيم اللغـة لأداء وظـائف           منظومة مواقف في تصميم تمارين الأنماط اللغوية في إطار        

  .ة في تعليم اللغة وهذا ما نادت إليه الاتجاهات الحديث ،تواصلية

تقديم تقــنية   اول  يحـ ، الأبعاد النظرية والتـطبيقية للتمرين اللغوي    : نوان  وهذا البحث الذي نقدمه بع    

ة فــي إعـداد     ع الناج والوسائـل التربـوية , هم المقاييس المـوضوعية     و إبراز أ    ،  اللغوي رينالتمـ

ة اللـسانية   النظري  على ضـوء   تعليمية اللغة ،   لتطبيقاتها في حق  و ،جرائها   وطرق إ  ،ت اللغوية   باالتدري

  . والمناهج التربوية المعاصرة  ،يثـة الحد

 ترسـيخ الملكـة اللغويـة     همية بالغة فـي     ما للتمرين من أ    : هـو  الموضوع هذا تيارخـ لا الدافعو    

والدراسـة   في الدرس اللغوي لم يحظ بالعناية المستحقة ،          الجانب التطبيقي ن   ولأ ،والاستعمال الصحيح   

  .العلمية ، والمتابعة التقويمية

     

  

  

  ـ ب ـ



تأتي كخطوة فـي نهايـة     , هو مجرد مرحلة في درس القواعد        ، المناهج التقليدية ولقد كان التمرين في     

جابـات   والإ ،للأسـئلة المرتجلـة      ،، تردد فيها الصيغ التقليدية       ة وتؤدى بصورة شكلية عقيم    ،الحصة  

لا عرضا، ولم تفرد دراسات مستقلة تستوفي جوانبهـا         للغة لا تذكر التمارين إ     حيث إن كتب ا    ،الجاهزة  

علـى  تمــرين   ل ال فقد ض . لخ  ا...داف  هـ ورسم الأ  ، والتصحيـح   ، والانجاز ،التحضير:  من حيث 

 المــجال  ر في هذا    طوالتلى   إ ت سع  فـي الغرب ،   المنـاهج الجـديدة  نأ في حين    امش الدرس ،  هـ

يمــي مثــل     ديلا عن الدرس التعل    ب  اهذو التي اتخ   التداريب    تطبيق  ـديدة في باستحداث تقنيـات ج  

  لخا... والتدرب عليها ، والتعلم بالتراكيبومحاكاتها ،  ، تدريس الأساليب

ة اللـسانية الحديثـة      ية ومخططة ، تستوحي من النظري     هجظومة  تمارين  من    نفنحن بأمس الحاجة إلى م    

هذا  أهدافن من   ولذلك فإ . م  تستجيب لسيكولوجية التعل   و ،واقع الحال اللغوي    نماطا جديدة ، تتلاءم مع      أ

 ـ   وتنزيله منزلته المستحقة ، و إ      ،ي   للتمرين اللغو  إعادة الاعتبار : البحث   ه الـدينامي   خراجه في شكلـ

  . الهادف 

 أن  إننا نرى و ،إشكالية تدني المستوي اللغوي لدى المتعلمين       :  في هذا البحث هي    نقطة الانطلاق ن      إ

  و تعـلم المهارات ، و على  قدر جودة  ،ساس في اكتساب الملكة اللغوية هي الأالتمارين المنظمة 

  .تكون جودة المهارة ، و بالتالي جودة الاستعمال  ،الـتدريب و المران 

 ـ تتبادر إ  ،     وفي هذا السياق     هل هـي    اللغوية ،    واقع التمارين  حول   التساؤلاتن جملة من    لي الذه

هل هـي مواكبـة       و  هل هي ملائمة للطرائق الحديثة ؟      و  تجديد ؟  ؟ وهل هي بحاجة إلى    كافية ومناسبة   

  .الخ ...يف ؟ وك  متى ؟ وثم أيـن تستعـل ؟ لتطور المناهج ؟

 أشكال جديدة للتمارين  من خلال اقتراح      لعلاج المشكلة ،   التمرين وسيلة ناجعة  ننا نقترح       ومن ثم فإ  

 ـ ،تتفاعل مع الكفـاءات      و ، المتعلم    بواقع  صلة     ذات  مواقف تتضمن   وقة ، مش و متنوعة ات  والمقارب

  .التعليمية الجديــدة 

 و يمكـن    المنهج الوصفي التحليلي  : هو   و معين حاولت الالتزام به في هذه الدراسة ،        منهج   هناك    و

  :هـذا المنهـج في النقاط التـــالية  تحديد معالم

 .يراد أكبر قدر من نمـاذج التداريب ، و بصيغ متنوعة مدعومة بأمثـلة الحرص علي إ ـ 1

 .ربط التمارين اللغوية بالأسس اللسانية و التربوية ذات الصلة بتعلـيم اللغة  ـ 2    

 .شـكال ال الجداول و الأاستعمــ ـ 3

 .ضبـط الصيـغ الصرفيـة بالشـكـل  ـ 4

 .مستعملة ـة اليشرح المصطلحات التـدريبـ  5     

 

  ـ ج ـ

  



  )المقاربة النصية(ية ، وفق مفهوم معالجة التمارين في إطارمبدأ التكامل بين مواد اللغة العرب ـ 6

  ) ما قبل الجامعة ( ـ ترتبط تمارين هذه الدراسة بمرحلة التعليم العام 7

  . خاتمة وثلاثة فصول و  مقدمة:و قد جاء هذا البحث في 

 خلاله نتعرف علـى     ن، وم  الأسس اللسانية و التربوية و النفسية لتعلم اللغة       : ولالفصل الأ    وقد تناول   

 بالموازاة مع ذلك نبين مدى إسهام المدارس اللسانية في وضـع            و،   نظرية تعليم اللغات  و, طبيعة اللغة   

صـقل  دور التمارين في تنميـة و        و ، كيفية حصول الملكة اللغوية   ، مع بيان     اللغوية أنمـاط التدريبات 

وطريقة صياغة الأهداف المعرفيـة      ،بتعليم اللغات    صلة اللسانيات التطبيقية     ثم نوضـح  هذه الملكة ،  

وفي وصف واقع    ، اللغوية من هذه الأهداف      وموقع التمارين ،   في اكتساب اللغـة   ودورها   ،والوجدانية  

البيداغوجية  يته وأهدافـه ، ونبرز أهم   نتطرق إلى مفهوم التمرين ومصطلحه     ،الدرس والتمرين اللغوي    

التمـارين   ، وموقــع    التعليمي والنحو) النظري (العلمي، بالإضافة إلى التفريق بين النحو        والتعليمية

 ،، وقبل أن نخوض في الحديث عن التمارين فـي الطرائـق الحديثـة               الوصفية والمعيارية   بين اللغوية

  مفهومها ونشأتها وأسسها وتطبيقاتها    : ف على لنتعر،   التمارين في كتب التراث   يقتضي المقام أن لا نغفل      

 ـ    ومـا   ، وغيـرهم لك  ماابن   و ،ورعصفابن  و ، المبرد: ة العرب من أمثال     ، كما وضعها علماء اللغـ

  وكيف عملـوا   كان موقف الدارسين المحدثين منها ؟     وماذا   ، اعتراضأثارته تلك التمرينات من خلاف و     

   .النحوية الحديثةعلى تطوير تلك التمارين في الكتب 

حيـث اقتـضى المنهــج       ، للتمارين اللغوية    الإجراءات التطبيقية فقد دار حول    : الفصل الثاني أما      

 ثم اقتضى المسار    ، حيث قمنا بتصنيف التمارين حسب مستويات كل مرحلة          ، المقصودة وصف المرحلة 

،  وخطوات الـسير فيـه     ، اللغوي تنظيم الدرس  وكيفية   ،  في اللغة  طرائق التدريس لى   إ التطرق: أيضا  

وخصائصه والمقاييس المعتمدة فـي      ،ائف التمرين  ، ومن ثم نبرز وظ     مواقع التمارين في الدرس   لنحدد  

وشـبه   ،المدرسية :  فها المختلفةاالتمرين اللغوي في كتب القواعد بأصن     ، كما قمنا باستقراء واقع     عدادهإ

  .ب العامةوالكت،  )الموازية(المدرسية 

  .البنيويةارين التم : بارزين هماوعين فقد اشتملت على ن، اللغوية في الطرائق الحديثة ما التمارينأ   

)exercices structuraux (تواصلية  التبليغية الالتمارينو(exercices de communication) 

ثـم  , التحـدث    و   الاستماع ومهارات, الشفهية   فقد تناول التداريب      , المهاراتما التدريب على        أ

دراك  ، و الإ    التـنفس   ، و تمـارين    مخارج الحروف  ، و تدريب     الإلقـاء ومهارة    ، التداريب الصوتية 

  .التنغيم  و النـبرسيخ منحنيات  التدريب على تر و ، و تمييز القيم الخلافية، السمعى

  

  ـ د ـ

  

  



  تصطلحاومعجم الم، ةليل الدلا ودلالة الألفاظ ، وإثراء الحقو، المعجمي بالتمرينيختتم هذا الفصل و 

  .  للوحـدة المعجمية الاستعمال المقامي المعجم ، وعلى الوظيفية ، والتدرب على البحث في

 ـ   ،تجاهات الحديثة في تعليم اللغة      الا:  حول   الفصل الثالث تركز   و       التمـارين فـي   ك   ويتمثـل ذل

، وفي مفهوم التكامل اللغـوى ،       بالمعنى   ربط القواعد ، و الأساليب   القواعد في ظل      ، وتدريس  الوظيفية

لآليات  وبناء ا  مهارة التعبير من خلال    ،  وأنماط التدريب الوظيفي للإتصال اللغوي     ،لية  اصوالمقاربة التو 

مـن   ، واللغـوي  بالتطور الـدلالي رتبطت  فقد ا،اكتساب الألفاظ والمعاني   أما .وتحليـل الأخطـاء ،  

 ـ ، وتوظيف معاجم المعاني     ،الألفاظ   لةخلال التدريبات  على تطور دلا       دماجق ببيداغوجيا الإ   وفيما يتعل

.  المقاربة النصية    ، و  النـص: لى أهم مبادئه التطبيقية وهي       البحث إ  فقد تطرق  ، والمقاربة بالكفاءات    ،

 ـ تعليم ما مقاربة ن من حيث كونه   عنصرين جديدي كما تضمن هذا المجال        Approche.didactique)(ة  ي

,  النموذجية   التمارينبعض  ليات التحليل ، و   و قدمنا فيهما آ   . المقاربة الجملية   و , طريقـة الفقرة : وهما

 التدريب اللغوي : نواع من التداريب وهي      فقد جاءت في ثلاثة أ     ، وسائل تنمية الحصيلة اللغوية   أما عن   

   اللسانيةالألعاب اللغوية والتنمية اللغوية ، أنشطة و

فقـد  ) مناهج الإصـلاح  ( لواقع التمرين اللغوي في المقررات الدراسية الجديدة         لميدانيةالدراسة ا أما     

  .  ومعاني حروف الزيادة المزيد و المجرد :  وحدة تعليمية حول موضوعتحليل تمارين: تناولت 

 ،رين   تطوير التما  باستراتيجيات تتعلق مثلا    ، فقد جمعناها في آخر هذا الفصل      ، المتفرقة   أما المسائل   

  . وغير ذلك  ،تداخل المهارات والإشكالات المختلفة مثل ،التمارين العقابية و

في المجال  ) L'informatique(   وقد تضمن هذا الفصل مبحثا حول طرق استغلال التقنية المعلوماتية           

  وشـبكات  ، الحاسوب وذلك بالتدرب على المنهج العلمي في الوصول إلى المعرفة عن طريق             ،اللغوي  

 وقد حاولنا استكشاف مجالات الأنشطة اللغوية كالتدرب علـى          ،المحلية والعالمية   ) .(Internet الأنترنت

) E- mail (الإلكترونـي  كالبريد والأنشطة التواصلية ،والمواقع المعرفية  , المعجم الإلكترونياستثمار 

تطلب منا التفاعل بوعي مـع       الذي ي  ،إن عصرنا هو عصر الانفجار المعرفي     :  وينبغي القول    ،وغيرها  

 بحيث  ، ولكن ما قيل هنا هو مجرد إشارات وتوجيهات هي بحاجة إلى إثراء وتوسيع               ،هذه التكنولوجيا   

  .تفرد لها بحوث خاصة 

الأبعاد اللـسانية والتربويـة ؛ لأن       : فإنها تتمثل في  :  للتمرين اللغوي    الأبعاد النظرية والتطبيقية     أما  

 والدلاليـة    ق التواصل ، والتكامل ، واستثمار المكتسبات ، والاعتماد على النفس ،           عى لتحقي التمارين تس 

  .البعد الانتاجي و ،البعد الاستكشافي و ،البعد التبليغي: من أجل الوصول إلى الأبعاد الرئيسية  وهي 

 

  ـ هـ ـ  
   



: والثانيـة    ،رين الناجع   يير التم الأولى تتعلق بمعا  :  تتضمن نقطتين    خلاصة في    الخاتمة وتمثلت       

  . خلاصة النتائج 

 المراجع  تنوعت وقد   ، ذات صلة بالمادة اللغوية      مراجع   وقد اعتمدت في دراستي لهذا الموضوع على        

كما استعنت   .  تربوية ونفسية  ، لغوية ولسانية    ،وأجنبية    عربية ، نظرية وتطبيقية    ،قديمة وحديثة   : 

 ومـا   ، وفحص مجموعة من المقررات الدراسية ومناهجهـا         ، العملي   بالميدانوالربط  الواقع  باستقراء  

  ومـستندات ذات      وثـائق  بالإضافة إلى ما توافر لدي مـن       ،تجمع لدي من شتات الدوريات والمقالات       

  . وطرائق التعليم ،علاقة بمناهج التربية 

 للـدكتور بوشـوك     )هـا تعليم وتعلم اللغة العربيـة وثقافت     :(  المعتمدة نذكر كتاب     المصادرومن أبرز   

 ، لعبـده الراجحـي   )التطبيقـي وتعلـيم اللغـة      علم اللغة ( و ،لمحمود فهمي حجازي    ) البحث اللغوي (و

للـدكتور  ) اللغة العربية معناها ومبناها   ( و ،لميشال زكريا   ) وتعليم اللغة  مباحث في النظرية الألسنية   (و

  .تمام حسان وغيرها 

 ،بالموضـوع   الدراسات المختصة     قلة د استقراء المراجع تبين    فإنه بع  ،  حظ الموضوع من الدراسة    أما

  : ولئن لم يسمح المقام باستقصاء كل الدراسات فلا مناص من الوقوف على أبرز أصنافها وهي 

 وتقدم بعض التمارين عقب كل موضوع نحوي        ، مؤلفات يدمج فيها التمرين مع الدرس        :الصنف الأول   

 ومثل معظم الكتب المدرسـية      ،لعلي الجارم ومصطفى أمين      )اضحالنحو الو (:  وذلك مثل  ،أو صرفي   

  .وما شابه ذلك

ثم تخصص القسم الأخير من الكتاب للتمـارين         ، كتب نحوية تورد موضوعات القواعد       :الصنف الثاني   

  .لهشام عليان وسميح أبو مغلي ) المرجع السهل(كتاب : مثل

 دون البعض ،عض الموضوعات النحوية والصرفية  كتب نحوية تورد التمارين عقب ب    :الصنف الثالـث    

التطبيـق  (و  ) التطبيق النحوي ( و ،لمحمود سليمان ياقوت    ) التعليمي الصرف(كتاب  : الآخر وذلك مثل    

  .للسيد أحمد الهاشمي ) القواعد الأساسية( و،لعبده الراجحي ) الصرفي

النحـو  (كتاب : قب كل موضوع مثل  كتب نحوية تكتفي بتقديم التطبيقات النموذجية ع  :الصنف الرابـع    

  .لياسر خالد سلامة ) التطبيقي

 مثل  ، وهذا الصنف يخصص الكتاب كله للتمارين المختلفة مقسمة على أبواب النحو             :الصنف الخامس   

  .لمحمود عبد العليم) النحو الوظيفي(كتاب : 

  واب ـ الغالب تعالج أب وهي في، كتب تعرض المادة اللغوية غير مدعمة بالتمارين :الصنف السادس 

  

  

  ـ و ـ

  



  .لعلي توفيق الحمد ويوسف الزعبي ) العربي المعجم الوافي في النحو: (النحو العلمي مثل 

مهارات (كتاب  :  وبين تمارين المهارات اللغوية مثل       ،كتب تجمع بين تمارين القواعد        : الصنف السابع 

  .لحفظي أشتيه وزميله ) ت في اللغةأساسيا( وكتاب ،لداود عبده وآخرين ) اللغة العربية

تعليم اللغة العربية بـين     :  ( كتب تطرقت إلى معالجة التداريب على مهارات اللغة مثل         :الصنف الثامن   

 ، لفيصل حسين العلي )المرشد الفني لتدريس اللغة العربية( و،للدكتور حسن شحاتة  ) النظرية والتطبيق 

  .الصميلي و غيرهاليوسف ) اللغة العربية وطرق تدريسها(و

وكتـاب  , للمبرد  ) المقتضب(كتاب  : فقد أوردت الكثير من التمارين ونذكر منها         : كتب التراث     أما  

) المنصف في شرح التـصريف    ( و ،لابن مالك   ) الشافية شرح الكافية ( و ،للسيوطي  ) الأشباه والنظائر (

  .وغيرها . لابن عصفور )الممتع( و،لابن جني 

 فإنني لم أعثر إلا على بحـث واحـد قدمـه            ، والمختصة في بحث مستقل      اسات السابقة الدر       أما  

وهو بحث جيـد    ) 1990( سنة ،دراسة تحليلية نقدية    ) التمارين اللغوية (بعنوان  : الأستاذ  محمد صاري     

  .ومفيد وقد أفدت منه مسائل مختلفة 

 الطرائق المعاصـرة  وتساير ،مية المتجددة  التعلي المنظومات     إن الدراسة التي نقوم بها تسعى لمواكبة      

:  والبيـداغوجيات المـستحدثة مثـل        ، من خلال الأهداف والكفاءات والمقاربات       ،في مجال التداريب    

حـل   وطريقـة    ، التواصلية الدالة    المواقف و ،والوضعية المستهدفة    ، والإدماج ، بيداغوجيا المشروع 

  الخ  ...المشكلات

  : نذكر منها عوائق البحثتضي بروز بعض   وإن طبيعة الموضوع تق

   ـ صعوبة تحديد منهج توفيقي يجمع بين جانبي البحث النظري والتطبيقي  1

  . ـ تداخل مجالات البحث بين الدراسة اللسانية والتربوية والنفسية 2

  صناعة    وخلـو الساحة مـن البحوث المختصة في ، ـ قـلة المراجع والدراسات فـي الموضوع 3

  . والتي لم تعالج معالجة علمية كافية ، وفلسفة التطبيق      التمارين 

  . ـ إشكالات مختلفة مثل تداخل المهارات اللغوية وغيرها 4 

الذي تابع هذا البحـث     محمد بوعمامة   الدكتور  :       ولكن بفضل العزم والاجتهاد وبمساعدة المشرف       

 ليمضي البحث نحـو     ، تم  تذليل كثير من الصعوبات        ، وبمعونة بعض الزملاء الأساتذة      ،خطوة خطوة   

  ...غايته المرسومة 

 واالله مـن    ، وإن كان غير ذلك فحسبنا أجر الاجتهـاد          ، فإن أصبت فذلك بتوفيق من االله        :     وأخيرا  

  .وراء القصد 
     

  

  

  

  

  

  ـ ز ـ

  



 الفـصـل   الأول
الأســس اللـســانـيـة 

 تـــعـلـم في
 اللـــغــة

     الأسـس   : ـحــث  الأول     الـمــبـ
   تــعـلــم   فياللسـانـيـة   

 الــلــغـــة
     :   نـيالـمـبـحـث  الـثـا

اللسانيات  التطبيقية  و صلتها  بتعليم  
 اللغات

   الأسس  : الـمـبـحـث  الـثـالث    
   تـعلم  اللـغة  فيالنفسية  والتربـويـة

    :الـمـبـحـث  الـرابـــع   
بيداغوجيا  الأهداف  ونمو   اآتساب   

 اللــغـة
    التـمرين    :المبـحـث  الخامـس   

  وأهدافـه,واقـعه ,مفهومه :  اللغوي   
    التـمــريـن     : المبحث  السـادس    
    آــتـــب   فيالـلــغـــوي   

 التــــراث
    تمرين  :المبـحث الـســابــع    

كتب النـحـويـة  الفي القـواعد 
 الحـديـثــة

 
 
 



  
   ـ1ـ 

  
  

 على استخدام مجموعة من الرموز الـصوتية        يعتمد الذي ، الإراديقوامها التعبير   ،   اللغة ظاهرة إنسانية         

وتهدف التربية اللغوية إلى تعديل سلوك الدارسين مما يساعدهم علـى           .استخداما يؤدي الدلالات المتواضع عليها    

 . التواصل بها في مواقف الحياةو، توظيف اللغة 
ويتدرب إلـى أن    فأخذ الإنسان يجرب ويحاول      إلحاح الحاجة،    ، تحت  لقد بدأت فكرة التعليم منذ عصور قديمة        

يطه علوم الـشعر    وكان الطفل العربي يتعلم من مح     .وبدافع فطري فكر أن ينقل خبرته إلى أقرب الناس إليه         تعلم،

واتخذ التعلـيم   ،   راءة والكتابة الق مسجد لتعليم ال) ص( ، واتخذ لرسول     ء وغيرها نساب والأنوا والخطابة وعلم الأ  

ثم ظهـرت المـدارس والكتاتيـب         }سْوَةٌ حَسَنَةً  لَكُمْ فِي رَسُولِ اَللَّهِ أُ     قَد كَانَ لَ{: قال تعالى ،  أسلوب القدوة والمثل  

ء والتلقين والمناقـشة    تعليم يجمع بين الإلقا   وكان ال ،  بالإضافة إلى مجالس العلماء     ،  وحلقات لتدريس علوم اللغة     

 )2("مـا و الذي يمنح الإجازة في فرع لغوي    وكان الشيخ ه  ."ثم شاع تعليم النحو والعروض ورواية الشعر      والجدل،

وفي هذا السياق ينبغي الإشادة بجهود علماء السلف، وفضلهم على اللغة، ذلك أنهم بذلوا الجهد في جمع اللغة ولم               

 فيها وسائل البحث والاتصال ، فضربوا أروع الأمثال في تحدي المصاعب على الرغم              عصورعزتشتاتها ،في   

التراث النفيس من المصنفات التـي خلفوهـا ،         : من افتقارهم إلى الوسائل المعينة على الإنجاز، ويدل على هذا           

 الأعمال الجليلة ، وهي     والموسوعات اللغوية التي جمعوها ، والمعاجم الضخمة التي وضعوها ، وغير ذلك من            

شاهدة على صبرهم ومجاهدتهم ، وعلى ما تحلوا به من الأمانة والضبط والعناية ، وسط بيئة قاسية ، وجهالـة                    

وإن المرء ليقفوا أمام أحد     " فاشية ، ومؤنة العيش الكادح ، ولكن بصدق نياتهم ، وقوة عزائمهم حققوا المأمول ،                

    وإن القارئ يتملكـه  )3("أهذا عمل فرد أم عمل جماعة ؟     : لأمر ويسائل نفسه    المراجع التي تركوها فيتعاظمه ا    

، أو   المخـصص  أو   تاج العروس  ، أو    لسان العرب : العجب ، كيف تهيأت الظروف والمعينات لتأليف كتاب مثل          

يها ، وتجنب وإن الغيرة على اللغة كانت سمة العلماء في الإقبال عل     . ، وغيرها ؟  صبح الأعشى  ، أو    شرح المفصل 

 أَنَّا قَوْلُهُمُ يُحْزِنْكَ فَلاَ {ولو أن قارئا قرأ      : "تأويل مشكل القرآن  في كتابه   ) هـ276ت( ابن قتيبة اللحن فيها ، يقول     

وأعمل القول فيها بالنصب على مذهب من ينصب        ) بإِنَّ(وترك طريق الابتداء        )4( }يُعْلِنُـونَ  وَمَا يسُرُّونَ مَا نَعْلَمُ

لقول ، كما ينصبها بالظن ، لقلب المعنى عن وجهته وأزاله عن طريقته ، وجعل النبي عليه السلام محزونا                   أن با 

وهذا كفر ممن تعمده ، وضرب من اللحن لاتجوز الـصلاة بـه ،   . إن االله يعلم ما يسرون وما يعلنون     : لقولهم  

رب على تلقين اللغة للمتعلمين ، ولم يغب        وقد حرص الدارسون الع      )5(."ولا يجوز للمأمونين أن يتجوزوا فيه       

 يرى أن اللغة تمارس بالطبع والارتياض ، ابن جنـي عن منهجهم فكرة التدريب التي سموها بأسماء مختلفة فهذا        

   يحصر فكرة الملكة في الغريزة وأبو حيان التوحيدي

 
   .21ـ سورة الأحزاب  الآية  )1(
  .15  التدريس في فنون اللغة   ص .محمد اسماعيل ظافر  ويوسف الحمادي  / ـ د  )2(
   .9اللغة والنحو بين القديم والحديث   ص  .  ـ عباس حسن  )3(
  .76ـ سورة  يس   الآية   )4(
   .  214العلامة الإعرابية في الجملة   ص .  محمد حماسة عبد اللطيف / ـ د  )5(

  

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

   ـ2ـ 
  

 ـ  (وابن خلدون  العادة، معتمدا على مبدأ المران       فهو يربط اكتساب اللغة بقانون    ) الكاتب (ابن وهب وأما   ) ت هـ

يجعل الملكة تحصل بممارسة كلام العرب ، وتكرره على السمع ، ويقر مبدأ الارتياض بالمعـاودة والمـران ،                   

 ـ415ت  (القاضي عبد الجبار    و يجعل اللغة تلحق بصنف الملكات المكتسبة بالمران ، فعلى قدر الارتياض           )  ه

فهو يلحق الكلام بجملة الصناعات التي تؤدى       ) هـ471ت   (عبد القاهر الجرجاني   العادة ، أما     والمعاودة ترسخ 

 ـ339ت  ( الفارابيبمهارات وحذق ، يأخذها بالمران والتناول و       يرى أن التعليم يتم عن طريق العادة التـي          ) ه

 دورا فـي ارتيـاض      يـرى أن للـسماع    )  هـ276ت(قتيبةابن  و. تفضي بالتكرر والسماع إلى رسوخ القواعد     

 ونحن نرى في هذا المسار أن رواد التفكير اللغوي في الحضارة العربية، وضعوا تقنيات الاكتـساب                 )1(.اللسان

كما ساهموا في تطوير عمليـة      . وغيرها.الارتياض ، المعاودة، التمرس، التكرار، الدربة، المران، العادات       : مثل

ن سرعان ما سادت طرائق المتن والحاشية والمناظرة فـي مـسائل            الاكتساب بالشروح والتطبيقات المختلفة، لك    

النحو ، وغرقوا في التقليد والجمود ، وظل الأمر على ذلك حتى جاء العصر الحـديث ، وانتـشرت المنـاهج                     

  الغربية ، ورافقتها الأبحاث التطبيقية ، 

، من خلال جهـود العلمـاء أمثـال             ويعد القرن الثامن عشر نقطة التحول في الدراسات اللغوية في الغرب            

الدراسة النقدية المقارنة للنصوص القديمة ، وهو أول من         ) 1777(الذي ابتكر عام    ) F.Wolf (فريدريك وولف 

الـذي  ) W .Jones(السير ويلـيم جـونز  استعمالا علميا دقيقا ، بالإضافة إلى جهود ) Philologie(المصطلح 

:  أما القرن التاسع عشر فقد تعزز بجهـود العلمـاء الألمـان مثـل                ) .1786(اكتشف اللغة السنسكريتية سنة     

مقارنة قواعدها  : الذي قرر أن الوسيلة الوحيدة لإثبات العلاقة بين أفراد مجموعة لغوية هي             ) Schlegel(شليجل

م الذي يعتبر واضع عل) J .Grimm(ومثل جاكوب جريم . وتراكيبها ، لا مجرد جمع المفردات المشتركة بينها 

ويتميز هذا القرن بإقرار نتائج مجموعـة مـن         ) قانون جريم (النحو المقارن ، وقدم دراسات صوتية عرفت بـ         

تقسيم اللغات إلى عائلات ، القوانين الصوتية ، الاستقراء بديل عن القياس ، تطـور علـم                 : الدراسات من بينها    

، استخدام الأجهزة في دراسـة الأصـوات وأول   اللغة التاريخي ، إخضاع الدراسة اللغوية لمنهج البحث العلمي     

أما القرن العشرون فقد تميز باتـساع الدراسـات          . )2()1890(عام  ) Rousselot(من فعل ذلك الأستاذ روسلو    

وقد قامت اللسانيات المعاصرة على مبدأ الشمول المعرفي، وإلغاء الحواجز بين الاختصاصات             .اللغوية الوصفية 

لغات ، والذي حفزها على ذلك هو إزدهار اللسانيات التطبيقية ، لا سيما في حقل تعليمية                فأصبحت تهتم بتعليم ال   

وإن اكتساب اللغة هو نقطة افتـراق بـين كثيـر مـن             )3(.اللغات ، وكذلك بروز علم النفس اللغوي كفن حديث          

 مع الـسلوكيين ،     )N.Chomsky(المدارس اللسانية، وما بروز المدرسة التوليدية إلا نتيجة اختلاف تشومسكي         

  )2(فقد عرف اللغة بأنها ملكة فطرية ، بينما اعتبرها السلوكيون عادة من العادات تكتسب بالمحاكاة

  

  

   .221التفكير اللساني في الحضارة العربية   ص :  عبد السلام المسدي  / ـ أنظر  د ) 1(

   .15   ص محاضرات في علم اللغة الحديث:  أحمد مختار عمر  / ـ أنظر  د ) 2(



  ـ 3 ـ

  

أما عن مناهج تعليم اللغة ، فإن الكتب القديمة لم تعد ملائمة لنتائج التربية الحديثة ، ولم يكن للعرب من القـدرة                      

ومن هنا اتـسع    . على تطبيق هذه النتائج ما يسمح لهم أن يرتفعوا بتعليم لغتهم إلى مستوى تعليم اللغات الغربية                 

لغتنا ولغات الغرب ورسفت اللغة في قيود الماضي وعيوب قواعـدها ، واشـتهرت              البون في ميدان التعليم بين      

وقد جاء وقت أحس مدرسو اللغـة       . " )1(بالصعوبة بين الناس ، وعزف أبناؤها عن تعلمها ، ووسموها بالتخلف          

أو طريقـة   العربية أن التواصل بينهم وبين تلاميذهم يكاد ينقطع ، وأن السبب الرئيسي في هذه القطيعة النحـو                  

العناية بالجانب التـدريبي ، إذ      :   أن المنهج الذي ينبغي السير عليه هو          تمام حسان   ويرى الدكتور     )2(."التعليم

علينا أن ننظر إلى كسب اللغة لدى الطفل نظرتنا إلى كسب العادات والمهـارات ، فنعنـى بالجانـب                   : " يقول  

 ، وليكن هذا التدريب موجها إلى اللسان والقلم ، وليكن مرمـاه             العملي التدريبي أكثر مما نعنى بالقواعد المعقدة      

  )3(."الصحة والطلاقة 

أصبح تدريس اللغة حقلا واسعا يرتكز علـى        ،  ورافقتها الأبحاث التطبيقية    ،  جاءت المناهج الحديثة      والآن وقد   

وبالتوازي ،  تساب المهارات   اكس ، والتربية ، والاجتماع  ، وأصبح يعنى ب         نظرية لغوية وعلى مقررات علم النف     

دي الآلي إلـى    مع تجديد الدرس النحوي كانت عناية المناهج بتطوير التداريب اللغوية بإخراجها من النمط التقلي             

تـستهدف الإنتـاج    ،  وأصبحت التمارين تصاغ في إطار اتـصالي        ،  والمهارة الإبداعية   ،  ة  تحقيق الملكة اللغوي  

  . لسانية وتربوية  ي التلقائي، وترتكز على أسساللغو

ونورد فيما يلي الأسس اللسانية ومناهجها في تعليم اللغة والتعرف على مدى إسهام النظريات اللغوية في تجديد                 

  .الدرس اللغوي وتطوير التداريب

  
  
  
    

  
  
  
  
  
  
  
  
  

   .141  ص 1975 / 6. همزة وصـل   . الجهود الرامية إلى تطوير اللغة العربية  . تمـام حـسان  / د : ـ أنظـر ) 1(



   .6لسامي سليمان  ص )  البداية المجهولة لتجديد الدرس النحوي (مقدمة كتاب . حسين نصار  / ـ د ) 2(
   .136مـرجـع  سـابـق   ص . تمـام حسـان   / ـ د ) 3(

  ـ 4 ـ

  الأسس اللسانية في تعلم اللغة: أولا 

   ديسوسير والبنيوية الوصفيةـ 1

، وذلك بمناقشة  الفكر اللغويتاريخ بمراجعة  )F.De saussur) (1858-1913ديسوسير (قام العالم السويسري

، وكان من أهم المسائل التي أعاد فيها النظر          ، ومنتقدا لمنهجها   القضايا اللغوية التي سبقت عصره ، مفيدا منها       

  : التالية القضايا

  .المنطق  دراسة النحو اليوناني، ومنهجه المعياري المرتكز على ـأ   

  . اقتصار البحث اللغوي على مستويات لغوية متميزةـب 

 .  العلاقة بين العلوم الطبيعية والعلوم الإنسانيةـج 

  . الدراسات التاريخية المقارنة للغةـد 

  . النظرة الجزئية  للغةهـ

 )1(. الاهتمام باللغة المكتوبة وإهمال اللغة الحيةـ و

الذي جمعه بعض تلاميذه بعد ) cour de l'inguistique génerale (آراءه في كتابه)سوسير(نوضمَّ    

  )2(.ويتفق الدارسون على أن هذا الكتاب هو أهم عمل بدأ تحديد الأسس التي صدر عنها علم اللغة الحديث. وفاته

 إميـل دوركـايم    :  مستندا في بحث الظواهر اللغويـة إلـى آراء عـالم الاجتمـاع الفرنـسي                سوسير  وكان

E.Durkheim))(1858-1917 (   وكان الحل الذي يبحث عنـه       ، في دراساته للظواهر الاجتماعية  ) سوسـير (

  :ج الوصفي البنيوي في دراسة اللغة ، والذي يتميز بما يلي يتمثل في المنه

  . أن يكون علما قائما على الملاحظة الفعلية للواقع اللغوي ـأ  

الـصوت، الـصرف ،     (ميزة بل يتناول كـل الجوانـب ؛        أن لا يقتصر البحث اللغوي على مستويات مت        ـب  

  ) .التركيب، الدلالة 

    .  كسر الحواجز بين العلوم الطبيعية و العلوم الإنسانيةـج 

  .  النظرة الكلية الشاملة للغةـد 

إن موضوع علم اللغة الـصحيح      (:ومن ثم كانت آخر جملة قاله في محاضراته       .  علم اللغة علم مستقل بذاته     هـ

  )3().د هو اللغة في ذاتها ومن أجل ذاتهاوالوحي

   

  

  

                                                                       F .De saussur   .  cours  de l'inguistique  générale    p 17   -  p 47:   أنظرـ) 1(

   .26يث بحث في المنهج    ص  عبده الراجحي   النحو العربي والدرس الحد/ د:  ـ أنظر ) 2(  

    .32ـ المـرجـع  نفسـه   ص  ) 3(

  



   ـ5ـ 

  

  مظاهر التجديد والإضافة

  )langue/ Parole ( كلام / اللغة : بين الثنائي الذي كان مترادفا عند الفيلولوجيين وهو ) سوسير( فرق ـ 1

  .ورصد القوانين التي تحتويه ،ريدهجتماعي وهى شيء يمكن ملاحظته وتجريبه، وتجاعلى أساس أن اللغة نظام 

 ـ 2 ) سوسير(ويشبهها " اللغة نظام يتألف من مجموعة من العلامات اللغوية التي هي وحدة طبيعية ذات جانبين             ـ

 .والعلاقة بين الدال والمدلول علاقة رمزية،  )1(."بالورقة لا يمكننا  أن نقطع وجها دون أن نقطع الوجه الآخر

أما العناصر الداخلية )extérieur(وعلاقات خارجية) intérieur ( غوي من عناصر داخلية  يتألف النظام اللـ 3

  ، جتماعالا الحضارة، و  :أما العلاقات الخارجية فهي ما يؤثر في اللغة مثل        .فتتمثل في دراسة نظام اللغة الداخلي     

  )2(.وعلم النفس  ، والتاريخ

 تاريخيا  رروا أن الطريقة الوحيدة لدراسة اللغة هي دراستها       اتجاه النحو بين الشبان الذين ق     )سوسير(عارض ـ 4

)Diacronic (                 وقرر هو أن اللغة تدرس حالة استقرارها  في بيئة زمانية ومكانية محددة واتخذ لذلك مـصطلح

)Syncronic(  ما يعرف الآن بالمنهج   وهو)وقد شبهه بما يجري في دراسة النبات حين تقطـع قطعـا            ) الوصفي

  . وهكذا اللغة ، )3(.، إن القطع الأفقي هو الذي يكشف الأجزاء والألياف والحلقات  تقطع عمودياأفقيا، وأخرى

  .  استخدام الرياضيات ضرورة في عملية التحليل اللغوي ووصف اللغةـ 5

  اللسانية) Prag (مدرسة براغ  ـ 2

فأقامت نظرية كاملـة فـى      ) سيرسو(حلقة للدراسات اللغوية على المبادئ التي وضعها        ) براغ(تكونت في        

 )تروبتـسكوي لاي  نيكـو  (:التحليل الفونولوجي بجهود مجموعة مـن اللغـويين الـروس والتـشيكيين مـنهم             

)N.Trobetzkoy(1890 -1938 .  والعالم الألـسني)  رومـان جاكبـسون)(R.Jakobson  (1896-1982 

بـين  ) تربتـسكوي (وقد فـرق     . بية ونقدية فلسفية واجتماعية وأد   وبفضل أبحاثهما انطلقت البنيوية إلى آفـاق     

 هو العلـم الـذي يحلـل ويـصف          : فعلم الأصوات  . )phonologie( وبين الفونولوجيا )phonetic(الفوناتيكا  

هو العلم الـذي   :أصوات اللغة وهي في حالة التجريد أي أي صوت منعزل خارج البنية اللغوية  أما الفونولجيا

هي القدرة علـى    )phonem (ا داخل البنية اللغوية إن الوظيفة الأساسية للفونيم         يعالج الظواهر الصوتية بوظيفته   

 ـ        فإذا قارنا كلمتين تشتركان   .والتمييز بين الكلمات    . التغيير في المعنى   ل  في كل الأصوات عدا صوتا واحـدا مث

  عن الثانية هو فإننا نلاحظ العنصر الرمزي الصوتي الذي جعل دلالة الكلمة الأولى تختلف  ) صائر-سائر(:

في الأخرى ، ومعنى هذا أن إحلال أحـدهما محـل الآخـر يعنـي               ) ص(في إحداهما  و   ) س(وجود الصوت   

ووظيفته اللغوية وقيمته في التحليـل     )للفونيم(وهما في الأصل صوت واحد وبناء على هذا المفهوم           ، )4(.المعنى

  من ى المستوى التطبيقي أن تحل كثيرا علالتي استطاعت ) الفوونيم(نظرية ) براغ(اللغوي أقامت مدرسة

  

   .31عبده الراجحي   النحو العربي والدرس الحديث   بحث في المنهج    ص / ـ د ) 1(

   .100 العربية وعلم اللغة البنيوي   ص خليل  حلمي/ د: أنظر ـ ) 2(

   .29عبده الراجحي   مـرجـع  سـابق    ص / د : ـ أنظر ) 3(



   . 37حمود فهمي حجازي   مدخل  إلى علم اللغة   ص م/  د: ـ أنظر ) 4(

   ـ6ـ 

إن عـددا مـن اللغـات      ". م اللغات كما ساعدت على اكتشاف بعض أخطـاء النطـق          لالمشكلات العلمية في تع   

من الناحية الفونيمية ويصعب هذا الأمر لو التقى الصوتان في كلمة واحدة            ) الغين(عن  )الراء(الأوروبية لا تميز    

  )1(."مشددة) بغين( منهم كما لو كانت فتسمعها عند كثير) مغرب(مثل كلمة 

نادي موسكو،  (يعتبر من أبرز أعلام الألسنية ، وقد ساهم في تأسيس الحلقات الألسنية مثل               : رومان جاكبسون 

 ،  وتعاون مع مدارس ألسنية مثل الألسنية البنيوية الأوروبيـة        . ودرس في أرقى الجامعات العالمية      ) نادي براغ 

وتتسم أبحاثه بالتنوع والدقة العلمية ، وترك بصماته على قضايا ألـسنية عديـدة              . والألسنية التوليدية والتحويلية  

نظرية التواصـل التحليـل   .  الألسنية العامة ، الفونولوجيا ، اكتساب  اللغة عند الطفل ، الأمراض اللغوية          :منها

 ـ العاياتنالسل ادراسات في: ومن أشهر مؤلفاته ...الأدبي للنصوص ) essais de l'inguistique général (ةم

وأمـراض  ،  ، وتطرق لدراسة لغة الطفل       ني والأبحاث البيولوجية  السعلاقة بين التفكير ال   ) جاكبسون (وقد أنشأ 

تعذر في  الكلام    " :وهي  ) aphasie( الحبسة -.الأفازيا :، ولعل من أبرز أمراض النطق التي حللها هي           النطق

تتصل بفقد المقدرة على التعبير كتابة أو كلاما أو عدم فهم معـاني الكلمـات               )2( ."مجموعة من العيوب  يتضمن  

أو عدم إيجاد الأسماء لبعض الأشياء أو عدم التمكن من مراعاة القواعد النحوية التي تستعمل فـي                 "المنطوق بها   

  )3(".بلاضطرالحبسة تتمثل في نوعين من ا ان أ جاكبسونالحديث أو الكتابة ، ويرى

وفيها يفقـد  .وهي أمراض تسبب خللا في المحور الركني التركيبي المتعاقب:   )التجاور ( اضطرا ب التعاقبـأ 

ولذلك تتحول الجملة إلـى     .  لأن القواعد السياقية قد فقدت الروابط النظمية      .  المريض القدرة على تكوين الجملة    

مريض فهـم ونطـق كلمـة        : "ومثاله. جاكبسون نحوي كما يقول  الكلمات لا معنى لها ، فهو خلل لا          نمكومة  

  )ville (".)4(و) belle(ولكنه كان عاجزا عن فهم أو قول) belleville(مركبة مثل

 الذي تستبدل فيه الكلمات وفق لكـل  ،وهو أمراض تسبب خللا في المحور الاستبدالي :   اضطراب التماثل ـب 

 )5()غولد شتاين (كتب أحد مرضى    قاء الكلمات في المواقع المناسبة ،        انت ويعجز المصاب به عن    ،   فئة من فئاتها  

غيـر  (بــ   ) عازبون(فطلب منه استبدال  .) يعيش خلفها عازبون  فقط     ، هناك مساكن كبيرة  (... : العبارة التالية 

 لسياق دائما وفي هذا ا   . لأن قدرته على الانتقاء والاستبدال كانت مصابة       ؛ فبان عليه الضيق والعجز   ) متزوجين

فالمصاب يفقد القدرة   بسة وبين اكتساب اللغة عند الطفل،       لحبين التفكك اللغوي عند المصاب با      يقارن جاكبسون    :

على التمييز بين السمات التمايزية وفقا لتدرج معين وهذا التدرج يحصل بطريقة عكسية في مراحـل اكتـساب                  

فالطفل لا يستطيع أن يميز بين هذه       ) ص/ و/ س(أو) ل/ و/ ز(أو) د/ و/ ض(  التمييز بين الفونيمات   :اللغة مثل 

  ).بالأفازيا(في حين أن هذا التمييز هو أول ما يفقده المصاب . التقابلات إلا في مرحلة متأخرة

  
  
  39 صـابـق  مرجع س  محمود فهمي حجازي / د:  أنظر -)1 (
  153ن ص النظرية الألسنية عند رومان جاكبسو: فاطمة الطبال بركة-)2( 
  171 مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة ص: مشال زكريا-)3(
  167 مرجع سابق ص: فاطمة الطبال بركة-)4(
 طبيب أمريكي من اصل ألماني متخصص في الأمراض النفسية العصبية، قام بعـدة أبحـاث حـول           Goldenstein( 1887-1965( غولدن شتاين    -)5(

                                                                .المصابين بالحبسة
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 ــي ح ـ ف  ، فالطفل لا يستطيع أن يميز بين هذه التقابلات إلا في مرحلة متأخرة            ن ـي

  ).بالأفازيا(قده المصاب ـو أول ما يفــذا التمييز هـه أن

  : والمدرسة السلوكية)بلومفيلد(  ـ 3

   )f.Boas ( ) فرانز بوا ز( اللغة الأمريكي على يد كانت البداية الفعلية لعلم       

 أن كل لغة لها منطقها التركيبي الخاص بها أي درس اللغة وفق مبدالذ )1948ـ1858 (

 بلومفيلدولما جاء  ،وأن منهج التحليل المناسب تفرضه طبيعة المادة اللغوية نفسها  ،

 ) Bloomfield.L(  ) 1887  ولكن بطريقة بنيوي الوصفيبالمنهج الالتزم ) 1949 ـ ، 

  )بلومفيلد                                   ( الاستجابات فاللغة عنده ليست إلا نوعا من ؛خاصة 

  ، والإنسان في هذا بالتفكير العقلي ةالصوتية لحدث معين غير مرتبط

إن إحـلال     .الصوت والبنيـة   وهو     ، بيعي وركز في دراسته على الجانب المادي الط       ، الآلة أو    الحيوان يشبه

على فكرة  ) Distributionalism (وتقوم التوزيعية "  ،  غير محدودة  توزيعيةالمنهج الشكلي الآلي سمح بقدرات      

 ( المورفيمولقد حرصت التوزيعية على تحديد مفهوم        ، أخرى    لغوية محل  الإبدال والإحلال حيث تستبدل وحدة    

Morpheme(     طبقـا لوظائفهـا النحويـة     ،له أهمية واضحة في سلوك الوحـدات اللغويـة  كعنصر لغوي 

 ويقوم هذا التحليل على عرض       ، المكونات المباشرة على التحليل إلى    ) بلومفيلد(اعتمد    )1(".والصرفية والدلالية 

المكونات اللغوية فـي صـور بيانيـة        

 التحليل الشجري من أشهرها   , مختلفة  

رجـل إلـى    سافر ال  : ومثال ذلك جملة  

الموضح فـي    تحلل على النحو      .الجبل

                                    : التاليالشكل 

لـى  إن تحليل هذه الجملـة بـالعودة        إ

المؤلفات المباشرة، فهي مؤلفة من ركن      

الفاعل ( ومن ركن اسمي  ) سافر( فعلي

). لى الجبل إ(ومن ركن حرفي    ) الرجل

 وكل مؤلف من مؤلفات هـذه الجملـة       

  ،  بدوره مـن مؤلفـات أخـرى       لفمؤ

لتعريـف  فالركن الإسمي مؤلف مـن ا     

  .)2()لرج( ومن الإسم )لا(
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                     رآن حرفيرآن إسمي        رآن فعلي      
 
  

    رآن  إسمي    حرف           سما       تعریف                       

                                                      

  تعریف    إسم                                       )ماضي(زمن+ فعل  
                                                                                       

  

    الـ     الجبل           إلى          رجل               الـ               سافـر    



  : Copenhague )آوبنهاغن( مدرسة -
 :ومѧѧن أبѧѧرز علمائهѧѧا    ) Hjelmslev هلمѧѧسليف (وهѧѧي مدرسѧѧة بنيويѧѧة فѧѧي أصѧѧولها ، أسѧѧسها العѧѧالم الѧѧدانمارآي        

    1934وضѧع هلمѧسليف عѧام     ). otto .jespersonأوتوجѧسبرسن  (و) Uldall. أولѧدال (و) Brondal.برونѧدال (

وهѧѧي تقѧѧوم علѧѧى أصѧѧول رياضѧѧية صѧѧورية ،  وجعѧѧل دراسѧѧة       )Glossematics( نظريѧѧة لغويѧѧة أطلѧѧق عليهѧѧا اسѧѧم    

العلاقات بين وحدات اللغة تأتي في المرتبة الأولى ، فهي تبحث عن القانون العام الذي يحكم الظواهر اللغويѧة فنقѧول                   

 إن الѧصفة تتبѧع      :وبѧدلا مѧن أن نقѧول      ) ص(في ترآيب ما يؤدي إلى ظهѧور العنѧصر          ) س(عنصر  إن ظهور ال  " :مثلا  

وبالتالي فإن أي عنصر لغوي لا يمكѧن تحديѧده إلا           . الموصوف ، نقول إن ظهور الصفة يؤدي إلى ظهور الموصوف         

  )1(".في وجود العناصر الأخرى داخل بنية معينة

  التمارین اللغویة في المناهج الوصفية

ينظر الوصفيون إلى اللغة على أنها مجموعѧة مѧن العѧادات، فѧتعلم اللغѧة يقѧوم علѧى المحاآѧاة والحفѧظ والتѧدريب                    

وانطلاقا من هذا الوصف فإن التدريبات اللغويѧة  "،)البنية السطحية( على العبارات الملفوظة     التمريناتوترآز  . الآلي

البنيѧѧѧة (ولا يجѧѧѧوز الاآتفѧѧѧاء بتѧѧѧدريبات تقѧѧѧوم علѧѧѧى). لѧѧسطحية البنيѧѧѧة ا(ون تѧѧѧدريبات علѧѧѧى مѧѧѧستوى كبهѧѧذا المѧѧѧنهج سѧѧѧت 

  )2(".)السطحية

 ѧѧان للتمѧѧد آѧѧمولقѧѧة دور مهѧѧين   ارين البنيويѧѧدى المتعلمѧѧة لѧѧى اللغويѧѧيخ البنѧѧي ترسѧѧة ,  فѧѧة الدائمѧѧرار والممارسѧѧع التكѧѧم, 

  .ومراعاة التطبيق على البنى الأآثر استعمالا

، فقѧѧد )البنيѧѧة العميقѧѧة(وأخѧѧرى تهѧѧتم بتѧѧداريب , ل المقѧѧامي المѧѧوقفي وهنѧѧاك تمѧѧارين مكملѧѧة لهѧѧا تهѧѧتم بترسѧѧيخ الاسѧѧتعما

  .حصلت تغيرات هامة في صياغة التمارين وأنماطها واستراتيجياتها، وسنعرض لها في مواضعها من هذا البحث

   )Context of sutiation ( و فكرة السياق) Firth ()فيرث (  ـ5

قد إستعان بالѧسياق    ) مالينوفسكي(وآان العالم البولندي    ", سياق منذ القدم          عرف الفكر اللغوي الإنساني ظاهرة ال     

 أمѧا العلامѧة     )3(."وذلك بوضع الكلمات فѧي سѧياقاتها التѧي أسѧتخدمت فيهѧا              , في ترجمته لبعض آداب الشعوب البدائية       

خبѧѧرك بمعناهѧѧا وسѧѧوف أ, أعطنѧѧي الѧѧسياق الѧѧذي وضѧѧعت فيѧѧه الكلمѧѧة  : ليѧѧونز فقѧѧد عبѧѧر عѧѧن أهميѧѧة الѧѧسياق حѧѧين قѧѧال  

لكѧل  : ( وقدأدرك علماء اللغة العربية أهمية المقام والذي وصفه الدآتور تمام حسان أنه قفزة من قفزات الفكر وهѧي                   .

   ).4()مقام مقال 

فѧدعا إلѧى   . صاغ من فكرة السياق نظريѧة علميѧة متѧأثرا بالدراسѧات الاجتماعيѧة والأنثروبولوجيѧة         ) فيرث( ولما جاء   

  .ياقها الذي استخدمت فيه وضع الكلمات في س

 :ينبغي أن نتطرق إلى ثلاث مظاهر) فيرث(ولتوضيح مفهوم السياق عند 

  . أرآان التحليل اللغوي عند فيرث-

  . المعنى عند فيرث-

  . ـ  أقسام السياق عند فيرث 
  

 116 . ص. البنيوي  اللغة  وعلم  العربية   : خليل حلمي / ـ  د 1
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   ـ9ـ 

  : أرآان التحليل اللغوي -1

   . وملابسات الحدث الكلامي  أن يعتمد التحليل على السياق أو المقام وما يتصل بظروف- أ-

  . وجوب تحديد بيئة الكلام ودراسة مستوى لغوي واحد- ب-

  . بجب تحليل الكلام إلى عناصره ومستوياته- ج-

 فѧي موقѧف معѧين       ة التي نستطيع أن نتعرف عليهѧا      يوعة من العلاقات والمميزات اللغو    هو مجم  :المعنى عند فيرث  -2

ترتيѧب  ، وهѧذا ال    عدد من الفونيمѧات المرتبѧة      عبارة عن مورفيم حر مرآب من     ) ولد( مثلا آلمة فـ  ,  لنا السياق   يحدده

  ).وجد(أو) دلو( أي تغيير يؤدي إلى تغيير المعنى آأن نقول  لأن , هو جزء من معنى الكلمة

  جملة معينة ـي  ف) بلد( بـ  ) ولد(   استبدلنا إذا ما  خاص نعرفه  لها معنى معجمي ) ولد(  آلمة:المعنى المعجمي 

  . المعنى يستقم لم  ) بلد نحيل( قلنا   فإذا) ولد نحيل( :  مثل 

    .تستعمل فيها لها معنى صرفي نعرفه بإحصاء السياقات الصرفية التي ) ولد( فكلمة :المعنى الصرفي 

  . أو خبرا ، ، أو مبتدأ ، أو مفعولا  فاعلا قد تقع ) ولد(  آلمة : المعنى النحوي

  الاعتمѧاد علѧى      ع م   ,  معينة اجتماعية    بيئة    في لات المختلفة    رصده من خلال الاستعما     ويتم  :المعنى الاجتماعي 

  .وحرآات جسمية  يم  وتنغ  نبر من  وما يصاحب الكلام  الملابسات ومراعاة  , السياق أو المقام 

   :إلى قسمين) فيرث( ينقسم السياق عند : ـ أقسام السياق 3

جيѧѧѧة لووالفونو,  الѧѧѧصوتية )الداخليѧѧѧة (تمثѧѧѧل فѧѧѧي العلاقѧѧѧات   وي) : (linguistics.context  الѧѧѧسياق اللغѧѧѧوي  )ا(   

   . والدلالية , النحويةو ,  والمورفولوجية 

 ويتمثѧل فѧي العѧالم الخѧارج عѧن اللغѧة بمѧا لѧه مѧن صѧلة بالحѧدث            : context of situation) (  سѧياق الحѧال   )ب(  

  .)1(تكلمين والثقافية للم, والبيئة النفسية , الظروف الاجتماعية : الكلامي مثل 

    :ةـيـداولـالت انيات ـاللس  ـ6 

  آيفيѧة اسѧتخدام   س  يѧدر  وـوهѧ   )فيѧرث  (ند ـع  الموقف   سياق  نظرية عن نشأ .  حديث  لساني   وهو تخصص        

   (التبليغيѧѧѧة  ة ـلكѧѧѧـالم أو   ) الحѧѧѧوار  لѧѧѧسانيات(ـ  بѧѧѧ  وتعѧѧѧرف   أحѧѧѧاديثهم  صѧѧѧلب     فѧѧѧي اللغويѧѧѧة  للأدلѧѧѧة  النѧѧѧاس

compétence de. communication (  

يعѧد    مـلѧ  بحيѧث   ,  قد أحدثت الأثѧر الأآبѧر فѧي ذلѧك           ـ، ف  اتـتعليم اللغ  ة  ـي صناع ـرية ف ـذه النظ ـتناول جهود ه  ن    وس

اختيѧار بѧين    بѧإجراء   للمѧتعلم   التѧي تѧسمح     بتѧوفير الوسѧائل اللѧسانية      يتعلѧق  إنѧه  بل  , الأمر متعلقا بتلقين بنية نحوية      

 فرز داخل  إجراء فهذا معناه ـ مثلا  ـ  )اعترافه بالجميل(فأن يعرب المرء عن , وذلك حسب المقام , لأقوال مختلف ا

 الأفعѧال ( نظريѧة  علѧى  ترآيѧزهم  آѧان   ذلك ـولѧ ,  المقابѧل    الطѧرف    فعѧل  ى ردودـإلѧ  ات والانتبѧاه    ـأديـ الت  نـسلسلة م 

   )اللغوية
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رق ـثѧѧم تطSearle  (ѧѧ(سѧѧورل وتلميѧѧذه  ) (Austinاوسѧѧتين : ل مѧѧن ـآѧѧ الأفعѧѧال اللغويѧѧة  لـ لتحليѧѧ      وقѧѧـد تعѧѧرض 

 من بين وظائفهѧا مѧا   ويرى أن, إلى الوظيفة الاجتماعية للأفعال غير المباشرة ) D. frank  (تي فرانكدوروالباحث 

 أو خلѧق إمكانѧات   ,  تفѧادي مطلѧب غيѧر مبѧرر     ،  ، التحايل على حواجز غير مرغوب فيهѧا    تحاشي المحظورات : يلي

  )1(...اسعة تمكن من الاهتداء إلى مخرج و

ولتحقيѧѧق التواصѧѧل الحѧѧسن سѧѧعت التداوليѧѧة لدراسѧѧة , الѧѧب أشѧѧكال لبѧѧروز مبѧѧدأ الكياسѧѧة وهѧѧذه العمليѧѧات هѧѧي فѧѧي الغ    

  ذه المفاهيمـ وسنشرح بإيجاز ه.، التفاعل   فتراض المسبقلإ، ا حِكم الحديث : المفاهيم التالية

 ع ـ أربѧ   لىـعѧ  نبنيـ يѧ   ذيـ التعѧاون الѧ    إ   بمبѧد    وربطѧه    المفهوم  ذاـه )Grice  (تناول غرايس  : دیثـم الح ـكـ حِ -1 

   )2( : وهي حِكم أساسية
   .امـدر المقـ إخبارية بق الحديث ي ـ ف  مساهمتك لـ اجع : مـكــ حكمة ال

   . بدليل مهـكنك أن تدعـر بشيء لا يمـ تجه ولا, ديث ـللح يقية ـ حق مةـ مساه دمـأن تق  حاول  : يفــ حكمة الك

   .ديثـللح ) ذات بالأي (ة ـدال مة ـ مساه دمـ ق : حكمة العلاقةـ 

   . ظمـي شكل منـك فـججـ ح دمـ، وق الإبهام  و لطـوض والخـمـالغ اش ـ بوضوح ، تح مـلـ تك:ـ حكمة حكم الكلام

  بقـتراض المѧس ـفѧ لإاثال ـومѧ , ة ـليغيѧ ـالتب ية ـالعملѧ  اح ـلنجѧ  يات الѧضرورية  ـي الخلفѧ ـ وه:  الإفتراض المسبق  ـ2

  .وحةـتـفـذة  مـنافـون الـو آـه)   ةذـنافـق الـلـغأ: (ول ـفي الق

  ي المحتوى ـ يبرز ف  آما , أو الإيماءة  او الحرآة   النبرة : لالـن خـ م واصلـتـال دث ـيح   : لــاعـفـتـ ال ـ3

   macro-structure)  (برىـة آـنيـه بـاسي بوصفـليغ الأسـ فالحوار هو مكون التب , كريةـفـومات الـلـوالمع

 م ـلѧ ـ وتѧزود المتع  , يغـبلـالت ام ـ وبمق متعلمـبال نى ـداولية تعـانيات التـذت اللسـأخ : يةـغليتبـال ادـعـل الأبـ تمارین تشم 

 م ـثѧ  ن ـومѧ  ليـار تقابѧ ـط إي ـف وال ـ الأق عـ بوض  بدءا اصدـوالمق ام ـع المقـل مـفاعـتـن الـ م نهـ تمك تيـال بالأدوات  

  :ومنها  معين   مقام   في انجازها  يمكن   التي البحث عن الأفعال  بها  ن يطلبـتماري تراح ـاق

  ط ـبـرتـ ت كن أنـمـي التي  , الأخرى  الأفعال  يجاد إلب  يط  آلامي  فعل نـ م انطلاقا  :  الأول نـریـالتم  أ ـ

  :معѧѧين  مقѧѧام  فѧѧي هѧѧا إنجاز يمكѧѧن  التѧѧي  الأفعѧѧال  عѧѧن  البحѧѧث   يطلѧѧب  )فعѧѧل الإتهѧѧام(   فعلѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال  , بѧѧه

  ).تبرير الفعل  ،   المطالبة بالأدلة ،   الإعتذار ،  ن التهمةـالتبرؤ م  ،   قبول الإتهام ،  تجاهل الإتهام(

   الأملثة  :  انيـن الثـریـالتم ب ـ

  امسح السبورة  ـ من فضلك 1                                   

   ؟ ـ أليس من الأحسن مسح السبورة الآن2                                   

   ـ نرجوا منكم الإمتناع عن التدخين في قاعة الإنتظار3                                   

   البطاطا من فضلكعلـى ـ ضع قليلا من التوابل 4                                   

  منوع م  ـ الإلصاق 5                                   
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 .                                                          ن للمشارآي المميزة والصفات , بحث عن الشروط السياقية إ ـ 1:  المطلوب

   . ـ صف المقامات في حال الأقوال الإنشائية 2  

   .والـض الأقـفاق بعـخإسباب نجاح أو أن ـبحث عإ ـ 3  

  )1( المشارآين جتماعية القائمة بينعلاقات الا وصف ال ,واللغة غير المناسبة,  ـ اشرح استخدام اللغة المناسبة 4  

ممѧا سѧمح بمراجعѧة جذريѧة لمنѧاهج التعلѧيم       , بهذه المفاهيم ساهمت اللسانيات التداولية في تطѧوير تعلѧيم اللغѧات       و    

 آمѧا اسѧتعملت التѧداريب      , وبخاصة نمذجѧة التمѧارين التѧي اتѧسعت قائمتهѧا آثيѧرا              ,ومراقبة المعلومات , ختبارات  الاو

سهام لعلم اللغة التداولي في نظرية تعلѧيم اللغѧات          إولعل أهم    "  ,جتماعيةمين المهنية والا   المتعل لتلبية حاجات التداولية  

يѧѧتم تعلѧѧيم اللغѧѧة لأداء وظائفهѧѧا    وبѧѧذلك  ,طѧѧار منظومѧѧة مواقѧѧف  إنمѧѧاط اللغويѧѧة ينبغѧѧي أن تѧѧصمم فѧѧي    أن تѧѧدريب الأ, 

ة آثيѧѧرة للكبѧѧار فѧѧي فѧѧي مقѧѧررات لغويѧѧتѧѧصالي للغѧѧة اتجاهѧѧا حѧѧديثا وجѧѧد التطبيѧѧق هنѧѧا نجѧѧد فѧѧي التعلѧѧيم الاو, تѧѧصالية لاا

       .  )2(شهرها تجربة المجلس الأوربي أتجارب عالمية 

   : تشومسكي والألسنية التوليدیة والتحویليةـ  7

 1928المولѧود سѧنة      ) Chomsky(  نѧاعوم تشومѧسكي       التحويلية هѧو العѧالم اللغѧوي          و     مؤسس النظرية التوليدية  

قدم نظرية متكاملة في اللغة والتحليل اللغوي في شكل آتب          , من أصل أوربي شرقي     , مريكية  الأ) بنسلفانيا  ( بولاية  

وآانت تلѧك الآراء ثѧورة حقيقيѧة        ,  في مختلف القضايا اللغوية       هءمبرزا من خلالها آرا   , وبحوث ونقد لعدد من الكتب      
تناول ختلاف نظرتѧه إلѧى طبيعѧة اللغѧة وسѧ     لاختلف أصوله توأقام بناء آخر ,  لأنه قوض دعائم علم اللغة الحديث     ؛ )3(

  :  وهي بعض المفاهيم التي تقوم عليها نظريته

   .    ـ مفهوم الإبداعية في اللغة

   .والأداء الكلامي,     ـ الكفاية اللغوية 

   .والبنية السطحية,     ـ البنية العميقة 

   .آتساب اللغوي عند الطفل    ـ الا

  )تشومسكي                                                               (: لغةمفهوم الإبداعية في ال ـ 1

بتكѧار والتجѧدد عبѧر مقѧدرة المѧتكلم علѧى إنتѧاج عѧدد         يѧزة الا هي تنظيم منفتح يتضمن م   ) تشومسكي(    اللغة آما يرى    

 لأي  يخѧضع    ولا ,دد باسѧتمرار  لي يتجѧ  ـن استعمال اللغة آوسيلة تفكير وتعبير هѧي عمѧل عقѧ           أو, غير متناه من الجمل     

بحيѧث لا   نجѧد لغѧة الحيѧوان قائمѧة علѧى تنظѧيم مغلѧق        ,  وحين نѧوازن بѧين لغѧة الإنѧسان ولغѧة الحيѧوان          ,ز أو مثير  ـحاف

 والمسار نفسه نجده عند آل انسان قد اآتسب قواعѧد            , )4(يستطيع أن يجدد أو يبتكر إلا تكرار ما تلقنه على يد مدربه             

  .ستنادا إلى هذه القواعد أن يؤدي عمليات حسابية متنوعة جدافيمكنه ا, الحساب 
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فإن  سماع  تلك  الصـيـغ ,      إن الإنسان لا يستطيع  أن  يتكلم  باللغة  إلا إذا  سمع  صيغها  الأولية  في  نشأته 

وهـذا  ما يفسر الطـابـع  .   )1("   شـرارتها  الأولى  فحسب وإنما هـو يقـدح", ليس هو  الذي  يخلق  القـدرة  اللغوية 

  .وآذلك  طابعها  اللامحـدود ,  الخلاق  في الظاهـرة  اللغوية  

  :  الكـفایة اللغـویة والأداء الكـلامي  ـ2
تѧѧي  تقѧѧود وهѧѧي  ال, وهѧѧي معرفѧѧة  الإنѧѧسان  الѧѧضمنية  بتنظѧѧيم  قѧѧـواعد  لغѧѧـته : compétence)   (الكѧѧـفایة اللغѧѧـویة

 .و تفـسر العـمل  اللغـوي  الإبـداعـي ,  عملية  الأداء  الكلامي 

ويعѧـود  متكѧـلم اللغѧة    , هѧو الاستعѧـمال الآنѧي  للѧـغة  ضѧمن  سيѧـاق  معѧين                     :  performance)( الأداء الـكـلامـي     

 وهѧـو  فѧي   ",جمل في استعمال إبѧداعي  لإنتاج  عـدد  غـير متناه من ال      , إلى القواعد الكامنة ضمـن  آـفايـته اللغـوية          

موسѧѧيقية  أن ينѧѧـتج الألحѧѧان  ) نوتѧѧات(الѧѧـذي  يѧѧستـطيع  بعѧѧـزفه ,  ذلѧѧك  أشѧѧبه  بالفنѧѧان  العѧѧازف علѧѧى آلѧѧة  موسѧѧيقية    

 ،  ويفترض الأداء الكلامي اختيار جملة معينة  وفѧـقا  لظѧرف  خѧاص يخѧضع     )2( "المتجددة  التي  تعبر عن مشاعره      

ويتفاوت الأداء عند  الفرد الواحد  وذلك  تبعا  لموضوع المحادثة  وللمكان الذي يتواجѧد فيѧه  ،               ,  ية  لمتغيرات مواقـف 

 يتغـايـر عنه  حين  يتبادل الأحاديث  الوديѧة  مѧـع    ،فالأسلوب الكلامي  الـذي  يعتمده  الأستاذ  الجامعي أمام  طلبته       "

  .)   3(."أبناء  قريته 

  :بنية السطحية   البنية العميقة وال ـ3
والѧـذي طѧرح   ,  يمثѧل المرحلѧة  الأولѧى  مѧن  فكѧره  اللغѧوي       ) 1957" (الأبنية الترآيبية "     آـان آتاب تشومسكي   

  .  structure profonde)(والبنية  العميقة    , )  (structure de surface فيه مفهوم البنية السطحية

وتحѧدد التفѧسير الѧصوتي للجمѧل ويلعѧب      ,   بالأصوات  اللغوية  المتتابعة   ترتبط  البنية  السطحية: البنية السطحية     

واقتѧصرت المنѧاهج الوصѧفية      , مفهوم التحويل دورا أساسيا في تحويل الجملة من البنية  العميقة إلѧى البنيѧة الѧسطحية                  

  .على  دراسة  البنية  السطحية  في  أشكالها  المنطوقة  والمكتوبة 

وتѧصدر الجمѧل التѧي نفهمهѧا     , ي أنماط من العلاقات الكامنة في العقل عند أفراد الجماعة  اللغوية   ه : البنية العـميقة   

إن البحث في العلاقة بين البنية السطحية والبنيѧة العميقѧة   . وندرآها عن هذه البنية العميقة المرتبطة بالدلالات اللغوية        

نية السطحية لا يفسر إلا على أساس تعدد الأبنيѧة العميقѧة لهѧا              وغموض دلالة الب  ,  يعد منهجا مهما لتحليل بناء الجملة       

وثانيهمѧѧا  , أحѧѧدهما يتعلѧѧق بقѧѧراءة الѧѧشاعر بѧѧصوته : فهنѧѧا  أحѧѧد  أمѧѧرين )  قѧѧراءة الѧѧشاعر ممتعѧѧة(": فѧѧإذا قلنѧѧا مѧѧثلا ,  

لعميقѧة  فѧي الواقѧع هѧي         والبنيѧة  ا    . ")4("يتصل بقراءتنا  لشعره ، هـذا التعدد هـو انعكѧـاس  لترآيѧب  البѧـنية  العѧـميقة                  

   )5(".ويكون عدد البنى العميقة بقدر عدد المعاني المحتملة, أآثر من بنية 
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    :فلـد الطـ عني وـغـ الل سابـالإآت  ـ4

 سѧكينر فѧي   حيث يعتبѧر ,  في السلوك اللغوي )  Skinner(سكينر  نقدا معمقا لنظرية 1959سكي عام نشر تشوم     

وقوع المثيѧر    إن   بحيث  ,  )conditionnement( أن هذا السلوك خاضع لقانون الاشتراط        ) السلوك الكلامي (آتابه  

  وعنѧѧده   يولѧѧد  بѧѧل,   اللغѧѧة  مѧѧن  خاليѧѧا  يولѧѧد   لا ردـ الفѧѧ  أن) تشومѧѧسكي (نوبيّطѧѧ،  تجابةـالاسѧѧ وع ـوقѧѧ لѧѧى إ  يѧѧؤدي

فيتمثѧل فѧي تخѧصيص النظѧام اللغѧѧوي      أمѧا دور المحѧيط   ,  إن اللغѧة فطريѧة عنѧد الإنѧسان      .)1( "إمكѧان  إآتѧساب  اللغѧة   

 أن الإنسان يختلف عѧن  ) تشومسكي(ويرى" بين علم اللغة وعلم النفس،   ) تشومسكي  (وبهذا المفهوم ربط  , المكتسب  

ي يبѧدأ بѧالتمييز بѧين الأصѧوات         ، إن الاآتѧساب اللغѧو      لأن لديѧه ملكѧة فكريѧة      , الحيوانات التي أجريѧت عليهѧا التجѧارب         

     .)2( "والأصوات الصامتة, المصوتة 

 ثѧم تѧزاد    , ثم ينتقل إلى استعمال جملѧة مكونѧة مѧن آلمتѧين        , يبدأ الطفل باستعمال آلمة     , و في مجال التراآيب اللغوية      

فيؤآѧد حѧصول الأحѧداث    :  ثم يتعلم الأساليب الكلامية  ",إلى أن يتوصل إلى استعمال الأدوات والحروف        , إليها آلمة   

فهѧو  , أن الطفل قѧد نمѧى فѧي ذاتѧه قواعѧد توليديѧة       :  فيمكن القول . )3( "أو يتساءل حولها, أو يتعجب منها  , أو ينفيها   , 

    : ومن علامات النمو اللغوي عند الطفل.مي ي لغته بصورة إبداعية تنتهي إلى الأداء الكلابالتالي يبن

  .ياء بأسمائها بدلا من الاآتفاء بالإشارة تسمية الطفل أش ـ أ        

  .خلو آلامه من اللحن والخطأ ب ـ       

  )4( .أن تقل لحظات التوقف والرجعة في القراءة جـ ـ       

  نتاج  لغوي:  لاآتساب اللغة النموذج التوليديوالشكل التالي يوضح  

         نتاج  لغوي                                                                                    تغذية  لغوية                              

  مقدرة                       مبادئ او تراكيب               معطيات لغوية            
  كلام الطفل                        )كفاية(                          تعلمعامة عن                      أولية                 

   نحوية                               اللغة                      )كلام الكبار(            

  
  

  )5(النموذج التوليدي لاآتساب اللغة )1(الشكل                                            

  : التوليدي التحویلي المنهجریب اللغویة في التدا

إنѧشاء جمѧل جديѧدة    : والاستخدام اللغوي يعنѧي     ,     الهدف من تعليم اللغة في هذا المنهج هو تكوين المهارات اللغوية            

 ,          ѧّدعا إلا إذا تمثѧة مبѧدها    ولا يعتبر متعلم اللغѧدر         , ل قواعѧارين والتѧستوى إلا بالتمѧذا المѧى هѧتعلم إلѧصل المѧيبات ولا ي

, ولذلك فقد جاءت تداريبهم اللغوية وفѧق تحليѧل البنيѧة العميقѧة     , حتى تتحول اللغة إلى ملكة لديه   , التي ترسخ القواعد    

  .التي تسعى إلى تنمية التعبير الإبداعي باللغة
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   :ویةـآتساب الملكة اللغاطریقة   

      ѧѧـآѧѧساهـان للعѧѧـرب مѧѧـمة فѧѧجالـي م ѧѧة  م ـ تعلѧѧاللغ  ,ѧѧث تѧѧناولوا ـحي ѧѧصول  ريقة ـطѧѧح ѧѧكة ـالمل ѧѧويةـاللغ , ѧѧد ـ وق

  الملكѧة   حѧصول  ريѧات  ظع لنلموضѧو  وسѧنعرض فѧي هѧذا ا    ،  هاومـ لمفهѧ    جامع  ريفـتع  لوضع   ؤهـم  افرت آرا ضت

 . الملكة  ذهـآتساب ها في   اللغـوية  والتمارين دـواعـالق ودور  ، ويةـاللغ

   :بن خلدونا رأي  ة اللسانية فيـمفهوم الملك ـ  1
  نــع  لمـالمتك ا ـهـيعبر ب، مل لساني ـ اللغة ع دون أنـن خلـرى ابـي 

  درج ـتـي  و ، بة والدر لمران  وا    بالسماع  تكتسب  يــوه مقصوده

  ىـ إل كرر الحالـيت م ـث ،   الحال   إلى  الصفة نـ م  آتسابلا ا ذاـه

    ىـلـع د ـتمـتع  و ، رارـ بالتك خــ ترس صفة  يصير ملكة ؛ وهي  أن

   ادةــوالع رف ـن الع  مــ، ةـكــلـ الم صلـوتح  .فردات ـالم لا لـالجم

   ماع ـالس ذاـه وتكرار اللغة الصحيحة  بسماع  كون ـ وتت ،ايشة ـوالمع

    ةـ ملك  آانت نـ حي  العرب نـ م لمـتكـ فالم" :  دونـلـن خـاب ول ـقـي

  ـموأساليبه له ـل جيــأه آلام   يسمع  ،  مـ فيه موجودة  العربيةاللغة 

  ) ابن خلدون                (         ذلكـ آ نهاـفيلق ...ن مقاصدهم ـع  تعبيرهم وآيفية م ـتهابـاطـمخ في 

   أن يѧصير ذلѧك      إلѧى   يتكѧرر   م ، واسѧتعماله   ل مѧتك    آѧل    ومѧن   لحظѧة  آѧل     يـ فѧ   ددــيتج  كـذلـل  سماعهم    لا يزال  م  ـث

                                                                                                  .)1( "ويكون آأحدهم, ، وصفة راسخة  ملكة

  إذا  أمѧا   محيطѧه ،   مѧن  اللغѧة   يأخѧذ    المѧتعلم  أن يرى ابن خلدون  : اللغـویةالملكة المتعلـم كتسب یآيف  ـ  2

  لمѧن   ووجѧه التعلѧيم      ":   ول فѧي ذلѧك    ـويقѧ . درها  مѧصا  فѧي     فعليه أن يلѧتمس اللغѧة         ، النقية  اللغوية    البيئة تلك   د  ـفتقا

 القѧرآن   ن  ـ مѧ   أسѧاليبهم  الجѧاري علѧى      القѧديم     آلامهѧم      بحفѧظ   أن يأخѧذ نفѧسه    ،   تحصيلها     ويروم   الملكة  ذهـيبتغي ه 

المولѧدين أيѧضا فѧي     وآلمѧات  ،     وأشѧعارهم  أسѧجاعهم  فѧي   حѧول العѧرب     ف ومخاطبѧات ،  الѧسلف    وآѧلام   ،  والحديث  

 ، ومѧا وعѧاه    آلمѧاتهم   وتѧأليف   ثم يتصرف بعد ذلك في التعبير عما في ضميره على حسب عبارتهم         ... نونهم  سائر ف 

  .)2("ستعمالوالا ظ ـ الحف ذاـهـ ب لكةـ الم ذهـه هـفتحصل ل ، م ـاظهـفـ أل وترتيب،  وحفظه من أساليبهم 
    : اللغویـة فساد الملكة ـ  3

 وقѧѧد , نقيѧѧا  اللغѧѧوي  وسط ـ آѧѧان الѧѧ إذا قي تѧѧـتر د ـ فقѧѧ  اللغويѧة ؛   تѧѧأثير علѧѧى الملكѧѧة ان الإنѧѧس فيهѧѧا للبيئѧة التѧѧي ينѧѧشأ   

  الألѧسن ، وضѧحالة     والتѧواء  واللكنѧة ،  ملوثا بالأخطاء   المناخ   آان  إذا  الصحة   مستوى  إلى تقصر عن الوصول    

الأسѧاليب   سѧيطرة   تحѧت    والوقѧوع  ، شائن  الإهمѧال الѧ  تقصر عن الصـحـة بѧسـبـب      آما  وتغلب اللهجات     ،    ةـافـالثق

  .   )3(دة ـالأجنبية الواف
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  الملكة اللغوية عند المحدثين ـ 4

كتـسابها همـا     من كيفية ا   نطلاقاويتان حول تفسير الملكة اللغوية ا     تسود في الأوساط الغربية عموما نظريتان لغ      

  .والنظرية التوليدية التحويلية ، فية يالوظ وية أويالنظرية البن

تـرى هـذه    ،   في فرنـسا     )يأندري مارتن  (كا و ميرفي أ ) بلومفيد(ويمثلها  ) : الوظيفية( أو   النظريةالبنيوية ـѧ أ  

سب تجتماعي يك وهي عبارة عن سلوك ا    . الملكة اللغوية عادة من العادات تكتسب بالمحاكاة والتقليد         أن  النظرية  

  .بشكل آلي 

 إن الملكة هي عبارة : "ن يفرق بين الملكة والتأدية حيالذي يقول ) تشومسكي( ويمثلها :النظرية التوليدية  ـ   ب

 وجـه   لـى ة في ذهن الإنسان التي تمكنه من اكتساب أي لغة ع          ن مجموعة من القواعد اللغوية العامة المتشكل      ع

علـى  ـ  فهذا المفهوم يقتـرب   )1(."علي للغة في ظروف معينة ملموسة ستعمال الفالأرض ، أما التأدية فهي الا

    .مع مفهوم العلماء العرب القدماءـ العموم 

  :نحو والملكة اللسانية الصلة بين كتب ال ـ 5

يرى ابن خلدون ، أن النحو ليس هو الكلام ، لكنه ضروري لإصلاح الكلام ، فلا بد من البحث عما في النحـو                       

العربي من نافع يجب عمله ومن غير نافع لا يضر جهله ، ويرفض أن يكون للنحو صلة بالكلام ولا علاقة لـه                      

للغة وتفيد الملكة هي التي تحتوي نصوصا كثيرة من كلام العـرب ،             بملكة اللسان ، وإن كتب النحو التي تخدم ا        

ولذلك أشاد ابن خلدون بكتاب سيبويه لأنه يزخر بالشواهد الفصيحة والتـي تـساعد علـى                " وشواهد أأشعارهم   

يـة   ، ومثله كل كتب النحو التي تعنى بالأمثلة الراقية والنصوص المنتقاة ، والتمـارين اللغو               )2( ."تكوين الملكة 

المفيدة ، أما كتب المتأخرين فكل همها القواعد الجافة والأمثلة المتجمدة ، والتمـارين الذهنيـة ، والمجـادلات                   

العقيمة ، فالمخالطون لهذه الكتب إما يحصلون على علم اللسان صناعة ولا يحصلون عليه ملكة ، وفـي ذلـك                    

ة من ذلك إلا من القوانين النحوية مجردة عن أشعار          وأما المخالطون لكتب المتأخرين العاري    "  :ون  يقول ابن خلد  

 لـسان   فنجدهم يحسبون أنهم حصلوا على رتبـة فـي        ... العرب وكلامهم فقلما يشعرون لذلك بأمر هذه الملكة         

  )3(."العرب وهم أبعد الناس عنه

   أهمية التمرين في حصول ملكة اللغة ـ6

إن العمـل    " ي حصول ملكة اللغة ، وذلك من حيـث          تدريب ف تفطن علماء العربية قديما إلى أهمية الممارسة وال       

وصارت الملكة فيها شـيئا      ،   كتسابي للغة كله تمرس ورياضة متواصلة كلما توقفت توقف معها النمو اللغوي           الا

 .)4 (." الملكة يحفظ قواعد اللغة كلهاحتى ولو كان صاحب، فشيئا إلى الزوال 

  
  
  

  155ص 1994/ 5عدد ) نضريات حصول الملكة اللغوية ـ مجلة اللغة والأدب ـ (     ـ حسين بن زروق) 1 (         

   133ص ) الملكة اللسانية في نضر ابن خلدون ( محمد عيد / د ـ ) 2 (         

  730/ 2)  المقدمة (  ابن خلدون   ـ)3(          



  70 ص      4 عدد        )-جلة اللسانيات   م-أثر اللسانيات (         عبد الرحمان الحاج صالح -)4(          

  

   ـ16ـ 

    :يرأـخلاصـة ال
واستحѧصال مѧا   , الكـيفية الراسخة في النفس التي يقتدر بـها على استحضار مѧا آانѧت عѧـلمته    : "الملكـة اللغـويـة هي  

    لا تتعلق  بالحفظ  بقدر  و إن  للتمرين  أهمية  آبيرة في  اآتساب  الملكة  اللغوية ؛ لأن  المسألة)1("لم  تعلمه

  فالجـاحظ, وهـذا ما أآده  العلماء  قديما  ودعا  إليه  المحدثون , ما تتـعلق بالمـمارسة  والاستعمال  المتواصلين 

وأي جارحѧة منعѧـتها ولѧـم تمرنهѧا علѧى           : " يرى أن الممارسة  هي الأساس في تعلم  أي  شѧيء فيقѧول                )  هـ255ت  (

إن اللѧѧسان عѧѧضو إذا : " فيقѧѧول ) هѧѧـ 285ت (أمѧѧا المѧѧـبرد . )2(" التعѧѧـقيد حѧѧسب ذلѧѧـك المنѧѧـع أصѧѧابها مѧѧن , الأعمѧѧـال 

أمѧـا ابѧن خلѧدون فيقѧرر أن التكѧرار مѧرة بعѧد مѧرة                 . )3("وإذا أهملته خار آاليد التي تخѧشنها بالممارسѧة          , مرنته مرن   

  لѧـذي نѧسـجت عѧـليه موضѧـوعات اللغѧـة فѧي        ا المنѧـوال فهѧي رهينѧة المعѧاودة المفѧضية إلѧى ارتѧسام         , يرسـخ الملكѧـة      

  . مخـيلـة المـتعـلـم 

فإنهѧѧا تѧѧولي التمѧѧرين اللغѧѧوي الѧѧشـفوي والكѧѧـتابي مكѧѧـانة هامѧѧـة فѧѧي اآـتѧѧساب   , أمѧѧـا نظѧѧرة البحѧѧوث اللغѧѧـویة  الحدیثѧѧة

تكـتѧسب بالمحاآѧاة    , ات  بحـيث تـرى النظـريـة البنيـويـة أن الملكـة اللـغوية عѧادة مѧن العѧاد            , الملكـة و تعـليـم اللغـات     

وقѧѧѧـد قنѧѧѧـنوا العمѧѧѧـلية  الأولѧѧѧى فѧѧѧي          . " و التقѧѧѧـليد  وذلѧѧѧـك مѧѧѧن خѧѧѧـلال التمѧѧѧرين الѧѧѧشفوي  والتѧѧѧدرب علѧѧѧى الكѧѧѧـتابة      

    الـتمارين :تعلم اللـغة عن طريق الممارسة المتكـررة للتراآيب  والجمل  والشواهد  ثم  البناء  عليها  وسمّوها 

   .)4(".البنيوية

  هـبѧ  ررـقѧ ـت ذي  ـثال ال ـمـفال, لة  ـثـالأم تدريب على   ـبال ون  ـة  يك  ـالملك تساب  ـآا   أن  :"صالح  ويرى الدآتور الحاج    

تمرا ـ مѧس  دياـ جѧ   ذاـأخѧ  ون  ـلمѧ ـتعـ الم  هاـ بѧ   ذـأخѧ ـ ي  لةـثѧ ـالأم رات  ـشـѧ ع به  ـانѧ ـ بج  ونـ يكѧ    أن  يجѧب  وية  ـ نحѧ   دةـقاع

  . )5("يةـلاغـ أو الب يةـرفـ أو الص ويةـالنح دة ـ القاع ترسيخل

 مѧا   دل بوضѧوح علѧى    ـتѧ  ربي  ـالع م  ـالـوالع رب  ـفي الغ  يرة  ـالأخ ة  ـالآون  في    رتـهظـ التي    اللغوية ـ  إن البحوث     

فاآتѧساب الملكѧة اللغويѧة      " اللغѧات ،     تѧساب   ـآا   في  هامة انة  ـ مك   من  تابيـوالك وي  ـفـلشغوي ا ـتمرين الل ـ لل  بحـأص

   والإعѧѧادات اولاتـن المحѧѧـدد مѧѧـ لعѧѧ  نتيجةـ آGalisson (ѧѧ ليѧѧسوناغ ( رأي   فѧѧيان يظهѧѧر لم ـ المتكѧѧ وتحѧѧسين أداء

  .)6("كررهـوت ل ـ الفع مارسةـم:  أي  ومدتها 

 المدرسѧة   نارى حبيѧسة جѧد    حتѧى لا تبقѧ    ", اللغويѧة    ة  ـتواصل هو السبيل لتنمية الملك    ـمال الم ـستع فإن الا  , وفي الأخير 

اللسان العربي عند طالب اللغة العربيѧة   كة ـوين ملـ تك  ستطعناا وإذ .  " )7( " مواقف الحياة الواسعة ىوزها إل لا تتجا 

   . )8(" الإعرابية ستغناء عن آثير من القوانينيمكننا الا

  
   . 278.ص  . لشـعـر  اللغـة  و بـنـاء  ا. محمد  حـمـاسـة  عـبد  اللطـيف    /   ـ د )1(

   .150  /  1.    البـيـان  والتـبـيين  .      ـ  الجـاحـظ   )2(

    .246  /  1.   الكـامـل  فـي  اللغـة  و  الأدب  .    ـ  المُبـرد   )3(

     .159.   ص  .  مـرجـع  سـابـق .     ـ   حسـيـن  بـن  زروق  )4(

  70.  ص   .  4. عـدد  . مـجلـة  اللسـانـيات  .  ان  الحـاج  صـالـح   عـبـد  الـرحـمـ/   د  .  ـ    أ )5(

   . 98 ص    . 1998. التربية الوطنية  وزارة . تقويم مناهج اللغة العربية . التعـلـيمية للتمارين اللغويةالأهمـية .   ـ  محمد صاري )6(

   .138. ص    .  5عـدد . مجـلة  اللغـة  والأدب .    العـربـية  مبـادئ تعلـيم اللـغة.  عبـد  المجـيد سالمـي  /   ـ  د )7(

  .   205. ص .  طـرق  تـدريس اللغـة العربيـة  .  زكـريا  اسمـاعيـل  /  ـ  د )8(
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  صلتها بتعليم اللغات اللسانيات التطبيقية و  :ثانيا 

و ـوه , د الأمم المتقدمةـنـث عحن البـود مــو نتاج جهـ، و ه جهـ و مناه  أصوله هـ ل لمـ عالآن ة ـاللغ تعليم        

  ورن التطـك أن حقل تعليم اللغات استفاد مـ، ولا ش متداخلة تربوية  واجتماعية  و يةـونفس وية ـع لعوامل لغضيخ

  : ر التالية العناص ذا الموضوعـ، و تشمل معالجة ه الذي حققه علم  اللغة الحديث

  ظهور المصطلح         ـ  

 مجالات التطبيق اللساني         ـ  

 مفهوم علم اللغة التطبيقي         ـ  

  الأخرى  بالعلوم ته صل         ـ  

هد تعليم ـي معـن صار مستقلا فـيح  1946 حوالي )يقيـعلم اللغة التطب( لحـمصطر ـ ظه  :ظهور المصطلح ـ  1

 ( جامعة يـ ف ة التطبيقيـغـلم الـعل:  ةـ أسست مدرس 1958ة ـ سن يـ، وف ) غانـمتش (ة ـ بجامع زيةـليـة الإنجـغـالل

  )1( )تحاد الدولي لعلم اللغة التطبيقيالإ  : ( تأسـس 1964 سنة  يـفو ) دنبرةإ

)AILA( Appliquee.)  (Association internationale de l'linguistique  

، صناعة  ويـطيط اللغـالتخط:  يما يأتيـف لم ـذا العـالات هـم مجـدد أهـننا أن نحـ يمك :اللسانيمجالات التطبيق  ـ 2

زة ـي أجهـة فـ، اللغ طابـيل الخـلـتح,  اللـغـة  وتعـلمها يم ـ، تعل طاءـيل الأخـوتحل ، قابليـة التـم اللغـعل، المعاجم

 )2( ". و غيرها ليم الكبار، جغرافية اللهجات، محو الأمية و تع و المصطلح الإعلام ، المصطلحية 

ه علوم مختلفة ذات صلة ـيـتقي فـل ميدانا تلـط يمثـم وسيـلـبيقي عـعلم اللغة التط : مفهوم علم اللغة  التطبيقي ـ 3

مال ما ـه استعـبأن" :  )corder) (آوردر (ـهيعرفو , يةـماع و التربـجتس و الاـة و النفـلوم اللغـ، آع نسانبلغة الإ

م ـوعل,  )3(" .ن أجل تحسين آفاءة عمل عملي ما تكون اللغة العنصر الأساسي فيهـ اللغة م ن طبيعةـر لدينا عـتواف

كار ـمار الأفـستثاى ـلـل عـمـذي يعـلمي الـليمي العـل التعـو الحقـه)  Gomes) (غومز(ي رأي ـقي فـ التطبياللغـة

   قافيةـى المشاآل الثـرف علـي التعـين فـ للوصف و البحث اللغوي  المادية نتائج، و ال ةـاللغوي و المبادئ و الحقائق 

تمده به اللسانيات  فعلى معلم اللغة أن يستنير بما  )4( جتماعية و التعليمية ذات الطبيعة اللغوية و محاولة حلهاو الا

يعد اختصاصا ل قـ حأي ي ـ فرف اللسانية المعا  قـيـبـوإن تط, وية ـيعة الظاهرة اللغول طبحـعلمية ن معارف ـم

   هائستخدم النظرية اللسانية و لا ينش فمعلم اللغات ي ,)5( قائما بذاته

التطبيقي  ةغـلم اللـعـ ف ,ارتباط بلغة الإنسان وم التي لهاـ العل يـهو :   التطبيقي بالعلوم الأخرى اللغةعلمة صلـ 4

  ه ـتـيفـوظو منهجه  لـ و يشك , بنفسه  ذاته  يحدد مـلأنه عل؛ أهدافه  ق ـا يحقيختار من العلوم م نتقائية ا  ذو طبيعة

  

  

  

  

  

  

  

  8.  ص  .   اللـغة    التطـبيقي  وتعليـم  اللـغة عـلـم.    الراجـحي   عـبده / ـ  د   )1(

   56.ص  .   الصحيحة   العربية.   عـمر   مخـتار  أحمـد  /  ـ د   )2(

  12.  ص  .  السابق  المرجع.  الراجحي   ه عبد /ـ د )  3(

   26.  ص   التطبيقي  اللغة  علم في  . فتيح   محمد/  د: أنظر   ـ)  4(

    137.   ص  .  المعرفية  اللسانيات  وأسسها.   المسدي    السلام عبد/   د : أنظر   ـ)  5(
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     : نوردها آالتالي ,أربعة العلوم ، وهي   هذه  بين نسجامالا  تحقيق  :التي هي

  غة ـم اللـلـع       ــ     

 علم اللغة النفسي        ــ     

 جتماعيلااللغة اعلم       ــ      

 يةـم التربـلـع      ــ      

ر ـواهـا  لظـووصف,   ويةـ لغ  نظرية دماـمق, علمي  ج ـمنه ق ـ وف  يدرس اللغة ي الذ هو العلم":   ةـغـم اللـلـع أـ

غة ـ الدرس للّ لى توجيهإتي تدعو ـال د المدرسة البنيوية ـديثة على يحالرت الدراسات اللغوية ـازدهولقـد ,  )1("اللغة

 وصف ـ ال داـ وغ ريدـحتى غرقت في التج  ,اتها ـن سياقـوية عـواهر اللغـزل الظـل ذاتها ، وبعـفي ذاتها و من أج

الأبحاث و التطورات  أسفرت  د ـو ق ،  بالإنسان مل الظواهر المتصلةـهـ ت ادلات الرياضيةـبالمع به ـ أش ويـاللغ

   :ينـايزتـ متم تينـ لغوي ينـن نظريتـع

ادة ـالم  بدراسة )  بلومفليد ( عند وازدهرت )  F.De soussurدوسوسير( بدأت على يد : النظریة البنيویة  ـ  1

بجمع المادة و   دأيب) Inductive ( يائاستقرا  وييـنـ الب  جـ المنه  فأصبح وآيـالسل ب ـذهـالم طار  إي ـف وية ـاللغ

 )النظرية(لى القاعدة إهي تين

لى إرى الوصول بحيث ت ). Deductiveاستدلالي(ي تقوم على منهج ـ وه:  والتحویلية النظریة التوليدیة  ـ  2 

 أن  دـتؤآ م ـومن ث, وية ـاللغ فاءة ـالك  خلال دراسة  نـم, الكامنة  الإنسانية  درات ـ طريق الق نـاللغة ع طبيعة 

  .دراسةـة الـميـو عل , غةـية اللـإنسان  :ما ـين هـ على رآيزت ومـ تق ريتهاـ، و نظ يةـداعـبإ  غةـالل

ن ـنتاجها مإو طرق اآتسابها و غة و نظرياتها ـيدرس ظواهر الل الذي  لم ـعو الـ و ه: لم اللغة النفسيـعب  ـ 

 لأسباب لغوية ، و أما الذي يدرس اللغة  اللغة و يدرس ـ فهط  النفس ، مناهج علم  أحد   مستخدما ، النفسية الناحية 

  : يةـ القضايا التاللىإولمعالجة هذه الجوانب نتطرق .   )2( "يعلم النفس اللغو: لأسباب نفسية فيسمى 

    .آتساب اللغويالا        ـ  

  .)معالجة الكلام(الأداء اللغوي         ـ  

  . التداريب اللغوية في المناهج النفسية        ـ 

   : فسير طريقة اآتساب لغة الأهل هماهناك اتجاهان في ت  :الاآتساب اللغوي  ـ 1

  شراطلإما باو إ,  و التقليد  ما بالمحاآاةإتكتسب ذي يرى أن لغة  الأهل ال)  Empiricists ( ينـاتجاه الخبراتيـ أ 

ذا رأي يخضع للتجريب و ـم يجري  تعميمات عليها، و هـويقوم الطفل بجمع الظواهر اللغوية و يخزنها ثم يصنفها ث

   القياس
  

  

  

  
   .18.  ص  .  ة عـلم  اللـغة  التطبـيقي  و تعـليم  اللـغ.  عبـده  الراجـحي  / ـ د ) 1(

   10 / 1. عـلـم  اللـغـة  النـفسـي  .  ـ  جـلال  شمـس  الـدین  )  2(
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    في استعمالاتهل يبدأ بأبنية داخلية معقدة مفطورة يطبقهاـ الذين يرون أن الطف: العقلانيينو  اتجاه الفطرانيينب ـ 

 ذلك " ؛ ه يحتاج متطلبات مسبقةـنظر لاآتساب اللغة على أن، و يُ لملاحظة لذا الرأي لا يخضع للتجريب و لاـو ه

ل الإجابة ـلم الطفـعـع أن يتـوقـ، فالمت ) العرفانية (ساب  المبادئ ـل اآتـبـوية قـن تنمو لديه الصيغ اللغـل لـأن الطف

 يكـتسـب وم المكانـ لأن مفه ؛)انـالزم /ىـمت(ى السؤال ـابة علـلم الإجـل أن يتعـبـق) المكان /نـأي: (ؤالـلى السـع

 )1( " .عرفانيا محدد يبهذا الترتو ،قبل مفهوم الزمان 

   أبرزها ري زمـف يصنفونها  لت العلماءـلى الكلام جعإإن آثرة الأسباب الداعية   : تصنيف أسباب السلوك اللغوي

ع ـفالداف ) بزاـني خـطـأع  ( :ولـدما أقـنـ، فع حةـنا الملـن حاجاتـ صادر ع ض الكلامـإن بع:  ةلحّـع المـفدواـالأ ـ 

ظي ـفـالل نا ـثير من سلوآـو الك . لبـذا الطـه ي لب ي أن منه  ان أتوقع ـإنس ود ـ، و وج ةـن جهـوع مـو حالة الجـه

  . الخ  ...لب أو توسل أو دعاءـو طر و نهي أـن أمـيـذا المنوال ما بـيجري على ه

: لـيل ملاحظة مثـج، أو تس ناـن هـ البريد م  موزعرّـم :ل ـر مثـبـل خـ نق يـالرغبة ف آ :الحوافز الخارجيةب ـ  

يعمل على إفادتهم  إنه ف استحسانا   المستمعين  نـلم مـالمتك ادف صوآلما  ،الخ ... طلاق حكمإ، أو  الطقس رديء

   )2(ن الأخباربالمزيد  مـ

   :يةـالتال  الخطوات   وفق لامـالك الجة ـمع وتتم     :)معالجة الكلام(الأداء اللغوي  -2

ر ـالمشع ونـد يكـوق). ةالمشعرات الإدراآي(  بـ ستعانة الا لى مكونات معإطيعه ـك بتقـوذل :  لامـإدراك الك أ ـ  

عنصر  على ظهور ذي هو مؤشرن اليبـع الحاجـرف:   لغوي مثلد يكون غيرـ، وق الإدراآي لغويا آالنبر أو التنغيم

التالية  سوف  بأن الكلمة  يشعرنا ) آان(الفعل   فمثل  ،  و بنائه النحوي  فالمشعرات تساعد على فهم الكلام,لغوي

   )3( . السلوآيين المثيرات عند   تعمل  عمل  الإدراآية فالمشعرات   . ـ غالباـ تكون اسما معرفة مرفوعا 

معرفة   وذلك عن طريق الكلام  فهم  هي محاولةو ية ـالخطوة التال  بعد أن أدرآنا الكلام تأتي :  لامـم الكـفه ب ـ 

رات ـين بالمشعــنستع آما, ماعية ـجتيد الاـالـمعرفة التق، و لمـمعرفة المتك، و فرداتـاني المـمعو ، ويـالبناء النح

فنحن نملأ الفراغ    ؛ و آذلك المشعرات المعجمية سماء ، الأ ى تحديدـي تساعد علـ فه,  الصفات  : لـمثالدلالية  

    .بوضوح الكلمات  دى ـ إح دم سماعناـن عـذي يحدث مـال

وقع ـ يت التي الجملة  يحاول إنتاج وف ـ س كلمـافترضت أن المت ) جودث جرين( ثة ـإن الباح  : لامـاج الكـنتإ - جـ

  )4(. بسهولة تجـ ين  بسهولة همـ ما يف أن ني ـولكن ذلك لا يع ،   بسهولة  المستمع أن يفهمها

ل ـ ح نيـ يع  لا ةـ اللغ مـ تعل  أن على  )Brooksبروآس  ( يصمم  : ج النفسيةـویة في المناهـالتداریب اللغ  ـ3

اللغة  الذي يرى أن تعليم ) Skinnerسكينر (، وهذا الموقف يدعم  نما يعني تكوين العادات و أدائهاإو, المشكلات

فإنه  وية ـاللغالعادات   تنمية   تتم ، و لكي  لذلك سيلةو الإجرائي  الإشراط   بتكوين العادات متخذا   ق الصلةيـوث

   Structure Drill ). (وي ـاء اللغـأو التداريب بالبن)  Pattern Practice (ج المران ذاـى ذلك بنمـلإيتوصل 
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ففي التدريب لا يكون )  ( Drill والتدريب  Exerecise ) التمرين ( وتفرق بعض المعاهد بين مصطلحين هما  

 : الأمثلة التالية ولنأخذ لذلك  فإنه يحتمل قبول إجابة أو أآثرنـي التمريـنما فـ، بي طـأمام الطالب إلا إجابة واحدة فق

  )1( اذج التدریبية الإستبداليةالنم

  :  التدريب على خطوتين  هذا و يشتمل: )Drill( التدریب ـ 1

    . يقرأ المدرس آل سطر من أسطر التدريب بصوت عال حيث يكرر الطلبة هذا النطقـ  ) أ(

للسطر ) Cue Word( لى الكلمة المشعرةإيقرأ المدرس بصوت عال السطر الأول من التدريب بالإضافة ـ ) ب(

لى أن يصل إذا السطر استجابة للمشعر، و يتكرر هذا مرات عديدة ـد الطلبة أن يستحضر هـما يحاول أحـالتالي في

 )2(. ن الأداءـى درجة مقبولة مـل إبالطلبة

  ) الخ ...التدافع، و المشعر المثير(ى مفاهيم نفسية مثل مفهوم ـن التدريب قائم علـإن هذا النمط م      

  :بعد ذلك ثلاث خطوات لتوسيع التدريب حتى يصبح أآثر فعالية و هي  )stevickستيفك (ف الباحث و قد أضا

ستدعاء اط يدعم الاـ، فهذا النش  و بدون مشعرات  , يمكن للطلبة نطق الجمل من التدريب بأي ترتيب يرونه-)1(

و ) Contrition(ذنب لالة الشعور باالذي يتيح له مزيدا من فحص العلاقات حيث تصبح الفرصة مواتية لاستبعاد ح

   .)not-ok( بأنني لست على ما يرام :آذا الشعور

حتوي على آلمات أخرى و لكنها ت,  لجمل التدريب من الناحية النحوية   مشابهة  جمل  باقتراح  يقوم الطلبة-)2(

  :  و مثاله  ،  طـ فق و التوجيهـنا هـستدلال، و يكون دور المدرس هعلى سبيل الا

  the horse eats food            الجملة الأصلية 

  the girl  plays foot ball                            الجملة المقلدة                  

  the teacher opens the book   الجملة المقلدة

 عملهم هذا ردود أفعال من  يجذب  أن  بأمل السابقة من الخطوات  يمكن للطلبة أن يستخدموا جملا مشتقة ـ  ) 3(

  )3(. مما يجعل الشخصية تندمج مع الشخصيات الأخرى   , مدرسهم أو من زملائهم

  ظـالفتعلم الطالب منذ البداية الأأن ي:  خطوة أخرى رآها مكملة للخطوات السابقة وهي) ستيفك(ولقد استحسن     

  . الطلبة)4(خلق لتدافع فإن ذلك أ ,خرينختلاف مع الآلاو الأبنية التي تمكنه من ا

و حالة  , ) أي الصراع(و التدافع , و الشعور بالذنب , الاستدعاء : (إن الجوانب النفسية في هذه الخطوات هي 

استبعاد  للمتعلمين مع  تحفيزات  ل تقدم ـ وهي وسائ .)بأنني لست على ما يرام(و الشعور , ) Ego state(الذات 

  .المشاعر السلبية

 
  .هـي  مـن  وسـائـل  تعـليـم  اللـغـة  الثانـية ـ   و ) 1(

    .209  / 2) .  المـرجـع   السـابـق . ( جـلال  شـمـس  الـدیـن   .   ـ   انـظـر   ) 2(

    .214 ـ 211 /2.    المرجـع   نـفـسـه    : أنظر ـ   ) 3(

وهـي  تقـوم  على  أن التـدافع  الـذي   )  Haris. هاریس  (و )  Bern. برن ( أقامـهـا  ,   هـو  نظـریة   تـفسر التـواصل  الإنسـاني  :  ـ  التـدافع  ) 4(

وعلى  المـدرس   حيـن  یشـرع  في  إنـشاء  تـدریبه  اللـغـوي أن یـراعي   هـذا   الـمبـدأ  . یكـون  بين  المتحدث والمستمع  هو  الـمنـبع   الأساسي   للحوار  

  .في  التـدریـب 
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عـلى رين ـمل التمـت، ويش  واحدة  إجابة بأآثر من  يسمح   قلنا سابقا إن التمرين:) Exercise(التمرین   ـ2

ؤال ـدرس السـالمل  أن  يسـأ : ومـثال  التـمريـن ,  سلسلـة  مـن  المـشعـرات  والاستجـابـة  لهـذه   المـشعـرات 

ره ـلمشاع فرده طبقا ـ بم بـل طالـ و يجيب آ-?What do you see in this room that you like:  التالي 

وبة ـالأجو  والأسئلة ,والنفي اتـتي الإثبـ ذا جمل من صيغ رينـون التمـ، و يك  الإجابات  تتعدد هكذاو ، يقيةـالحق

الأمينة ـة   من المشارآ يوم لـ آ  دقائق  ببضع  للطلبة ، وينبغي أن يسمح  البسيط  المضارع   صيغة تكون على

يا ـقبالـاست  م ـليـالتع ون ـ يك عندئد ، و  الجيد اءـ بالإصغ لـابـتق  أن   و ينبغي ، الخبراتو صية ـ الشخ رـللمشاع

)Receptive (  دفاعيا وليس )Defensive (.)1(  

 من  شتمل على سلسلةي) ويـنفسلغـال( المنظور  التمرين من أن   نلاحظ  التدريبية ومن خلال هذه النماذج        

) حترويـال(و)  اصة ـر الخـالمشاع(:  مثل  نفسية مصطلحات  على   آذلك   و يشتمل , لها ستجابةالمثيرات و الا

             بغيـين ا ـم  على درس ـالم رة ـطـ سي ادـإبع ارين على ـالتم مل ـتع آما  ".  )للتحاب( لمةن يكون سُأ يمكن  الذي

  انتاجيلا إ) Reflective( انعكاسيا  ضرورةـ بال أداء الطلبة لأن سيطرة المدرس تجعل  ؛  التدريب  في  يقال  أن

)Prodective(".)2(  

  اـأم,  السلوآي  نهج  بالم  يرتبطان )ستجابات لهالاا( و  )المشعرات( فإن   المستخدمة ةسيـ النف أما المناهج      

  ) .  لفرويد  (النفسي التحليل   مدرسة  مفاهيم من  فإنهما  ) التحاب( و  )المشاعر الشخصية(

ن تغير إو, ستجابة لانظور سلوآي يرتكز على المثير و الى التمرين من مإتنظر  ) ويةـلغسـالنف(إن الدراسات     

  .تدريباتهم في  ذلك   مراعاة  فينبغي على المدرسين,    لمـتقال التع ان ر سلبي علىـ بأث  قطعا يعود المثير سوف 

ل ـاعـتف  هناك  يكون  حين  اللغوية الظاهرة   بدراسة  يهتم  اللغة   علم فروع  من آخر عا رف  يلي   فيما ونورد

  .جتماعي الا اللغة و علم ـ وه ،  التواصلي ستعمالالا طار  إ في  ويـلغ

التواصل في موقف  حيث يتم ,   وهو يدرس اللغة باعتبارها تتحقق في المجتمع : جتماعيالالم اللغة ــ ع ج

  ، تصالة والاـ اللغ ، ة و الثقافةـاللغ:   ةيالتال  المجالات   لتشمل  الدراسات  امتدت ولقد ,  ) متكلم و مستمع(بين 

   اوتداريبه اللغة   بتعلم  علاقتهااز برع  إم جالات الم هذه لى إ  تطرقنوس,  ائف اللغوية ظ، الو الأحداث الكلامية

ة ـغـن اللإ و , و التقاليد  و المعتقدات   العقلية  تشمل جوانب الحياة  المجتمع  إن الثقافة في : ةـافـة والثقـاللغ  ـ1

  . المجتمع   ثقافة  من نابعا  يكون   أن لا بد  اللغة  ليمـفإن تع و لذلك  , المجتمع  هي المعبر الأهم عن ثقافة 

 ,  ةـ باللغ علاقتهماو,   المختلفة تصال لاا  أنظمة  بدراسة  جتماعي الا  اللغة  لمـ ع يهتم  : الـتصلاا ة وـاللغ  ـ2

  ونـ لا يك ةـ اللغ ليمـ فتع ،  ووسيلته  أداته   فهما  , اللغوية و المهارات   القدرات  إلا بتنمية إن التواصل لا يتم و

استعمالا   استعمالها  و تدريبه على ,  المتعلم   لدى   اللغوية الملكة  تنمية   ينبغي و لذلك, ل عن التواصل زـعـبم

  .  التواصل  عند سليقيا
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رة ـ و الѧشف  ,  العلاقѧة بينهمѧا  و ,  والمѧستمع  ,المѧتكلم : الكѧلام حѧدث لѧه عناصѧر آثيѧرة منهѧا       " : الأحѧداث الكلاميѧة     ـ3

   )1( " أو البطء الإسراعنخفاض و والا رتفاعالا و طريقته في , وشكله ,، و موضوع الكلام محيط الكلام، و اللغوية

ة ـافѧ ـ ثف تحѧددها  ة ـوظيفѧ   تѧؤدي   الكلامѧي  الحѧدث    داخѧل    تجѧري   اللغويѧة التѧي   الرسѧالة ن  إ: الوظائف اللغویة   ـ4

 و تعلѧيم اللغѧة       ,الѧخ ...، الѧشكر   يѧة ، التح  ، المجاملѧة   بلاغ، الإ  ، التوجيه  الإحالة :مجتمع، ومن أهم الوظائف اللغوية      ال

 .لا يغفل الوظائف اللغوية و تمايزها

ف ـواقѧ ـم ي ـر فѧ ـ شكѧ  أو توجيѧه  ،   قبѧول تحيѧة   أو  مѧثلا    الإبلاغيѧة   الوظيفѧة    تنميѧة   فѧي  التمѧارين     سѧتخدام ا  وب      

  لملكة  التبليغية ا  اآتساب لى إ بالإضافة  أآبر، اجتماعية   فعالية   الحصول على  يعني  ذلك  فإن ،  تواصلية

)Competence de communication(  

  :ي الإجابة عن الأسئلة التاليةإن تعليم اللغة يبحث ف:   علم التربية-د

  ذا السؤال يجيب عنه علم اللغةـوه) المحتوى ( ؟ ذا نعلمـام

  ذا السؤال يجيب عنه علم التربيةـوه) الطريقة ( ؟ آيف نعلم

  اختص به علم النفس ، و  و المتعلمـوه) المتلقي ( لم ؟ـن نعـم

  :  التالية بالقضايا يهتم  ذا العلم ـوه

  :  للتعلم  منهجان هناك:   ملـریة التعـنظ -1

ؤثر فيѧه   ـ، وتѧ   يئةـن البѧ  ـيبѧدأ مѧ    لم  ـفالتعѧ , وسة  ـر الملمѧ  ـلى الظواهѧ  ـ يرآز ع   وـوه:  )ستقرائيالا ( المنهج السلوآي  -أ

  .اللغوية  العادات  لى ترسيخإدف ـيه ج ـ المنه ذاـ وه.، والتكرار، التعزيز المحاآاة :  مثل  وامل خارجيةـع

ن طريѧق   ـ فطѧر الإنѧسان عليهѧا عѧ         التѧي ,  اللغويѧة    القدرة    تقوية    و يعمل على  ـوه:  )الإستدلالي (ي المنهج العقل  -ب

  .اللغة اة ـ، لا محاآ اللغة نتاج إ  في المتعلم  إشراك 

2- ѧѧصائص المتعѧѧلمـخ  :ѧѧاوت المتعلѧѧي  مونـ يتفѧѧالات  فѧѧرة مجѧѧسمى   آثيѧѧة(  تѧѧروق الفرديѧѧالف ( ѧѧـالع :   نهاـومѧѧر، ـم

  .الخ... القبلية  المكتسبات ، الدافعية ،  ، المعرفة اددـالإستع

  و المهارات  داف ـالأه ديد ـ تح أو عند,  وي ـ لغ ليمـ تع  نظام وضع عند   الفروق   هذه  مراعاة  ينبغي ولذلك"

  )2(."و التطبيقات  التداريب  و تصميم

 : باستعمال  اليوم  الوسائل  تطورت دـ، وق ي التعلمللوسائل التعليمية دور مهم و فعال ف:  ل التعليميةـ الوسائ-3

ك ـذلـول , تـد و الوقـوفرت الجه التي   الوسائل   من وغيرها, جهزة الكمبيوتر أ و, والتلفاز, المعامل اللغوية 

  . خاصة اللغوية التداريب  وفي  ،    التعليمية العملية  في  ضاحيةيالإ الوسائل   توظيف  ينبغي
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  :  م اللغة في تعل  والتربویة الأسس النفسية  :ثـا                           ثـالـ

 الأساسية سيكولوجية أآثر مما هي لسانية ، ولا تتحقق تهمشكل فإن , امل مع عقول بشرية لما آان المدرس يتع

 وهو التلميذ ، وإن سيكولوجية التعلم تتوجه إلى التلميذ الذي هو نواة االأهداف التعليمية إذا أهمل أهم عنصر فيه

اللغة من دون النظر إلى الحاجات  تعليم    في مجال إن تطبيق الألسنيةو  .  " فاعل في مواقف التعليم والتعلم الت

   )1( ". التعليم   إلى يسيء, التربوية 

  :  لمـوانين التعـق
آتسبها المتعلم إلى مجال آخر تستخدم فيه اأن ينتقل أثر التدريب على مهارة المراد به  و : ـ  إنتقال أثر التدریب 1

 مع  متسقا  آان التدريب   وإذا , دعوة  بطاقة  آتابة رسالة إلى آتابة   أثر التدريب على ينتقل  آأن "هذه المهارة ،

          )2(." في إطاره   سجينا ل التدريبظـنعزالية ا أو  نفصال اهناك   آان  إذا أما , إليها   هنتقل أثرامات الحياة استخدا

بمعنى أن  , مر معين في تعلم أمر آخر تعلم أ" :تعني  وهي   ،   اليومية حياتنا في   موجودة  رة أثر التدريبـفظاه

  فالتدريب على   )3( ." خرىالمواقف الأ  في  وتعلمه  مجابهته   طريقة  في أثر الأول  تدريب الفرد في الموقف 

  . المواد الأخرى   في   التعلم  مساعد على  خير عامل  التعبير  في والدقة اللغوي  الفهم 

لقيمتها  معينة   دراسية  س مادةرّدلا ت  بحيث الملكات ، نظرية  ة على ينـبفكرة موهي " : نظریة التدریب الشكلي 

ة ـعام ل ـالعق وي ـ يق ـ لاـمث ـ نية يـتاللا ة ـاللغ فتعلم    )4(."أخرى  ة ـ ملك ويةـلتق  وسيلة    لكونها لـ ب  ذاتهافي  

                                                             .  الحياة  ل مشاآ من مشكلة   أي  في   من ذلك  الإنسان  بحيث يستفيد  ،

أن   أثبتت التجربة   وقد"المنشودة ، المهارات   تتكون   المثمر حتى تكرار التدريب  فيه  الأساس  و :تكرار ـ ـ ال2

    .مرات التكرار  زيادة مع يرتفع  مستوى التعلم 

   رتفاع  ا)2( الشكل  البياني   الرسم ويوضح

   غايته مع   يصل إلى  يكاد  حتى مستوى الأداء

   ينخفض زمن آما. المحاولات  زدياد عددا

  ومن فطرة. )5("المحاولاتر باستمرا الأداء 

  إلى  المؤدي  السلوك  تكرارإلى الميل  الإنسان

  الميل لتجنب السلوك المؤدي وآذلك,  النجاح 

  .م الأل  أو  الفشل  إلى

                                        

                      

                                                              
             

 10   . ص .)  اللغة  وتعليم الألسنية النظریة   في   مباحث( .   زآریا    ميشال / د   -  )1(               

  54  . ص  .)العربية  اللغة   في   التدریس (   . الحمادي  ویوسف  .   ظافر  اسماعيل   محمد /     د    ـ)2 (               

   304 . ص  .  )  التربویة  وتطبيقاتها التعلم  نظریات ( .  زیدان   مصطفى محمد  /د  ـ  ) 4(   . )3 (              

   54 . ص   .  )مرجع سابق  (.    الحمادي یوسف و   ظافر   اسماعيل  محمد /  د  ـ )5(          
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3 ѧѧѧة ـѧѧѧززات الایجابيѧѧѧالمع:    ѧѧѧي تظѧѧѧرات التѧѧѧي المثيѧѧѧـوهѧѧѧـهر فѧѧѧـي موقѧѧѧف ,لمـف التع ѧѧѧت ѧѧѧأتي فѧѧѧـصحبها أو تѧѧѧرها ـي إث  

يص الجѧѧѧوائز ـحة ، وتخѧѧѧصـجابѧѧѧة صحيѧѧѧإيب ـفيق للطفѧѧѧل عنѧѧѧدما يجѧѧѧصـ التѧѧѧ :ن ذلѧѧѧكات  الإجرائيѧѧѧة ، ومѧѧѧـجابѧѧѧـستالا

ومتѧى  , ذه المعززات على أنها وسائل لتعѧديل سѧلوك المѧتعلم    ـلى هإب أن ينظر ج وي"ختلف المكافئات ،ومللممتازين  

   )1(. "أغنى عنها الدوافع الذاتية عدل عنها 
ر رسѧتجابة سѧارا لنفѧسه فإنѧه يكѧ     ر الا وآان أث ,ستجاب للموقفاويعني أن المتعلم إذا  : قانون الأثر و النتيجة ـ  4

صѧطدم بنتيجѧة    اتجابته ، فѧإذا     سѧ اجد تقديرا شѧجعه ذلѧك علѧى أن يكѧرر            و بذل محاولة لكتابة قصة وو     ستجابته ، فكما ل   ا

  . غير مريحة تردد وانصرف 

    :شروط التعلم الجيد
ويلزم  ،م ة آأساس للتعلرسلمماد اـوتع ى ممارسة ،ـذي يحول التكرار إلـ الوـز هه المعزـإن توجي  : الممارسة ـ أ

ي ـر فـيـتى يحدث تغيـف التعليمي حـ وأن يمارس بنفسه الموق" ,لم المهاراتـي تعـشاطا ذاتيا فذل المتعلم نـيب أن

   )2( . "الصلة بالحياة الخارجية والوثيقة  ,الأداء  وإن الطالب يميل إلى المادة ذات الدلالة والمعنى

   :ينبغي مخاطبة عقول التلاميذ بما يلتزم التدرج وهو آما يلي   : التدرجب ـ 

  ـ من المحسوس إلى المجرد 1

  .إلى المعنوي الصالح للمعالجة بالذهن   ـ من المادي الصالح للمعالجة باليد2

   ـ من البسيط إلى المرآب 3

  ـ من النافع للمتعلم عاجلا إلى النافع له آجلا  4

  )3( .ـ من الموضوعات الشيقة إلى الموضوعات المعقدة الداعية للضجر 5

ي صفات معينة إلا أنهم ـوا يتحدون فـصد بالفروق الفردية أن المتعلمين وإن آانـيق : وق الفردیةمراعاة الفر  ـ ج

  .يختلفون فيما بينهم في مقدار هذه الصفات

:  هي التي تكسب التعلمذه الدوافع ـى دوافع التلاميذ وحاجاتهم ، وهلع  التعلم القائم:وـالتعلم الناجح ه : فعيةاالد  ـد

  أيضا ى وتسم,ة وسيكولوجي,  فيسيولوجية :نوعانوالوصول إلى النتائج المنشودة ،والدوافع  تمرارسالسرعة والا

  )4(.النقاط التالية في  العلماء وهي آثيرة ، ويحصرها والمؤثرات , والميول , الرغبات 

  ـ الحاجة إلى الإستكشاف  1            

   ـ الحاجة إلى العمل وإحداث التغير 2            

  ـ الحاجة إلى الإ ثارة 3            

  ـ الحاجة إلى المعرفة 4            

  ـ الحاجة إلى إظهار الذات 5            

  

  

  

  

   .55. ص . مرجع سابق  .  محمد  اسماعيل  ظافر  ویوسف  الحمادي  / ـ د ) 1(
    37. ص . مرجع  سابق  .  محمد  مصطفى  زیدان  / ـ د ) 2(
  163 . ص.   )اللغوي  النفس  علم في  محاظرات ( عيسى  بن  فيحن/ ـ د )3(
  143.  ص .عبده الراجحي ترجمة ) وتعليمها   اللغة  تعلم أسس( براون  دوغلاس:   أنظر ـ  )4(

  



  

   ـ25ـ 
  

  ونمو إآتساب اللغة  الأهداف ابيداغوجي: رابعا 

   : الأهداف التربویة ـ 1
الدرس و,مقررات وتصمم الدروس والتمارين ى ضوئها توضع الـ، وعل غوجيةي تخطيط للنوايا البيداـالأهداف ه

نموذج التدريس (ي تقترح  ـفي اللغة لا يكون بدون هدف ، والهدف اليوم صار عنصرا من النظرية التربوية الت

ليس للمعلم  المعلم هو أن يحدد أهدافه من درسه بحيث تكون الأهداف نابعة من الدرس ، فبهفأول مايقوم ) الهادف

المهارات   وعيةن بمرحلة النمو، فلا يغفل ةمرتبطالأهداف أن يفرض على الدرس أهدافا من خارجه ، و أن تكون 

  )1( ومهما تشعبت الأهداف فإنها لاتخرج عن ثلاثة أنوع. الملائمة لمرحلة النمو 

   أهداف معرفية فكرية -ا 

   أهداف وجدانية -ب 

  أهداف سلوآية -ج 

   )2(:داف تدریس اللغة العربية مستویات أه
  

  

  ) ة ـايـغ(                         المحافظة على الهوية الثقافية  للوطن )   1(الهدف 

  ) مرمى                          (اآتساب القدرة على التعبير الفصيح   )   2(الهدف 

  ) ام ـــع(                            ال عــفالتمكـــــن مـن تصريــف الأ)   3(الهدف 

  )اصـخ(          على تصريف فعل معتل الآخر  ايكون التلميذ قادر)   4(الهدف 

في المضارع شفويا ، وآل خطأ ارتكبه تخصم نقطة ) عدا ( يكون  التلميذ قادرا على تصريف الفعل )   5(الهدف 

  ) جرائي إ(                  من مجموع نقاطه 

 وضعت تقنيات عملية تسهل على المدرسين )3( :داف الإجرائيةهفي صياغة الأ) Mager اجرم(تقنية 

  :  لاثة أرآانثعلى  وهي تعتمد فية إجرائية ،يصياغة أهداف دروسهم بك

جملة،  يرتب الجمل،يصوغ: مثل. وهو نوع من المهام التي سينجزها التلميذ في سياق محدد:نجازو الإأـ السلوك 1

  )غ ، ص ، قارن حدد : (  وصيغته , يسرد قاعدة، ةظيعرب لف

آالدفتر والمرجع  ( الشروط المادية  :التي سيكون عليها التلميذ عندما ينجز عمله مثل  الوضعية ـ الشروط2

  ) فردي، جماعي،داخل القسم أو خارجه (: نجازالإ وطريقة) والمعاجم

  : نذآر اييرومن المع : سهُي وهي مؤشرات التقويم ومقاي:ـ المعایير3

  .يعرب جملا في ظرف لا يتعدى خمس دقائق : مثل.  الزمنـ     

  . يلتزم بالمنهجية المقترحة في آتابة الرسائل :  مثل. الدقةـ     

   .نيأخطلا يرتكب أآثر من :   مثل. النسبةـ     

  

  

  

  

  

  

  122.  ص .مرجع  سابق   .     و یوسف  الحمادي   محمد  اسماعيل  ظافر : أنظرـ ) 1(
   1991. مجلة  همزة  الوصل  عدد خاص . بيداغوجيا الأهداف  .    بلحسن  عبد  الغفار الوالي ـ ) 2(



   64.ص . المرجع نفسه ) . 3(
  

   ـ26ـ 

  . يصوغ موضوعا إنشائيا يقارن فيه بين البادية والحضر :  مثل : النوعية ـ     

    . إلى صديق سطور في رسالة) 10(يكتب :  مثل :م ـالك ـ     

   :شروط الأهداف التربویة الجيدة

د ـديـى تحـعل) 1981ة ـويت سنـبالك (داف سلوآية ـى أهـداف العامة إلـول ترجمة الأهــمية حـدوة العلـت النـقـتفا

  :  وسنوردها مختصرة )1(الشروط التالية 
  .  تكون واقعية يمكن تحقيقها  ـ1

     تكون سلوآية يمكن قياسها  ـ2

  جميع نواحي المتعلمين لتكون شاملة   ـ3

   لسوء الفهم  تدعو تصاغ صياغة واضحة لا ـ 4

  . لا تكون متناقضة فيما بينها ـ 5

الباحثون  ددـد حـ وق ,دافـلها الأهضيتطلب عملية تصنيف تنظم بف ,ى الأهداف العامةـن المرامي إلـنتقال مإن الا

  وصنافة  , ي المجال المعرفيـ ف )ومـلـب(افة ـصن: ا ـذآر منهـداف نـهللأ) نافات ـص (ماد ـ باعت ,ية التصنيفـفـآي

  . قتصر على ذآر هاتين الصنافتين لرواجهما ن وس ,في  المجال  الوجداني )آراثوول  (

اط ــها نشـبرز فيـي يـويات التـى المستـفات بحيث سنشير إلـذه المصنـن هـمارين ضمـويلاحظ أننا ندرج الت      

 ارين الأداء الإبداعي ،واستثمارب اللغوي وصيغته وذلك بالتوازي مع أهداف الدرس ، وفيها نرآز على تمالتدري

  .المعارف السلوآية التي هي أرقى أنماط التدريب

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  

  

  
  30. ص . الأسس  العامة  لمناهج  تعليم  اللغة  العربية  .  رشدي  طعيمة  /  ـ د ) 1(



  
  

   ـ27ـ 

  )مصنف بلوم ( : ية المجال المعرفي في إآتساب اللغة   أهم ـ2
    )1956(للأهداف التعليمية في المجال المعرفي  ) Benjamin Bloom بلوم: (مصنف 

    ل                             ـن السهـ م تداءـبا  رفيـال المعـويات المجـرمي لمستـو ترتيب هـوه

                               إلى جال ـذا المـم هـوقس, ) مة ـالق(ب في ـاء بالصعـ وانته )القاعدة (في 

  اعي                          ـجم لأنه عمل  ن المقترحات الموفقة ـتبر مـويع ويات ، ـ مستتـس

   مرونته                              نتشارها  ما ساعد علىـوم,  ا باحث ثين  ثلا نـشارك فيه أآثر م

                                                                           , خاصة في تعليمية اللغة والأدب  , يته للتطبيق وقابل

  : وأول هدف يقوم بدراسته هو 

 ذآرـو تـوى هتـالمس ذاـي هـلم فـتعـن المـلوب مـطـفالم" :  والقدرة على تذآرها    المعرفة وإآتساب المعلوماتأ ـ 

فيطلب   )1("وتنتهي بالجمل المعقدة  بالأصوات  تبتدئ  والرموز اللغوية ، البنيات  :  مثل الحقائق التي تعلمها سابقا

   .)2(" بناء الفعل المضارع  أن يذآر شروط" :  مثلا من التلميذ

شѧرح أو   ى ـقѧادرا علѧ  لغѧوي ، أو يكѧون    معنى خطѧاب  إدراك ى ـ عل التلميذ وذلك بمقدرة   : الفهم والاستيعاب  ب  ـ

  ظهوريعـلـل أن : ثل ـبعاد واتجاهات المعلومات وتأويل مضامينها ، مأ على إدراك اأو قادر, لغوي  جنتا تلخيص

  . قصائده ى حدإبعد قراءة  في الشعر) رجري(لوب أو أن يستنتج خصائص أس, الغزل العذري في العصر الأموي 

التلميѧذ   ث يقѧوم  ـحيѧ ,  ملموسѧة     خاصѧة  ي حѧالات    ـفѧ   و تطبيقها     ت مجردة تذآر علاقا  يقتضي   الذي     :التطبيق -ج  

التѧدريب اللغѧوي وذلѧك بѧأن       يبѧرز نѧشاط    المستوى ذا  ـ ومختلفة ، وفي ه     متعددة في مقامات     لغوية    قاعدة بتطبيق  

  :  مثل   درسها  التي المفاهيم لم ـمتعليطلب من ا

   .اللغة  لقواعد في ضوء قراءته ن ،يخرالآ الحديث مع   عند الصحيحة النحو  قواعد أن يطبق"  ـ1

   . تعلمها التي  القواعد ضوء في   المعطاة ، القطعة  من  الغائب المفرد  ضمائر أن يستخرج  ـ2

   )3(."رإحدى صفحات الكتاب المقر في ة د في العبارات الوار أن يعرب الكلمات التي تحتها خط  ـ3

بحيѧث  . م ـأو الفهѧ  يقـي التطبѧ ـو عليѧه فѧ  ـنيا أعلى ممѧا هѧ  ـمستوى ذه)  التحليل (ي ـج التعلم فنواتتمثل   : التحليل -د   

ذا المѧستوى أيѧضا     ـي هѧ  ـوفѧ ,  التدرج فѧي الأفكѧار        عـدروس م ـالم وي  ـاللغ ج  ـ عناصر النات   تفكيك ن التلميذ   ـيطلب م 

      ѧوي ويتمѧـيبرز نشاط التمرين اللغ  ѧل ،   ": ي  ـثل فѧارن ، أن       أن يحلѧرق      أن يقѧوازن ، أن يفѧدرك  ؛  )4( "يѧأن يѧآ ѧلاقة ـ الع

ѧѧـبي ѧѧاب لغѧѧر خطѧѧأن   أو ويـن عناص ѧѧـيبحѧѧس ـث عѧѧامن أسѧѧاء   النظѧѧسل والبنѧѧث التسلѧѧن حيѧѧرا .  مѧѧأو  الأدوات زوإب 

  .اللغوية  لـالوسائ

ن ـ مѧ ي قالѧب أو مѧضمون جديѧد   ـع بعѧضها فѧ  ـية مѧ ـ التعليم ع أجزاء المادة  ـوض ن التلميذ   ـلب م ـ أن يط  :الترآيب   –هـ  

    ذا المستوى على السلوك الإبداعيـي هـ ف التعلم  نواتج  وتؤآد. ن التحليلـى العكس تماما مـو علـوه,بنات أفكاره 

  
   . 219.  ص  .  تعلـيم وتعـلم  اللغـة  العـربـية  وثقـافتـها  .  المصـطـفى  بن عبـد االله  بوشـوك  / ـ  د )  1(
    .110.  ص  .  إستخـدام  الأهـداف  اللـغویة  .ـادة  جـودت  أحـمد  سع/  ـ  د )  2(
   .123.  ص  .ـ  المـرجـع  نفسـه  )  3(
   . 129.  ص  .  ـ  المـرجـع  نفـسـه  )  4(
  

 التقویم
 الترآيب
 التحليل
 التطبيق

 الفهم أو الاستيعاب

 التذآر أو المعرفة

 مصنف بلوم) 3(الشكل
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   . )أن يقترح خطة . صوغ جملة ـأن ي. ط ـأن يرب. أن يؤلف . أن يرآب : ( ي ـل الأفعال السلوآية فـ وتتمث.للمتعلم

  بنѧاء  ي ـالعناصѧر فѧ   توضѧيب     تѧشكيل و    ىـبالتѧدريب علѧ    اللغوي    التدريب     نشاط  ذا المستوى  أيضا   ـي ه ـويتجلى ف 

   عѧدم   مѧشكلة  عѧالج  ت  خطة أو يضع. عرض  أو منهجية, التعبير لموضوع   خطة   آتصميم  ".  ذاتي    إبداعي لغوي  

 أو ورهѧا مح) الربيѧع   ( آلمѧة     تكѧون     مفيѧدة  جمل   لاث  ـث يصوغ    أو أن     .و  ـالنح  بقواعد    لتزامبالا اس  ـالن تمام  ـاه

  )1(."وصفاتها  القصيرة   لعناصر القصة   قراءته بعد ) حب الوطن ( ل وـ ح قصة قصيرة أن يؤلف 

ناصر ـالب عѧ ـ فѧي الغѧ   تتѧضمن  لأنهѧا  ,المعرفѧي   يكليـ الهѧ  جة في التنظيم أعلى در وـوهذا المستوى ه   :  التقویم –ز

       وإصѧدار الأحكѧام انطلاقѧا       اآتѧساب الحѧس النقѧدي      التلميذ على     يدرب     التقويم  يـوف. المستويات السابقة    من جميع   

  :   مستويين   في  ويتدرج .مناسبة  معايير ومناهج  ن ـم

 الأسلوبية ن حيث خصائصه ـلقواعد اللغة ، وم لغوي ، ومطابقتهنتاج   صحة  مدى يم وهو تقو: النقد الداخلي -1

  .  تعبير شخصي   بإنتاج  والأفكار وانسجامها  المعاني ومن حيث ترابط

 أما الأفعال الѧسلوآية      )2( ".اء إصداره الأحكام النقدية   ير خاصة أثن  ـ يعتمد فيه التلميذ على معاي     " : النقد الخارجي    -2

 يـ فѧ   رأيѧه   المѧتعلم  دي  ـ يب   أن ":ومثاله  ) ...أن يحكم ، أن يفند ، أن يختار ، أن يبدي رأيا ، أن يقرر              : ( ل  ـثـي م ـهـف

" ي  ـفѧ " ابن يعيش   "  به    أو أن يحكم على الدور الذي قام      ... ن حيث الجمال واللغة     ـم" فتح عمورية   " أبيات قصيدة   

    )3(."لمعلومات التي قرأها عن الكتاب لتسهيل قراءته ، في ضوء ا" شرح المفصل 

 دافـال الأهѧ ـي مجѧ ـفѧ ) وول ـ مѧصنف آراثѧ    (ب  ـة ، حѧس   ـي اآتساب اللغѧ   ـما يلي ، نورد أهمية المجال الوجداني ف       ـوفي

  .الوجدانية  

    : أهمية المجال الوجداني في اآتساب اللغة :3

 خمسة أهداف) 1964(سنة   )( krathwohl نف آراثوول صّ

  ) القاعدة(ة متدرجة في شكل هرمي يبدأ من السهل فيوجداني

 والمطلوب من " ، )القمة( وينتهي إلى المستوى الوجداني العالي في 

 في   تؤثر  وجدانه من مشاعر وقيم  في ما المتعلم أن يتعامل مع

الأول  وتبدأ الأهداف من المستوى  )4( "سلوآه،  وأنشطته المختلفة

                                                                          :وهو 
ؤ لقي المعلومات والتهيـبه لتـصد  به جعل التلميذ يتحفز وينتـويق) داني ـالحضور الوج(   أو التلقي  : الإستقبالـ 1

  فل يتيم طموحات ط:  لا حولـدور مثآأن يهتم بحضور محاضرة، أو ينتبه إلى صديقه الذي يسرد عليه قصة ت:لها

د ـجـنا نـ وه.لية ـعـارآة  الفـى المشـالانتباه إلن ـدى اهتمام التلميذ مـوفي هذا المستوى الثاني يتع :  الإستجابة  ـ2

  ويمكن الاعتماد على الطريقةالتلميذ وأهميته في نمو التعلم ،  يلح على إثارة نشاط  (john dewey ) يجون ديو

  

  

  

  
   .137.  ص  .  مـرجـع  سـابــق    .  جـودت  سعـادة/  ـ  د ) 1(
   . 220.  ص  .  بـوشـوك تعـليم وتعـلم  اللـغة  العـربية  /  ـ  د )  2(
   .143.   ص  .  مرجع  سابق  .  جـودت  سـعادة  / ـ  د )  3(

مصنف  آراثوول )4(الشكل ( 



  166. ص . المرجع   نفسه . ـ  )  4(

   ـ29ـ 
  

لة ـ أمث نـ ، وم)1(المشكلات  ل ـ وح أو المشاريع أو القياسية ،  رائيةـ الاستق والاستنباطية ، أو الطريقة الحوارية 

   قصيدة الخنساء في   في قراءة يجد متعة للعقاد ، أو أن ) عبقرية خالد ( أن يتذوق قراءة صفحات من : الاستجابة 

    .)رثاء صخر ( 

ته ، فيثمنه ويوليه اهتماما ، فيتبناه ثم  في حد ذا  يتضمن قيمة وهو شعور التلميذ أن ظاهرة أو سلوآا :   التقييم-3

ر ـي تطويـف) سيبويه ( يم جهود  ـأن يق: ة العربية ـي اللغـ ومثاله ف,ه ـيرغب في تطويره أو محاآاته أو الدفاع عن

  ة اللغة العربي در أهميةـ يق  أو أن في الوطن العربي ،) مجامع اللغة ( يقدر دور اللغة وعلم النحو العربي ، أو أن 

  . في الحفاظ على هوية الأمة 

 عندما يصبح التلميذ قادرا على استنباط مجموعة من القيم من خلال تعامله مع النصوص وتفاعله مع :التنظيم ـ 4

أآثرها عمقا  وانتقاء  ا ،النتاجات اللغوية ، يجد نفسه في مواقف تستلزم اختيار أآثر من قيمة ، فيعمل على ترتيبه

  )فتح عمورية  (صيدة ـق أن يلتزم الطالب بالدفاع عن الأفكار العاطفية النبيلة التي وردت في:  ومثاله ,ورجاحة 

   الطالب نظام يتكون لدى  بحيث   مستويات المجال الوجداني و أعلىـوه) التطبع بقيمة (  أو :  تشكيل الذات -5 

دى ـذا المستوى لـه  تحقيق دىـ م معايير تقويم ن ـوم. ي سلوآه ، وتشكل أسلوب الحياة عنده ـن القيم ، تتحكم فـم

ق ـأو أن يث. ن المشاآل ، واقتراح حلول لها ـم  وعة ـعلق بتحليل مجمـتت:  تطوعه لإنجاز محاضرة مثلا : التلميذ 

  .  الحديثة   العلمية مالمفاهي  استيعاب  بقدرة اللغة العربية على

   علمي  تكوين تحقيق في  يم والتعلم بما هو عقلاني ومنطقي للمساهمة في التعل؛ وهكذا يلتقي ما هو وجداني  "     

  . ) 2( "ي في تحقيق ملكة لغوية متينة وبالتال,سليم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



   .223. ص  .    تعـليم  و تعـلم  اللـغة  اللغة  العربية  و وثقافتها  . بوشـوك  /  د : ـ أنظر ) 1(
   . 226.    ص  .  المـرجـع   نفـسـه  . ـ )  2(
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  .واقعـه  وأهـدافـه . مـفـهومـه .   التـمریـن اللـغـوي :خـامـسا  
  

  

  :عریف التمرین اللغوي وضبط المصطلح ت ـ1   
ن ـ م لمـالع تحت  ما يندرج   التعرف على   في ضوئها ن للباحث يمك  تعد المصطلحات مفاتيح العلوم التي       

يه ـصص  فـ المتخ  إلا مهاـ لا يفه والتي اصة ـالخ ن المصطلحات ـ م وعةـمـله مج م ـلـوآل ع .  معارف مختلفة

لذلك . ض بتعاد عما يكتنفه من الغموالاو ويساعد الإلمام بالمصطلحات ومعرفة مفهومها وحدودها في إتقان العلم 

 مفهومه الصرفي والمعجمي والدلالي  به  والتعرف على حاولنا شرح مصطلح التمرين شرحا يساعد على الإلمام 

  .  التربوي  صطلاحاستعماله في الاومعناه الحقيقي والمجازي و

 صُلب :  مارن   لينته ، ورمح :تمرينا  ومرنته , لان في صلابة :و مرونا من مَرَن مرانة و مرونة  " :فالتمرین 

   )1( ."  فتدرًب   دربه :  تمرينا   ومرًنه ,  تعوده:  الشيء  لدن ، ومرن على

 ) "والمباني  اختلاف الأصول   على  المعاني تلاقي: (  في باب)  هـ 392ت  ( جعله ابن جنيالخصائصوفي      

  أن   ألا ترى؛ أصل الباب  إلى  أيضا عائد  ، وهو، والفعل منه مرن على الشيء إذا ألفه آالحلف والكذب   :فالمرنُ

   ابـوالإصح  نةـملايـوال  فـل بالإ ؤذنـ ت معانيـ ال ذهـ ه وجميع   والسجية  بيعةـوالط  ، ةـيتـ والنح ةـليقـالخ

   )2(. " وتهذيب   واعتمالات  وتدريب  رياضات  آلها وهي ... والمتابعة 

ومن المجازي مرن على الأمر مرونا ، : " بقوله ) م ر ن ( في مادة )  هـ 538ت  (  الزمخشريوقد ذآره       

  رن الوجه ـه لممـ وإن . والسؤال   الخصام  على  وجهه ومرن ،  العمل   على  يده ، ومرنت   آذا  ومرنته على

   )3( نرّـمـك مـعـم مـصـزاز خــ    ل:   ال ــق                  

   )4(.تفعيل : ى وزن فعٌل فعٌل تفعيل ، فقد قرروا أن الفعل الماضي الرباعي الذي علوالفعل مرًن تمرين على وزن 

   إلى التي تهدفالمنظمة المتكررة  التعلم  من أنشطة    نوع  drill )نـتمري" ( والتمرين في الإصطلاح التربوي  

  .)5(" تنمية  أو  تثبيت  مهارة  معينة ،  أو أحد  جوانب  المعرفة 

  ,آل نشـاط منظم  :  " مـا مصـطلـح  التمرين في  صناعة تعـليم اللـغات  فقـد حـدده المعـجم الفـرنسي بأنه       أ

و استعماله الوظيفي للعناصر  اللغوية  التي شرحت له من , يهدف إلى استيعاب المتعلم , قائم على منهجية  محددة 

  )6(. " أي في مرحلة العرض , قبل 

 القاعدة   به وتتحول  السلوك   به  يتعدل الذي التدريب المنظم :  هذا البحث هو  اصطلاحن فيوأخيرا فإن التمري

  .التعابير الإبداعية   ودقة ، وتنمية   بكفاءة تصاليةالقدرة الا  تنمية  و تهدف إلى. مة اللغوية عادة لسانية سلي
  

  

  

  
   .273  /  4)  . ل  الميم باب النون  فصـ.  (القـامـوس  المحـيط  .  ـ الفيروز  آبـادي  )  1(

   .476  ,  475  ,  474  /  2. الخصـائـص  . ـ ابـن جـني  )  2(

    .427.ص  . أسـاس  الـبلاغـة  .  ـ  الزمـخشـري  )  3(

   .189  /  3.  النحـو  الوافـي   .  ـ  عبـاس  حسـن  )  4(

   . 241.   ص )  .  عـربي  انجـليزي ( عـجـم  التقـنيات  التـربویـة  م.  عـبد  االله  اسمـاعيل  الصـوفي  / ـ  د )  5(
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   :وي ـرین اللغـأهمية التم  ـ 2 

   بѧامتلاك    للمѧتعلم    يѧسمح    مѧن حيѧث إنѧه       ,اللغات مرتكѧزا بيѧداغوجيا      تعليمية     حقل  في اللغوي    التمرين    يعد        

 المѧراد     اللѧساني    للنظѧام   الأساسѧية    نمѧاذج  ال    بѧإدراك    وذلѧك ",اللغѧوي      للحدث     الفعلية  للممارسة    القدرة الكافية 

  ثلـمѧ ـالت  يبѧرز      يهـوفѧ  ,  الإبѧداع    لى  ـ يتج    فيه   ، لأن   اللغوية  الدراسة     صميم  نـو م ـ ه  وإن التمرين    )1( "تعليمه

                . قيـيـقـالح ويـاللغ

  رارـستموالا ,   لم ـالمتع لدى  ويعدل السلوك  ,   الترآيبية والأنماط ,   اللغوية المعارف   يرسخ التمـريـن ف     

  . ستعمال الصحيحالاعلى 

د يكѧون   ـ فيها الخطѧأ ، وقѧ       يكثر  فقط    قاعدة ) 40( أربعين    أن نحو "  الأخطاء تحليل   في   الدراسات   د أثبتت   ـ وق   

  يةـ سلوآѧ   افدـأهѧ  ذات   التعليميѧة    لية  ـالعمѧ  ل  ـجعѧ  و  ,     وترسѧيخا     تدريبا    القواعد   هذه  على الترآيز المفيد   نـم

   وقѧد "و ،ـحѧ ـالن صر على ـنقت يجوز أن    ولا    ،     مهم   أساس   اللغوية والتدريبات    . )2("وواضحة دودة  ـ مح  ويةـلغ

   .  )3( " الصحيح   مكانها اللغوية  التدريبات  حتى تأخذ  والدرجات   المادة النظر في يكون من الضروري إعادة 

   ѧѧـال إن    ـѧѧدريبـت ѧѧـوس و ـ هѧѧـ ل  ةـيلѧѧـ الق ويلـتحѧѧـ ال دةـاعѧѧويةـنح ѧѧى ـ إل ѧѧـغـ ل ارةـمهѧѧإذا "  .ة ـويѧѧف ѧѧـتع ان ـ آѧѧمـلي  

 ن ـѧѧـ م  ةـيحـحـالѧѧص  وية ـغѧѧـالل  اط ـالأنمѧѧ   يخـترسѧѧ   لـأجѧѧ ن ـ مѧѧ رارـوالتكѧѧ دريب ـ التѧѧ إنـفѧѧ   رورياـ ضѧѧ دـواعѧѧـالق

  ) 4 (". حقيقي   تمثل  إلى نظرية من معرفة  واعدـ القذهـول هـتح ي ـتـال  ئل ـالوسا

 م ـليــتع   ) H .Palmer( .  )1877 – 1949 .هارولد بالمر(  رف ـع د ـوق,    عادة وین ـتك   رينـوالتم     ـ  

 إن  مـثة ،ـترسيخ الأنماط اللغوية الصحيحم لـوليس معرفة نظرية ، ولهذا فالتكرار هنا مه  تكوين عادة :بأنهات ـاللغ

   , واعدـ الق لديه  ترسخ   تدريبات   بعد إلا اللغوي  ل ـالتمث إلى  الدارس  يصل  ولا"  ,   ن الملكةيكوّ التمرين 

     . )5( ."لديه إلى ملكةتى تتحول اللغة ـالمنشودة ح

 يخ ـرسـوت, النظرية  د ـواعـ الق سيدـ تج بير فيـالك  ودوره   ,  التمرين التي يتميز بها, ونظرا لهذه الأهمية     ـ 

وفي  " : ويقـول  أحـد  الدارسـين  تنويعها ، عـ م  التمارين إجراء يؤآدون على  الباحثين   فإن  , القواعد النحوية

 المهارات طيـ لتغ مع تنويعهاو, دريبات ـالتورينات ـ التم  بكثرة  لتزام الا وــه ثلـ الأم ريقـالط    أن  تصوري

وهنا يمكن "  الوقت الكافي والمناسب للتمارين   تخصيص  إلى  آذلك الباحثون د أشارـوق   .)6("ة المختلفة اللغوي

ستخدام الصحيح والا الضبط  دريباتـعلى تز يـ والترآ  تنويعها عـ اللغوية م اتـ للتدريب  مناسب وقت تخصيص 

  . )7( " الإعراب   في  أسئلة جانب إلى  , يل والتحو
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   :واقع الدرس اللغوي ـ 3
    لمينـالمتعى دـ ل فاءاتـ أو الك هاراتو ضعف المـه,  ميةـي الأوساط التعليـن أبرز ما تعانيه اللغة العربية فـإن م

يغ ـالص تسابـاس لاآـير الحمـالتلاميذ ولا تث, ذب ـلا تجت  سقيمة   طرقا  ينهجون اللغة ن مدرسيـزال آثير موما

  وتغليب لغةفية لـبالنواحي الوظيمام ـهتلادم اـوإن ع, ن دروسها ـ إلى النفور مما أدىـم, الها ـعمـحة واستـحيـالص

ستخدام ى الاـ تدرب عل يـالت المحسوسة  بيقات  والتط ,يةلمى الجوانب العـ المجردة عل  والقوانين القوالب الجافة

 عرـيش ماـل قاعة الدرس مـمحصورة داخان ، ـسة الأذهـغة حبيـذا جعل اللـل هـوالتراآيب ، آ  للألفاظ  التواصلي

  .ن التمكن منها ـدم الجدوى مـم إحساس الناشئة بعـن ثـبجمودها وم

   محاولات الإصلاح 
 لةـالمشك رحتـدت ندوات وطـقـد عـقـ فليم اللغة والنحو،ـي تعـر فـى الإصلاح والتيسيـة إلـيـتعالت الأصوات داع

ا يرـأخ تم نادـوية ثـوبة القواعد النحـ وصع ,خدام الصحيح للعربيةـستى الاـلمين علـدرة المتعـدم قـع: صها وملخ

ت عمليات الإصلاح م انطلقـن ثـوم. اتـرق تعليم اللغـم اللغة وطـذي حققه علـن التقدم الكبير الـبضرورة الإفادة م

  . إصلاح المقررات والمحتويات ، إصلاح المناهج ، إصلاح طرق التعليم : هي :  مستويات  ثلاثوالتيسير لتشمل

  :  إصلاح المقررات وتيسير الكتب النحویة ـ 1 

مراعѧاة   ، اتـديد الѧصعوب  ـات ، تحѧ   ـديد الموضوعѧ  ـات ، تحѧ   ـحتياجѧ ديد الا ـتحѧ : ويات ما يلي    ـلاح المحت د تناول إص  ـقـف

ذه ـلهѧ  جابةائعة ، واسѧت ـوعات الѧش  ـطاء ، اختيѧار الموضѧ     ـديد الأخѧ  ـيذ ، وتحѧ   ـاج التلام ـيل إنت ـفية ، تحل  ـ الوظي  ظريةـالن

يه ـفѧ  وـالѧذي يدعѧ    1937)إحيѧاء النحѧو   (:  إبراهيم مѧصطفى آتابѧه     لفد أ ـقـالنداءات ألفت آتب آثيرة ميسرة ومجددة ف      

ت مقترحѧات لتيѧسير   م وضѧع ـن الفلسفة ، وإلغاء نظرية العامل ، والاحتكام في الإعراب إلѧى المعنѧى ، ثѧ   ـى البعد ع  ـإل

ذف ـوحѧ  ، لإعѧراب ي ا ـرعية فѧ  ـلامات الفѧ  ـاء العѧ  ـديري والمحلي ، وإلغѧ    ـعرابين التق ن الا ـناء ع ـستغالا:  النحو ومنها   

ثѧـم ألѧف    , ) 1(لـن غيѧر تأويѧ    ـمة فѧي الجملѧة مѧ      فة الكل ـقتصار في الإعراب على وظي    الإعلال والإبدال الصرفيين ، والا    

وألѧف   , 1958) النحو المنهجѧي  ( وألف محمد أحمد برانق "  , 1947) النحو الجديد   ( عبد المتعال الصعيدي آتاب     

وألѧف محѧـمد آامѧل       , 1971) النحѧو المѧصفى     ( وألف محمد عѧـيد      , 1970) في  النحو الوظي ( عبد العليم إبراهـيمي    

  .  )2( "1982)تجديد النحو ( وألف شوقي ضيف  , 1972)النحو المعقول ( حسين 

  : إصلاح المناهج   ـ2

 رين وسيلةد ذاته ، التمـغاية في حيس ـو وسيلة ولـة ، النحـو ضابط اللغـأن النح: ي ـلقات وهـحديد المنطـوذلك بت

ل الإعراب ، وتناول إصلاح ـبـهتمام بفهم المعاني ق، الا  لإبراز الكفاءة ، الإعراب وسيلة لتحسين النطق بالعربية

 وتأليف  والكلام قتصار على الأبواب النحوية التي لها صلة بصحة ضبط  الألفاظ الا: لمناهج مثل القضايا التالية ا

    اء المنهج ، خلقـفي أساس بنـ الوظيوـواب والوحدات وتجانسها ، النحـمل الأبي العرض ، تكاـدرج فـل ، التـالجم
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: ستعمال مثل ي الاـرد فـي لا تـالموضوعات الت ضـراء التداريب ، إلغاء بعـيق وإجـلية ، التطبـية والتواصـالدافع

 ,ة ـازمـلج ا  الشرط  أدوات نـم والبعض . المطابق  البدل  قتصار علىالاو, والاستغاثة ,  والتنازع , الاشتغال 

     .وأساليب ، وإلغاء القيم الشكلية ت مكملا و جمل :  مـن مكون  آله ى أنٌ الكلام العربيـقتصار علوالا

و ـ النح واعدـبين ق  بالمزج  س الأخطاءـ تجتر نف  اللغوية المدرسية لا زالت الكتب   :تكریس الصعوبات اللغویة

واصل ـالت  تنشيط  إلى بحيث لا تسعى ؛  ي الدرس والتمرين فالتقليدية   المناهج  اعتماد إلى  والصرف ، إضافة 

   ,فيةـ والموق  المقامية ثيف الاستعمالاتـبتك  ,   تحقيقها على العمل   قصد   واضحة لغوية  أهداف  مادوإلى اعت

 ومحاولات التيسير فإن التلميذ لا   من الإصلاحات فبالرغم ,  اللغوية  الصعوبات  تكريس  إلى يِؤدي  الشيء الذي 

 بكثرة القواعد مع آثرة القيود والتفريعات والتحليلات  تظةـ وآتب النحو لا زالت مك ,القاعدة يزال مكلفا بحفظ 

   .لاّأو إِ  إلى بمعنى  التي    أو دـ بع  أو جوازا وباـ وج رةـالمضم  أنـب  المنصوب   المضارع : مثل  الإعرابية 

   .)اثنين مليون ، وجهتين نظر ، ثلاث تلاميذ : (  الأخطاء   بهذه  يكتب وما يزال التلميذ

ما ـآ, ن الحقائق ـمجرد عرض لعدد م  ليس   النحوية قواعد التب النحو أن تعليم ـ غاب عن ذهن  واضعي آلقد" 

أن  في ـ يك  لكـان رفةـ مع  مجرد  آان  ، ولو  معرفة  وليس  مهارة إنه ،   التفكير العلمي  تعويدا على أنه  ليس 

  :ولـذلـك  قـال  أحـد الـدارسـين    .  )1("  منها  نـ متمك إنه   يقال حتى ة ـاللغ واعد ـن قـ قدرا م التلميذ يحفظ 

و ـنحѧ ـ ال تيѧسير   أن  نتـ ظѧ بحيѧث  .    )2("البدايѧة   طأت ـ أخѧ   لأنها  ةـ غاي   إلى   تصل  لم الإصلاح   اولات  ـمح إن  " 

م ـأنهѧا لѧ   ما ـآѧ ,  والتربيѧة   مѧاع جتوالا س  ـالنفѧ  انة بعلѧوم    ـستعѧ الا:  مثل   الخارجية   وامل  ـيبت الع ُـ فغ  , ليمهـتع يسر  يُ

: ل ـثѧ ـم ل ـامѧ ـالع رية ـبنظѧ  لي ـالكѧ  ذ ـ الأخѧ  لىـ عѧ   مѧصرة  زال تѧ  لا  فهي,    ليميةـالتع ادة ـتيار الم ـاخ لى  ـترآز ع 

 مѧع القѧدرات      تناسѧبها   فѧي اختيѧار الموضѧوعات         ولѧم يѧراع   .  ة  ـبالغѧ ـ الم   وصѧيغ   لـاعѧ ـالف م  ـواس المصدر   مال  ـإع

أن (  فهѧو مѧصدر مѧؤول مѧن           ,لا يكلف بѧإدراك النѧصب فѧي خبѧر أفعѧال المقاربѧة              فالطفل الصغير ,  للتلاميذ   المعرفية

تنѧصب   التѧي )اليقينيѧة رأى  (التѧي تنѧصب مفعѧولا واحѧدا و        ) البѧصرية  رأى(ين  وآيف له أن يفرق بѧ     ) والفعل المضارع   

 فهѧي آلهѧا آليѧة بحيѧث يѧستطيع      التѧدریبات مѧا  أ",ما ينوب عن المفعول المطلق  : ، ولم يراع ما هو شائع مثل      مفعولين

 أراد أن    إذا  صѧحيحة     أن  ينطѧق أو يكتѧب جملѧة         لكنѧه لا يѧستطيع      , التلميذ بعد فترة أن يجيب عن الأسѧئلة التدريبيѧة           

 ؛ إلى آتѧب النحѧو التقليѧدي         وثمة نقد يوجه بحق    " :  ويقول بعض  الدارسين       )3( ".بر عن نفسه في مواقف مختلفة     يع

 أدى فѧي   ذي  ـالأمѧر الѧ    يѧة   د للѧصياغات التجري    اعيوالѧ  بѧالتطبيق    م اللغة يمكن أن يتم      ن مؤلفيها تصوروا تعلي   أوذلك  

اجتهѧدوا فѧي الѧوطن العربѧي          أآثѧر مѧن      فكر   على  اليوم وهذه الأفكار تسيطر حتى     , حالات آثيرة إلى حفظ القواعد      

وأهميѧة  ... للѧدارس حتѧى يحفѧظ القاعѧدة فѧي يѧسر         تقريبѧا  يةالنظر  تيسير الصياغة   أرادوا  وآأنهم  ,في تيسير النحو  

د ـواعѧ ـالنظرية اللغوية الحديثة لا تقتصر على تطوير المحتوى ولكن لها دورهѧا فѧي بيѧان أهميѧة التѧدريب لا حفѧظ الق              

   )4( ."ودقة   بكفاءة  تصاليةلاا القدرة  على نحو يتجاوز التدريبات الآلية إلى تدريبات لتنمية 
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   :  الأهداف التعليمية و البيداغوجية للتمرین اللغوي  ـ 4
واعد ، ـ والق  الأحكام  لترسيخ  هادفة  بتمارين مدعوما  يكون   أن  ينبغي  ,      لكي يحقق الدرس اللغوي أهدافه

  دافـالأه ن ـم  مجموعة  اهتمامه نصب  لم ـالمع يضع  أن  ينبغي  ,   التمارين   من لمرجوةا ج ـقيق النتائـولتح

 ليمية ـ تع دافـ و بالطريقة ، وأه  بالمعلم لقـتتع,    وجيةـ بيداغ أهداف  :   إلى سمناهاـ ق دـيقها ، وقـقـيسعى لتح

   .لمـ و بالمتع ليميةـالتع  بالمادة  لقـتتع

    ) 1( :البيداغوجية للتمرین اللغويالأهداف   -أ 

  : رفة ما يلي ـمع  بهدف   ويجريها      يضع المعلم مجموعة من التمارين المنظمة

  .   لاآتشاف صعوبات تعترضه -  2 لمعرفة مدى مواآبته لتسلسل الدروس                 -  1  

  .   لتمييز الفروق الفردية   - 4  لترشيد عمله و تصحيح ثغرات الفعل التربوي       - 3  

  .   تلبية بعض حاجات المتعلمين - 6.              لغوية    لتقييم الكفاءات و اآتشاف أغلاط- 5  

  .ختلالات  ض الاـ  تمارين علاجية و حلول لبع- 7                            

   : الأهداف التعليمية للتمرین اللغوي  - ب

  : داف التالية ـ الأه قيقـ لتح ططةـ ومخ  منظمة تمارين راء ـ بإج لمـ    يقوم المع

  :  وهي آثيرة و منها  :   أهداف التداریب على البيانات الصوتية-1

  .   تهيئة أعضاء النطق - 1                  

   .  تدارك نقص في مخارج الحروف  - 2                  

  .  المعنى   إبانة الصوت عن- 3                  

  ) 2(ومنها    :ستماع   أهداف تداریب الا-2

  . ار عن طريق الأذن ـ تحصيل الأفك-1                  

  .  ييز السمعي بين الأصوات ـ  التم- 2                  

  . مة الصوت ـنى من نغـرفة المعـ مع-3                  

  :  ومنها   یة و المعجمية  أهداف تداریب  البيانات الصرفية و النحو-3

  .   اآتساب مهارات معينة أو آفاءة محددة - 1                 

  .   استعمال اللغة وتوظيف المفاهيم - 2                 

    .   تنويع الأساليب - 3                 

  . ستعمال المقامي  والا   التواصل- 4                 

  . غوية عند التلاميذ ل تنمية القدرة الإبداعية ال - 5                 

  .   تقوية الملكة اللغوية ، واآتساب ثروة معجمية - 6                 
  

   .10.  ص.السنة  الثانية  ثانوي  . وأنظر أیضا   دليل الأستاذ   . 41. ص  )  2005مارس  (منهاج  مادة  اللغة  العربية  .  ـ  أنظر )  1(
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       :التفریق  بين النحو العلمي  والنحو التربوي  ـ 5
د ـلقـ ف نتعلم ؟   القواعد وأي؟    ي نحو نتدرب أن نعرف عن أ ينبغي  التداريب النحوية   فيخوض   قبل ال      

  ييز بين النحو العلمي ـة للتمـ واضح رةـ فك يينـويلـالتح  من  ةـ وبمشارآ بيقيـالتط ة ـاللغ  إطار علم   في ونتـتك

  ) . التربوي ( ، وبين النحو التعليمي ) لي ـالشك( 

 يلجأ إلى عزل إنما  يفعل ذلك   حين  وهو  اللغة  لأبنية  وصفا   يقدم هو علم النحو ، وهو علم :   النحو العلمي ؟ما

 له  شئ ـأن   دـقـف و ـ النح ليمـ تع  أما والتجريد ،  ميم ـإطار التع في  ها ـستعمال ، ويضعالا سياق   من  الأبنية

  .  التعليمي  النحو و ـ آخر وه لمـع

   (Pedagogical grammar) :  النحو التعليمي  ؟مـا

 وفق ما يحتاجه الدارس  ن النحو العمليـانتقاء مادته م  يرآز على  الذي التربوي  ي ملـالنحو الع لم ـو عـ ه      

ة ـويـربـوت  ,  نفسية  أسس   على ومـ يق النحو التعليمي  أن  ماـ آ ،   وظروفه لمـالتع داف ـ لأه  طبقا لها د ـويع

  .  لمي للنحو الع تلخيص ، وليس مجرد   ولغوية

  : الفروق الأساسية بين النحو العلمي والنحو التعليمي 

  . )1( ."علم اللغة وصفي يرفض أن يكون معياريا ، والنحو التعليمي لا بد أن يكون معياريا" -1

  ترتيب المادة اللغوية في النحو العلمي تستند إلى مقاييس لغوية داخلية أما النحو التعليمي فيستند إلى مقاييس - 2

  . تعليمية 

 ينشد  ليميـ والنحو التع)2("المعرفة الواعية بالنحو العلمي ليست شرطا ضروريا لاآتساب المهارات اللغوية " – 3

  . اللغوي  ستخدام الا

يرآز  النحو العملي   وعلم  المناهج أدق   النحو العلمي يقوم على نظرية لغوية تنشد الدقة اللغوية وتتوسل إليه -4

  .جه الدارس ، ويطوع مادته لأغراض التعليمعلى ما يحتا

            التربوي  والنحو )الشكلي ( بين النحو العلمي   الفرق ) تشومسكي (  يحدد: تحدید تشو مسكي للفرق بين العلمين

 منظمة  واعده وق ,بأن النحو العلمي يهدف إلى تحديد آامل للبنية الكامنة وراء الأداء اللغوي عند الفرد) العملي ( 

   )3(: أنه يتميز بالسمات التالية ) تشومسكي ( ولكنها بالغة التجريد والصعوبة ، أما النحو التربوي فيرى 

  .   هو نمط خاص يتكون من مادة مختارة من النحو العلمي تتوخى فيه معايير السهولة والفائدة العملية -أ 

  . دة من الرؤية التحويلية   يقدم عرضا مباشرا للبنية السطحية مع الإفا-ب 

  .    يحذف قدرا آبيرا من المعلومات التفصيلية آي يناسب الإستخدام الصفي -ج 

  . من أن يكون مادة تعليمية صالحة أعـقد   النحو العملي دقيق ومفصل لكنه -د

  . النحو التعليمي يحاول أن يطور آفاءة المتكلم في فهم الجمل و إنتاجها -هـ 
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   : المعيارية و الوصفية بين غويةالل التمارين
 عـصر  إنتهاء بعد الأمثلة على القواعد فرض بدأ ولما ، العربي النحو من الشكوى في أثر المعيارية لتغلب كان لقد

  . النصوص سيدة القواعد أصبحت ثم ، الجمل تركيب في العقلية التمرينات بدأت ، الاستشهاد

 ؛ اللغـوي  والبحـث  ، اللغـوي  الاسـتعمال  ناحيتـا  : هما اللغوي النشاط نواحي من ناحيتين بين الباحثون ويفرق

      أو الباحث وظيفة اللغوي البحث و ، المتعلم أو المتكلم وظيفة اللغوي فالاستعمال

  سـلأس وتطبيق ، الاستعمال على تدريب هو اللغوي والتمرين ، المتخصص 

   أوضح فمن ، معينة معايير ىيتوخ ، تطبيقا باعتباره الاستعمال ، لغوية وقواعد 

   المتكلم وإن  ، الوصف البحث وسائل أوضح ومـن ، المعيار الاستعمال وسائل

   يقول . للمعيارية خاضع فالتمرين ثم ومن ، الكلام في يراعيها لقواعد يستجيب

   لىـع ويحركها بالقطع يمسك شطرنج لاعب والمتكلم " : حسان تمام الدكتور

     قوانينها عن ويكشف ، قرب عن يلاحظها ، للعبة مراقب حثالبا ولكن ، الرقعة

)1(".وصفي الباحث نشاط ولكن ، معياري المتكلم ونشاط ، لعبتها وأصول
 ةالقاعـد  يتخـذ  اللغوي فالتمرين ولذلك 

 ، الـصوت  كنطـق  . اللغـة  معيـار  على القياس أحسن إذا المتعلم ويحسن ، الصحيح اللغوي للاستعمال معيارا

 ، كالمقـاطع  : للغـة  التشكيلية والجوانب  ، والمعجم ، التركيبية والقواعد ، الصرفية والصيغ ، الحروف ومخارج

  . المتكلم نظر وجهة من معيار فهي ، والتنغيم والنبر ، والتفخيم ، والموقعيات

 والخبـر  المبتـدأ  كرفع )واجب هو بما متقيدا( جمل إنشاء" مثلا المتعلم من يطلب : معيارية  اللغوية التدريبات

 تمـسكه  لعـدم  خطأه وإنّ ، الخطأ في يقع فإنه خالف وإذا ، الخ... إليه المضاف وجر ، الفضلة ونصب ، والفاعل

)3("النحو قواعد على العربي الكلام انطباق صحة لمعرفة وضعت بقواعد علم:"هو الذي الإعراب وفي )2(."بالمعيار
 

 اقترانهـا  صـح  كلمة كل " أن هو المعيار لأن ؛ ماضيا فعلا فيعربها ) ضرب( كلمة إعراب مثلا التلميذ من يطلب

)4( " فعل فهي بزمن
     

 ؛ معيـاري  إطار في إلا يتم أن يمكن لا اللغوي فالتدريب " ؛ معيارية علمية رؤية ذو التطبيقي اللغة علم فإن لذلك

 فإنّ ، المعيارية يرفضون اللغويين أكثر انك وإذا ، تمثيلها إلى بالدارس الوصول ويحاول ، المنشودة القواعد يحدد

 الـسلوك  بتعـديل  المعيـاري  التعلم ويعني ، الهدف وضوح من أساس على ، معياريا يكون أن لابد اللغوي التعليم

      )5(". محدد إتجاه في وتنميته ، اللغوي
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  التمرین اللغوي في آتب التراث: سادسا 
 اتخذ التمرين أشكالا دـوق, وية بمفهومها الشامل ـالتداريب اللغ وية وـرف النحويون أهمية التطبيقات النحـع        

ي ـى الأوزان فـ عل ة أو الصياغ, ارضةـ أ والمع ,بكـالس  أو ,ل التمرينـ أو مسائ ,طبيق العمليالت : لـثـمختلفة م

  :  التاليةونتناول تفاصيل هذا الموضوع من خلال العناصر , مصطنعة  مواقف عملية أو
   ـ التصنيف في النحو1    

   ـ منهج التصنيف في النحو التعليمي2    

   ـ التمارين اللغوية وأشكالها 3    

   ـ مصنفات في التطبيقات النحوية4    

  ارين اللغوية بين المؤيدين والمعارضين ـ التم5    

   ـ القيمة العلمية والتربوية لهذه التمارين6    

   :نـن التصنيف في النحو اتسم بطابعين رئيسييإ : التصنيف في النحو وتقسيمهـ ) 1

ي ذلك ـنف فصُد ـقـ التعليمية ف ,اتنه تعليم النحو لمختلف المستويـ والغرض م ,و الغالبـ وه: النحو التعليميأ ـ 

 ق والكتابةـد النطـاته عنوما ينبغي مراع, ن الخطأ ـز الصواب مـي تميـلبيان القواعد الأساسية والضوابط الت آتب

المبادئ للمتعلمين لى ـتصر عـذي اقـ ال , للزمخشري)المفصل(  : وآتاب , سيبويه)آتاب(الصنف نذآر ذاـه نـوم

   . لابن جني)اللمع( و  , لأبي جعفر النحاس)التفاحة(و ,  )المقدمة (الحاجب في نـوآذلك فعل اب

 : رح عللهـوش,قيسته أ ومدّ, له وفلسفته  والغرض منه عرض مسائل النحو والبحث في أصو: النظريالنحو  ـب 

ن ـ لاب)ي النحوـع الأدلة فـلم(و , ي ـ للزجاج)وـلل النحـي عـضاح فـالإي (و,  لابن الوراق )وـعلل النح: (كتابآ

  . للسيوطي )الأشباه والنظائر(و , ن مضاء ـ لاب)ى النحاةـرد علـال ( و ,نباريالأ

  : منهج التصنيف في النحو التعليمي ـ) 2

 فمنهاالمسائل النحوية  نماط التبويب والترتيب وعرضأي ـ ف اختلفت مصنفات النحو: أنماط التبویب والترتيبأ ـ 

المعمولات ن منطلق ـو مـلج النح ونمط عا,) آتاب سيبويه(و الحال في ـ آما ه ,التراآيبطار إي ـما عالج النحو ف

 )ع الهوامعـمـه(و, ) التسهيل لابن مالك( و ,شامـ لابن ه)ذور الذهبـرح شـش( و , لابن جني)اللمع : (آتاب لـمث

العوامل (و, مرـحالأ  لخلف)وـي النحـدمة فـمق(  : آتاب :لـ مثالعواملن منطلق ـو مـط عالج النحـ ونم ,للسيوطي

  ت الأنماط السابقة آكتابـندرج تحـ مصنفات لا تناكـه و , لابن معطي)الأصول الخمسون( و,) المائة للجرجاني

ن ـ لاب)يبـني اللبمغـ( و,فورـ لابن عص)المقرّب( و ,يديـزبـ لل) لم العربيةـالواضح في ع(و, ) الجمل للزجاجي(

   .)1(ون مدخلا صالحا لتعليم النحو  لما يك  تصورهم:وـ في هذه الأنماط ه ويبدو أن مرد اختلاف النحويين ,هشام

 قديمهاـة لتـوابا ومسائل لا حاجـ أبناكـين أن هـض النحويـعـس بـ أح: مراعاة حاجات المتعلمين ومستویاتهمب ـ 

  رضـعي  ولا)التنازع( و)شتغالالا(دم التعرض لبابي ـن عـ م)اللمع(في  ابن جني مثـل ما فعـللمستوى المبتدئين 
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ام ـشـه ن ـاب ذوه ـح   ذاـوح   .)سماء الأفعالأ  ,  الإغراء , التحذير  ,ختصاص الا  ,ستغاثةالا(   :اتـوضوعـلم

  ,التوآيدي ونـن   ,الإمالة    ,سبنال  , التصغير : (لأبواب رض ـ يع  لم  بأنه ليهـع وزاد  )  شذور الذهب  ( يـف

ة ـاجـلح ك ـوذل    , من آتبهم  آتاب  أي  منها  يخل  فلم  الأساسيةـل ئ المسا اـأم  . )وصلـالو   ,  صلـالف ف ـأل

مزة ـه,    سمـقـال , ما لا ينصرف   ,  ربّ   ,آم  ,العدد , المنادى  ,ستفهاملا ا ( أبواب  : لـمث ا ـإليه لمين ـالمتع

ن ـ لح درجـال في  وصل ـ ال مزةـه بات ـ إث  أن  على) هـ 538ت  (الزمخشري   نص   وقد)1(وصل ـ الو  طعـالق

  فلا   فاحش  نـ ولح ربـالع لام ـ آ نـروج عـدرج خـفي ال مزات ـ اله ذهـه ن ـ م  شيء اتـوإثب  " الـفق ش ـفاح

لات ـصيـفـ الت  إلى رقـطـتـ ي لا م ـ بعضه  أن آما  ، )2("؟  من إبنك ر،  ستغفاالإ ،   نطلاقالإ ،   سمالإ :   لـقـت

ديث ـ بالح) الحال (باب في   )معـالل(  تابهـ آ في تفي ـ يك )هـ 392ت ( فابن جني "  لمينـالمتع  لمستوى  اةـراعـم

  .)3("رى ـالأخ ها ـأنواع ر ـولا يذآ   ) الحال المفردة (نـع

     ف ـألـ ف  , مـلـالتع راحل ـ م عـ م اشياـ تم  تبـالك أليف ـت  في   درجـالت  إلى  ويينـالنح ض ـبع ه ـاتج د ـوق     

  .متخصصين لل  ) مغني اللبيب( للشادين و) شذور الذهب( للمبتدئين و)قطر الندى( آتابه )هـ 761ت  (ابن هشام

 النحويين بحفظ القواعد  د آانت عنايةـ فق ,ظـدار الحفـان مقياس التحصيل هو مقـآ:   ظمنهج التلقين والحف ـجـ  

 في ) هـ 180ت ( سيبویه   آثيرة الورود يقول )معلإ( فصيغة الأمر بالعلم ,تفوق عنايتهم بتكوين المهارة اللغوية

أن الترخيم لا يكون اعلم و ": ويقول,"ر أن الترخيم لا يكون إلا في النداء إلا أن يضطر الشاعاعلم" باب الترخيم 

 ,ويحفظ ما يمليه عليه شيخه ويستظهره , لقاعدة على المتعلم إلقاء ا تلقى وهكذا " .في مضاف إليه ولا في وصف

 ابن السكيت فهذا "  , أو يعترض عليه  شيخه لمـ المتع  يناقش  وقلما  , ما يفهمه في غد اليوم فكان عليه أن يحفظ 

فقام له ابن السكيت  )ي  مكاشرهو جاري  ( تقول العرب : وهو يملي نوادرهأبا الحسن اللحيانيقاطع وهو حدث ي

  )4( "يـيتـ ب سرـ آ إلى يته ـ ب سرـ آ  أي اسريـمك و ـا هـإنم ؟  اشريـ مك نىـ مع  وما  تعالى االله زك ـأع: لا ـائـق

ح ـصائـ ن )رّبـ المق( تابهـ في آ ) هـ 663ت( صفورـ عابن  ـدم يق :  ذج من توجيهات ونصائح للمتعلميناـ نم د

  :   ومنها  رابـالإع ة ـ صناع  في  الناشئين  على ابـ ما يع وبيان رب ـعـللم

   . نائب عن الفاعل):  زيد( و ,  فعل ماض لم يسم فاعله):  ضُرب: (نقول  )ضُرب زيد (عراب مثلإ ـ في 1

   .  عطف للترتيب مع مهلة حرف) ثم( ل وـنق ) ثم( ـ في إعراب 2

   )5(. حرف عطف للترتيب والتعقيب ) الفاء:  (نقول   )فاء العطف(عراب إ ـ في 3
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    : في صناعة الإعراب أمورا منهاثم عاب على الناشئـ 

   . فاعل  له  آان إن  فاعله   عن ثـ يذآر فعلا و لا يبح ـ أن1

   ـ أن يذآر مبتدأ ولا يبحث عن خبره أهو مذآور أو محذوف وجوبا أو جوازا ؟2

   ـ أن يذآر جملة و لا يذآر ألها محل من الإعراب أم لا؟3

  .شارة إ أو اسم   موصول  اسم  أنه ذآر على   الإشارة وأسماء , الموصولة  عراب الأسماء إ ـ أن يقتصر في 4

  )1( ليس بإعراب  ذاـوقرر أن ه

  :ويمكـن تلخيصها فـي النقاط التالية  , )2()للمبتدئين (آيفية الإعرابتوجيهات فـي ) المغنى( فـي ن هشامـبإویقدم 

  . ـ اللفظ المعبر عنه إما حرف واحد أو اثنان أو أآثر من ذلك 1      

  . ينبغي أن يذآر ما يقتضي وجه إعرابه  ـ المتكلم على الاسم 2      

  . ـ ينبغي أن يعين للمبتدئ نوع الفعل 3      

  . ـ إن آان المبحوث عنه حرفا يبين نوعه ومعناه وعمله 4      

  :  ـ أول ما يحترز منه المبتدئ ثلاثة أمور 5      

                              أ ـ أن يلتبس عليه الأصلي بالزائد 

                        ب ـ أن يجري لسانه على عبارة اعتادها فيستعملها في غير موضعها      

                             ج ـ أن يعرب شيئا طالبا لشيء ويهمل النظر في المطلوب 

    .                فإذا اتصل به شيء آخر تغير إعرابه ,  ـ قد يكون للشيء إعراب إذا آان وحده 6     

   : ناصر التاليةـالع وضوع ـذا المـ معالجة ه  في وسنتناول  :  شكالهاأ التمارین اللغویة و ـ3

  ـ العناية بالتداريب اللغوية

  ـ المصطلح والمفهوم

  ـ التمارين النحوية

  ـ التمارين التصريفية

  ـ مسائل التمرين وقياس التمارين غير العملية

أ ـ العنایة بالتداریب اللغویة  :  لم يكن النحويون يجهلون دور التطبيقات  والتدريبات  اللغوية  إنما عرفوا الجانب 

 ولـى تلاميذه قـ يملي علحماد بن سلمةفهذا "الدرس  ان التطبيق ملازما حلقات ـل آـب, ومه الشامل ـالتطبيقي بمفه

" ابو الدرداء ليس" سيبویهال فق" " ،ليس ابا الدرداء ليس احد من أصحابي إلا وقد أخذت عليه " :)ص(الرسول 

  )3("وـ فيه أبدا وطلب النح ا لا تلحننيلمـلأطلبن ع جرم  لا :سيبویه   فقال" ليس ابا الدرداء" لحنت  :  حمادفقال له
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  دفها ترسيخ الأحكامـي آان هـا آتب النحو التعليمي التـب النحويين زاخرة بالتداريب خصوصا منهـتـد جاءت آـلق

عصفور ابن  وابن جنيولمبرد ا : في التمارين ومسائلها وممن توسع ،والقواعد والوقوف على المسائل والشواهد

فرد مؤلفات في شرح مسائل التمرين والإجابة عليها آما صنع أ بل إن منهم من السيوطي والأشمونيوابن مالك و

     . المقتضب للمبردي شرح مسائل فرقي اسعيد الفأبو 

  .اصطلاحاتها  أهم   نشرح  أن  دـ بع نماطهاأو التداريب  لة من تلك  وأمث نماذج ونورد فيما يلي       

ل ـومها الشامل ولكـنى التمارين بمفهـى معـلـدل عـين آلمات تـب النحويـتـي آـ تتردد ف: المصطلح والمفهوم ب ـ

مسائل أو  أو آلمة , تدريبات  : (ات  التالية لمـكال   يستعملون  فنجدهم الشامل  المفهوم  عـ يتفق م مصطلح مدلول

   ) .تطبيقأو  ,  أو سبك  ,  أو رياضة , و امتحان أ, تمرين 

 وـوه و الفن الثاني من الأشباه والنظائر ـذا هـه" بمعنى تطبيق القواعد العامة، يقول السيوطي  ويطلق  : التدریب

ته بالتدريب ومن أمثلة يـواب وسمـى الأبـب علـناءات والتقسيمات مرتـستثوالا وابط ـوالض  الخاصة  دـن القواعـف

وإن اشتمل على حرف , فصوت  يشمل حرف  إن لم   من الفم  ما خرج , فاظ هذا التقسيم في باب الأل: ذلك قوله 

مقصودة   نسبة يفد أو مرآبا من اثنين ولم ,  مفردا فكلمة ن آا وإن,    فقول  معنى وإن أفاد , ولم يفد معنى فلفظ 

  . )1(. "  فكلم   ثلاثة  أو من  , فكلام ذلك  أو أفاد  ,  لذاتها فجملة 

وفي الأحكام التصريفية .يراد بها امتحان المتعلمـ غالبا ـ أمثلة مصنوعة :  فهي في الأحكام النحوية  : أما المسائل

 على   بالتدرب   وذلك,  ) 2( "تطبيق المسائل على القواعد الصرفية التي علمها  الطالب  تعويد ":   يراد بها

  زنة  ى عل)تُـعِْـبِِِ(آيف تبني من :   مثل قولهم القياس بما يقتضيه, أخرى  آلمات   أوزان  صياغة آلمات على

  ) . مسائل التمرين:  ( وتسمى )نَّمأَـاطْ(

لة ـجمـال ردات ـفـ م بين  العلاقات  دراكإ   خلالها على  من  الطالب  يمتحن ثلةأم  وعةفهي مجم:  متحانأما الا

    .وهي أمثلة موضوعة لغرض تعليمي ويطلق عليه أيضا التدريب.

 الغرض التعليمي مثل صياغة آلمات على   ذات القصيرة  يطلق على التدريبات  فهو مصطلح عام:   التمرینأما

   .أوزان آلمات أخرى وغيرها

 الدربة  والتكرار لال ـمن خ ,  والاستعمال الصحيح ,    اللغوي  عتياد على السلوكالا فيراد بها   : أما الریاضة

  :  ، يقول ابن الجزري  حالصحي وتستعمل آذلك في النطق 

   هــفكـرئ بــة امــاضـ إلا ري              ه ــرآـين تـــينه وبـيس بـول                          

 التصحيح والتشديد   ووصول غاية  والتجويد الإتقان  نهاية   لبلوغ سببا ولا أعلم :  " أيضا  ويقول ابن الجزري 

  )3(".حسن م ال  فم  من المتلقى  اللفظ  ار علىوالتكر,    الألسن مثل رياضة 

ة ـينـمع وية ـ لغ دةـاعـق دمة ـ لخ  ,  وغير مصنوعة اليةـوية عـلغ  نصوص  ليلـ تح لق علىـفيط  : أما التطبيق

   .والشواهد النحوية,  القصائد   وشروح,نيه  ومعا  , عراب القرآنإتب ـ آك  التطبيقي المؤلفات ذات الطابع: مثل 

  

  

  

  

  

  

  

   .5  / 2.  الأشـبـاه  و النظـائـر  فـي  النحـو  .   السيـوطـي  ـ ) 1(
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 في  جعل المفعول به إ :  " تمارين التحويل في قولهم  ل ـ مث يب المتعلمين على الأحكام النحويةلتدر )باب السبك (

  .)1("الآتية خبرا وغيّر ما يلزم الجملة 

يمتحن بها   مصنوعة للتطبيق بأمثلة  نماذج   المقتضبفي)  هـ285ت ( المبردأورد :   التمارین النحویةجـ ـ 

رد ـبـل المـد احتفـوق" : قال محققه  , بين مفردات الجمل  العلاقات   تتجه إلى إدراك وهذه التداريب,  المتعلمون 

 , " لمونـتحن بها المتعـوال يمـ مسائل ط:"ول ـ يق  آأن ثيرةـ آ  أبوابا  لها  فعقد التطبيقية في المقتضب بالمسائل 

 أو قصيرة معماة  ويلةـ طمسائل ن ـدها مـ بع  ما نذآره إلى  سلما   لتكون هذه مسائل يسيرة صدرنا بها: "ويقول 

ل ـائـالمس ذه ـ من ه سعيد الفارقيوشرح  ,  )2( "تي في موضعها أهذا مسائل غامضة ت ول: ويقول   ,ستخراجالا

  ,)  مسألة 19(

   : هذا باب من مسائل الفاعل والمفعول به مثل  "  :  المبرد قولي : نماذج من الأمثلة التي صنعها المبرد

 بُرْني ضَـعجبأ ( :وتقول , )   رني قيام أخيكسَ(   :وتقول ,  ) اهللا عبدَدًيْارب زَ الضَّبُرْعجبني ضَأ : وتقول (

 ما أعجب :(وتقول , ) ارًمْ عَدٌيْ زَربُعجبني الضَّأََ(  :  وتقول, )  زيد عمروبُرْ ضَ: وإن شئت قلت  , زيد عمرا

 : وتقول ,)   زيدامكَلاَ غُتمُك شَ طعامُهُعَبِشْني والمُسرََّ: (وتقول  ,  )وس عمر الفرَعجاب زيد رآوبُإشيء شيئا 

  .) 3() "  اعمرً  أخاه زيدٌ  الضاربُ  الذي  ظننتُ: (وتقول ,  )كاَ إيَّ كَ غلامُ  أخاكَ  الدراهمَ ءاُطَ إعْ بُجَعْأَ(

   : بها المتعلمون یمتحنائل طوالونقول في مس, هذا باب : " قـال المبـرد  :  أمثلة من المسائل الطوال

  خالدٍ  عمراه زيدٌ طعامه غلامُالآآلُ  أخوك سوطا أآرمَ  في داره درهما القائمُ   المعطيهُ المكرمَ الشاتمَالضاربَ( 

 )با بكراعجِ مُ  أخواه ليه إ هبُا الذ عنده  ه القائمُعجبُلساآنها المُا  الدارظننت بناءَ  : (وقوله ,  ) االله أخوكَبكرا عبدَ

ذي ـ ال اءنيـ ج: ( وآذلك لو قلت , )  ب أخاه زيدٌه الضارِ دارَه الساآنُ ماءَ، الشاربُ  جاءني القائم إليه: (وتقول 

  . )4(  "واحدا جاءك   آان الذي  ) يك اللذان ضرباه القائمان إل

 مما  , في النحوعلى تطبيق ما تعاطوهـ وعندما أورد المبرد هذه المسائل إنما أراد أن يمتحن قدرة الدارسين       

"   .لغوي ولا ترد في موقف , لفة ـ متك المسائل هذه   ومما لا شك فيه أن  ، بواب ومسائل أسبق عرضه عليهم من

تولى إيضاح العلاقات بين المفردات وبيان  ,  ولإحساس المبرد بما في هذه المسائل من تكلف وغموض وصنعة 

  )5(.  " ماتأواخر الكل أسباب ضبط 

   
  
  
  
  
    .114.  ص  .  آـيف  نتـعـلـم  الإعـراب  .  تـوفـيـق  بـن   عـمـر  بلـطــه جـي  :   ـ أنظـر  )  1(
   . 104  /  1) .  مقـدمـة  المـحـقـق :  ( ـ المـقـتضـب  )  2(
    . 18  ــــ  13  /  1.  المـقـتضـب  .  ـ الـمبـرد  )  3(
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 ا ـ له وافردوا,  آتب النحويين    آخر من التدريبات وردت في  و  نوع وه  : تمارین الإخبار بالذي وفروعه

   :لفيتهأفي )   هـ672ت (  ابن مالك قال ) الإخبار بالذي والألف واللام  :  (ا بعنوان ـابـب

  رـــقـل استـبــدأ قـذي مبتـن الـع    ر   ـــذي خبـنه بالـعخبريل أـا قـم                            

  ذـر المأخادْـان فـضربت زيدا آ  ذا      ــــــد فـذي ضربته زيـو الـنح                            

  )1( تــــثبـاق المـيا وفـبر مراعـأخ  ي      ـــــــــــتـن والـذيـن والـذيـوبالل                           

إذا ـفѧ ,  مѧع المحافظѧة علѧى المعنѧى الأصѧلي للجملѧة         , جملة  ملة إلى ـمن ج   بالتحویلوهذا النوع من التدريبات يتعلق      

 وهذا البѧاب وضѧعه      "خبر عن مسمى زيد بواسطة تعبيرك عنه بالذي،       أ  : فالمعنى )قام زید ( نخبر عن زيد مِ   أ: قيل  

يѧل  إن قـ فѧ  ",  أي سبك آلام من آѧلام آخѧر        )2(")باب السبك   (وبعضهم يسميه   , النحويون للتدريب في الأحكام النحوية      

  مѧن  )الѧذي (خبѧرت عѧن     أَ إذا   و, اللاتѧي ضѧربتهن الهنѧدات       : قلت  )   ضربت الهندات     ( الهندات من   عن أخبر : لك  

    .)3("الذي ضربته الذي ضربته :  تقول,  ضربته الذي ضربته 

     )4(" زيد قاعدتانال  لا   جارتا  القائم : قلت ,  قعدتا   لا زيد جارتا   قامت  :  قولك  في زیدخبرت عن  أَوإذا " 

 فيѧه ووضѧعوه علѧى     النحويѧون   بѧالغ   وقѧد  ,  تغييѧر مѧا يلѧزم      مع   وشروط   قواعد  وفق تتم    التحويلات     هذه      إن

   : مثلتهأ ومن )بتداءباب الا(  هذا  :   المقتضب ففي,  النحو  أبواب 

: ، فѧإن قيѧل لѧك    )  الѧذي هѧو فѧي الѧدار زيѧد      (:   قلѧت  بالѧذي   أخبѧر عنѧه  :  لѧك    فقيѧل   ,)  فѧي الѧدار     د زيѧ   (: لو قلتَ " 

  .)5(" فهذا وجه الإخبار , )التي(خبر:   لأن الدار في المسألة هاهنا ؛ ) رالتي زيد فيها الدا (: عن الدار؟ قلتبرـأخ

ه لѧ  وليكѧون  ,  النحويѧة     استحѧضار الأحكѧام     مѧن  الب  ـيمكنѧوا الطѧ   أن       الأبѧواب   هѧذه   وضع     من   النحاة  وهدف     

د ـبعѧ  بالѧذي    سѧم الفلانѧي مѧن الجملѧة الفلانيѧة         الاأخبѧر عѧن     : فѧإنهم إذا قѧالوا      , التصرف  على  ملكة يقوى بها    متحان  بالا

 ممѧا  سѧم  الا ذلѧك    هѧل   حتѧى يعلѧم  , فلا بد من تذآر آثير من المسائل وتѧدقيق النظѧر فيهѧا        , بيانهم طريقة الإخبار به     

 ومѧا    )جعفѧر (   مثѧل   )قѧرأ (  مѧن    يآيѧف تبنѧ   :  متحان للطالѧب    الا  جهة    لىيقال ع  فكما , يصح الإخبار عنه أو يمتنع      

 بѧرع    مѧن اللفظѧة غيرهѧا إلا مѧن          يفكما لا يحѧسن أن يبنѧ      " ؟    ونحوه   بالذي  سم   آيف تخبر عن هذا الا      يقال, شبهه  أ

   .)6(" نحو العربية   في  نبغ  من  إلا  ونحوه الإخبار بالذي  حقيقة   لا يعرف  , في التصريف
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  : )الفارقي  من تفسير لة السابعةالمسأرح ش (  إعراب مسألة من مسائل المبرد

 تفسير المسائل المشكلة فـي أول     : سماه   بشرح مسائل المبرد ، في كتاب        سعيد الفارقي  قام العلامة النحوي      

الـضارب الـشاتم    " : والمسألة السابعة من الطوال وهي قول المبـرد         ،   منها   )  مسألة 19( وفسر   )1()المقتضب

" د عمرا خالد بكرا عبد االله أخوك      ه زي القائم في داره أخوك سوطا أكرم الآكل كعامه غلامُ        المكرم المعطيه درهما    

، تقديم   ، الفصل والوصل   ، التثنية والجمع   ، الإبدال  الفاعل: عقد الفارقي فصولا كثيرة لهذه المسألة منها        وقد. 

قال المحقـق  . ار لأبي العباس المبرد، الإنتص ، تحصيل الخطأ في المسألة    ، التصرف في العوائد    البدل وتأخيره 

لخص إعراب هذه المـسألة     وأرى أن أ  )  صفحة 24(طال الفارقي في مسألة كهذه المسألة فقد كتب عنها          وما أ : "

  )2(: " وهي كما يلي في كلمات

 فاعــل الآكل غلامه مفعـول أكرمالضارب

 فاعــل القائم )الأولى(أخوك  مفعـول الضارب  الشاتم

 بــــدل من القائم زيد عـول الشاتممف  المكرم

 بــــدل من المكرم عمرا مفعـول المكرم  المعطيه

 بــــدل من الشاتم بكرامفعـول مطلق للضارب  سوطا

غلا) هاء(بــــدل من  خالد مفعـول الآكل  طعامه

بــــدل من الضارب عبد االله مفعـول ثان لمعطيه  درهما

 بــــدل من الآكل )انبةالث(أخوك  فاعــل أكرم  الآكل

   فاعــل المعطيه  القائم

      

 يتعمد المبرد الخطأ في صيغة بعض المسائل ليتعرف عليها الطالب الممتحن :مسائل الخطأ مع مسائل الصواب

وفي هذه المسألة أمور من الفصل بين : " ة السابقة بعض وجوه الغلط يقول ويذكر الفارقي في تفسيره للمسأل

 البدل من المكرم بعد سوطا وهذا أيضا وجه آخر من وجوه الغلط )أبو العباس( فقد أوقع  ،وصلته لا تجوزالموصول 

  )3( ."لأن سوطا ليس من صلة الشاتم والمكرم من صلة الشاتم فقد بان لك بما بينا وجه الغلط في المسألة، في المسألة 

الضارب الشاتم المكرم المعطيه    : لى الصحة لوجب أن تقول    ولو بنيت المسألة ع   '  قائلا   ويصحح الفارقي هذه المسألة   

   )4( " بكرا سوطا عبد االله أكرم الآكل طعامه غلامه خالد أخوكدرهما القائم في داره أخوك زيد عمرا
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متحان آلها على مسائل الا تكون  أن ولا يشترط " , متحان للا بأن هذه المسائل)المبرد( عن  يعتذر ولكن الفارقي

وجه الصواب  رف ـيع أن  متحن ـلما لى ـوع  , وبعضها على الخطأ   بعضها على الصحة   يوضع بل , الصحة 

  )1(".ليكون أدل على منزلة الممتحن ,  الأمرين   بين  بالجمع  يمتحن  أن الأولى بل ... ووجه الخطأ 

  :  )مسائل التمرین ( التمارین التصریفيةد ـ 

التدريب    ؛ بها نيعنو م ـ وه) مسائل التمرين: (رين أطلقوا عليها  آتب النحويين صنفا آخر من التماتلقد تضمن 

 تدريب  دفـ به ،وقواعده الصرف   لأصول   تطبيقات عملية  في ، أخرى على صياغة آلمات على وزن آلمات

 معاذ الهراء  التصريف ما ينسب إلى  ائل مس من  نشأ   ما أول و ،  الصرفي اللحن في    وقوعها خشية الألسنة 

 الملك  عبد  مؤدب   )با مسلمأ(  أن:   ومما يروى من مناظراته ,لالمسائ ذه ـ يناظر في ه آان الذي ) هـ187ت(

 )2(" تؤزهم أزا"  آيف تقول من  : معاذ  فقال , النحو  في  يناظر رجلا  فسمعه  معاذ الهراء لىإبن مروان جلس 

ع ـ فسم , اذاـ مع لـفأجاب الرج  )3(.؟ "  ودة سئلتؤوإذا المو "من   ) يا فاعل افعل(ـ  ب وصلها)  يا فاعل  افعل (

  ) 4(:   فقال  النحو  أصحاب فهجا , وأنكره ,  يعرفه   لم آلاما بو مسلم أ

  حتى تعاطوا آلام الزنج والروم            *   قد آان أخذهم في النحو يعجبني  

  ومــــبـان والـربـل الغـه زجـآأن                *  ه  ـهمـا لست أفــلما سمعت آلام

  مـــراثيـلك الجـم في تـن التقحمـ       *        االله يعصمني     و مــترآت نحوه

رفة ـمع: (نوان ـفي المقتضب باب بعـ ف,ي ذلك العصرـض النحويين فـن بعـيـثم أصبحت مسائل التمرين متداولة ب

   :هاـلة آثيرة نذآر منذا الباب أمثـ وساق تحت ه)الأبنية وتقطيعها بالأفاعيل وآيف تعتبر بها في أصلها و زوائدها

 تكرر  ذا أنـفحق ه, ذه الحروف الثلاثة حرفا ـزد على ه:  فقد قال لك) جعفر( مثل )ضرب(نـ إذا قيل لك ابن م"

 في موضعهما وآررت )الفاء والعين( وضعت  قـدوتكون, ) جعفر(فيكون على وزن ) بْبَرْضَ(  : فتقول ) اللام(

قال  ولو,  )ضرّب(: قلت) عـطّّّـق(مثل   )ضرب( من   لي ابن  لك   قيل  ، وإذا)للـعـف (  بوزن  لحق حتى)  اللام(

  )5() " .ضربرب  (: لتـلق ) صمحمح(:  مثل ) ضرب( لي من ابن:  لك 

رض ـ الغ يـ ف باب"  : يقول ، التصريف ن مسائل ـ لبيان الغرض م اـابـ ب الخصائص في آتابابن جنيآما عقد 

  ,هـ له بقوالإلحا العرب   آلام  من الإدخال لما تبنيه :  أحدهما ضربينذلك عندنا على و,  من مسائل التصريف 

    )6( ." والتدريب بالصنعة فيه  , بهة  الرياض لتماسك ا : والآخر
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ن ـولك ليهاـع طارئ ير معنى ـلمة لغـتغيير الك: " بعض النحويين لبيان مفهوم التصريف المراد هنا بأنه وتعرض 

المقصود  هو ذا القسمـوه .لإدغاموا, والنقل ,  والقلب  ,والإبدال,  والحذف  ,الزيادة: في   وينحصر,لغرض آخر

    )2(".تادراآ أو المسائل أو الإ  بمعنى الملكة  آونه : " وهو)1(" التصریف  :  بقولهم

   : أمثلة تطبيقية من مسائل التمرین

 بلا )لوَْـن قَ وعيَْـنبَ : (قلت فيه, السريعة   للناقة)لسَْـنـعَ(ى وزن ـلـ ع)قال( و )باع(ن ـوغ مـصـردت أن تأـ إذا 1

  ) .عيَّّ، بَ لوَّّ قَ: ( لو أدغمت لقلت   لأنك ؛امـإدغ

   .)يَّأوِ(  : قلت فيه) آوآب(بزنة  )تَوأیْ( بني منت ـ إذا قيل آيف 2

  ) .اةإیئَ( قلت  )ةإوزَّ( بزنة )تُیْأَوَ( ـ وإذا قيل آيف تبني من 3

   .)اةإیَّ(  قلت )إوزة(ل ـمث )ویتَأ( ـ وإذا بنيت من  4

   . )3( )قنولوت و بنيعوت( لا )قوللوت و بيعوت: (قلت؟ ) عنكبوت( بزنة ) باع وقال(آيف تبني من:  قيل  ـ وإذا5

  ؟ آلامهم العرب في  بها  تنطق  صيغ لم  إثبات هل يلزم : ـ ولكن 

أن فيصح  ,  ينطقوا به في الفرع المطلوب ن ثبت في آلام العرب وإن لمز على و  أن يصاغ سيبویهلقد أجاز     

 سيبویه ولا محذور فيما قاله"   ,به  مع أنهم لم ينطقوا)ضرنبب(:   فيقال )شرنبث( على زنة )ضرب(يصاغ من 

 ثبوتهما   لعدم ,على زنتهما  فلا يصاغ  ميكائيل و,  جالينوس :أما نحو...  فقط التمرینإذ الغرض )  هـ180ت (

  .  )4( " العرب  آلام  في

   وفروعه وإنما هي ثمرة سائر موضوعاته, ذه ليست أصل التصريف وقواعده ـمرين ه فإن مسائل الت "وأخيرا    

 وتخفيف ,والإدغام , والإعلال, والإبدال , والزوائد , إنها تعتمد في بنائها على المعرفة التامة بالميزان الصرفي 

متفرقة  ذه المسائل آثيرةـ وه)5("ورسوخ جذورها , ووضوحها , تقان آل الجوانب إن ـوتستمد نتائجها م... الهمز

   . وغيرهما ,للمبرد )المقتضب (و  للسيوطي )الأشباه والنظائر(  : في آتب التراث العربي مثل
  

  

  

  

  

  

   :  مصنفات في التطبيقات النحویة   4

د ـواهـ الش رحـ بش  وذلك ,الجانب التطبيقي لى إ بعضهم  اتجه,  والأحكام  ويون وضع القواعدـآمل النحأن أد ـبع

  ,رح القصائدـأو ش , معاني القرآن وإعرابه : ل ـأو تحليل نصوص عاليه مث,   ريبهاـغ  وضيحـأو ت, أو إعرابها 

ى ـإل تؤدي  , ع إعرابها ـ م واهدـ الش  آثرة أن ويين ـالنح بعض  م ـ فه دـولق"  , والدواوين الشعرية , والمعلقات

  وعمدت:" إذ يقول   ,شذور الذهب   شرح  مقدمة في )هـ761ت ( هشامابن  ؤلاءـن هـوم ,)6( "تدريب الدارسين

  الشواهد من مررت ببيت آلما ني ن أ  فيه تزمتلْوا, والأحكام  لا إلى نشر القواعد , اني والأقسام بإلى لف الم فيه

     ةـ بآي  ختمتها مسألةنهيت  ألما ـ وآ,ل استغرابه ي يز  بما ظ مستغرب أردفتهـعلى لف لما أتيتـوآ, ذآرت إعرابه 
    .331  /  4.   شـرح  ألـفـيـة  ابـن  مـالـك  .  ـ  الأشـمـوني   )  1(
   .332 / 4.   حـا شـيـة    الصـبـان   عـلى  الأشـمـوني   .     ـ  الـصـبـان   )  2(
   .167  ,  166.ص  .  ا  العـرف  شـذ.  ـ  الحـمـلاوي  )  3(
   .165. ص  .   ـسـه  ـ المـرجـع  نـف)  4(
       . 25.ص  . ابـن  عـصـفـور والتـصـریـف  .  ـ فـخـر  الـدیـن  قـبـاوة  )  5(
   . 221.  ص  . النـحـو  التـعـلـيـمي  .  مـحـمـد  ابـراهـيـم  عـبـادة  /  ـ د )  6(
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  تدریب ك ـ بذل قصدي,  ل ـأويـسير وتـوتف  رابـإع ن ـ م ليه  إتحتاج  بما  تبعتهاأو  من آي التنزيل  بها تتعلق 

دور    أدرآوا  قد  النحويين  يتضح أن ومن هنا , )1(" الب ـذه المطـ ه الـ أمث إلى  السلوك  هـريفـ وتع ,الطالب

   بمجال تمتـ اه  مؤلفات لهم انت ـ فك,ويرـ تط  إلى  تحتاج  آانت محدودة  نماذج  فقدموا, والتطبيق  التدريب 

   : لى ثلاثة أصنافإيف هذه المؤلفات  ويمكن تصن.الواسع ومه ـتطبيق بمفهال

 ,معاني القرآن: سد فيـ تتج ويةـ النح دـواعـ للق يةـبيقـطالت مارسة ـإن الم  :  ـ آتب إعراب القرآن ومعانيه1

 )هـ183ت  (ن حبيبـونس بـی"   :رآنـ الق انيـ مع  في تباـ آ ردواـأف ن ـو الذيـالنح علماء   بين   ومن  ,وإعرابه

, ) هـ311ت (الزجاج و ,)هـ291ت(ثعلب  و ,)هـ215ت (الأخفش و ,)هـ207ت(الفراء و,)هـ189ت (الكسائيو

وري ـيبة الدینـن قتـابو , )هـ206ت (قطرب:  ومن الذين أفردوا آتبا في إعراب القرآن, ) هـ325ت(الخزاز و

أبو و) هـ450ت (كبريـالع و ,)هـ370ت( ابن خالویه  و ,)هـ338 ت(ابو جعفر النحاس و , المبردو , )هـ270ت(

  .  وغيرهم  )2( ")هـ577ت (الأنباريالبرآات بن 

 اتخذ النحويون الشعر مجالا لتطبيقاتهم فشرحوا المعلقات ودواوين الشعراء :  ـ شروح القصائد والدواوین2 

 بي بكرأو )هـ299ت (يسانـابن آ و ,ر النحاسفـبي جعأ لكل من  السبع الطوال  الشعر شرح  ومن أبرز شروح

 وشرح  ,التبریزي و ,للأنباري  )المفضليات(  وشرح   ,)هـ502ت(الخطيب التبریزي  و )هـ328ت (الأنباري

   )3( .ریزيبللت )ديوان المتنبي(

دارسين ـال تدریبم في ـ اتجه النحويون إلى شرح الشواهد النحوية رغبة منه:ـ شرح الشواهد النحویة) 3    

بيقيا يعين ـويعد ذلك مجالا تط,  وإدراك العلاقات بين المفردات والجمل في البيت الشعري  ,على التحليل النحوي

   .ينيـلقـالت درس ـال  في  لمـالمتع على  رت ـ التي م ن الضوابطـواستحضار آثير م,  القاعدة  على تثبيت

ري ـنتمـالأعلم الشو) هـ368ت (السيرافيو,  أبو جعفر النحاس ":   ومن الذين ألفوا في شرح الشواهد النحوية 

تابه ـ في آفيةـالألأبيات شروح ) هـ855ت ( العيني آما شرح ,سيبویهوهؤلاء الثلاثة عنوا بأبيات ) هـ 476ت(

  يـالسيوط  ما شرحـآ,  دـشرح الشواهفي مختصر ) فوائد القلائد(وله شرح صغير يسمى ) المقاصد النحویة(

  ..)4("خزانة الأدب في آتابه المعروف )الكافية( شواهد البغداديوشرح ,  لابن هشام المغنياهد شو

  :الهدف من هذه المصنفات
النحوية على نصوص  والقواعد   الأحكام  مجالا لتطبيق  المصنفات التي آانت  هذه ول أن الهدف من ـويمكن الق

  :قرآنية وشعرية ثلاثة أمور

  .عد والأحكام في أذهان الدارسينتثبيت القوا: لأولا

  . تدريب الدارسين على ممارسة هذا التطبيق:الثاني

  . والوقوف على مسائله, الإحاطة بمبادئه  وتحقيق ملكة,   ستيلاء عليهوالا ,  الحذق في النحو والتفنن فيه : الثالث
  
   . 33.  ص  .  شـرح   شـذور  الهـب   .   ـ  ابـن  هـشـام   )  1 (
   .53. ص  .  الفـهـرسـت  .  ـ  ابـن  النـدیـم  )  2(
    ) .208  ,  321  ,  253  ,  231.ص  .  (نـزهـة  الألبـاء  .   الأنـبـاري   :  أنظـر  ـ )  3(
                                                                                  .238. ص  .   النـحـو  التـعـلـيـمي  .   مـحـمـد  ابـراهـيـم  عـبـادة  /    د ـ)  4(
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  :التمارین اللغویة في التراث بين المؤیدین والمعارضين 5
         

 نصل الآن إلى التعرف  ,  النحوي العربي التراث  في  أنماطها بعدما استعرضنا النماذج المختلفة من التمارين و

تباينت آراؤهم   دـفق,  قياس التمارين  من مـفهـبراز مواقلإ ,   والمحدثين   من القدماء  والنحويين اللغويين لآراء 

 نيـن جـاب   ويتصدر هؤلاء العلامة  ,  وتريض فكرهم وتدربهم المتعلمين    تفيدالتمارینبين مؤيد زاعم أن هذه 

,  جدواها  لعدم و ـمن النح اطها ـ وإسق ,ائهاـإلغ إلى  وداعيا  ,  بها  النحويين اشتغالهم وبين رافض لها منكر على 

   . قديما وحديثا  إليه  انضم  ومن القرطبي ابن مضاء : ويمثل هذا الرأي 

  : ابن جني في قياس التمارینـ رأي1
  , المتعلمون ليهاـعیتدرب  , ايجابية  تعليمية أن مسائل التمرين هي طريقة  )  هـ392ت (ابن جنييرى العلامة 

الاستطالة " : فيقول  ليهـواستطالة ع  للفظ   تحريف وإن آان في ذلك, وارتياض الفكر , الذهن وتهدف إلى شحذ 

ن ذلك الطرز ـوارتياض لما يرد م , ومشجعة للنفس, ليكون ذلك مدرجة للفكر , ب به لعّ والت بتحريفه على اللفظ 

 بالصحيح  لـان في التشاغـد آـوق, عن أصول فاسدة , آاذبة   فروع  فما في الاشتغال بإنشاء:  وليس لك أن تقول

آان ذلك ,    وفتق النظر ,لبصر وشحذ ا,صلح الفكرأ هذا خطأ من القول من قبل أنه إذا  ؟ عن التكلف للسقيم مغن

   )1(."وسيفا ماضيا في يدك , عونا لك 

 الغرض  يناـول  مبـ، يق  لتطوير النحو آسائر العلوم  ضرورية  بأنها)التمارين الافتراضية( ابن جنيويبرر       

 لما   الطبع إصلاحو,  وتدرب الفكر بتجشمه  , به الرياضة  إنما الغرض فيه   وهذا ونحوه: "من تمارين القياس 

  , لاـ ف)نزف(من  ) فيـثق( و )ضرب(من ) مضري(لأن يستعمل في الكلام فأما , وعلى سمته , يعرض في معناه 

  ,لى وجهـلم عـ يتم ع لم, إلا بما لا بد له من وقوع مسائله معينة محصلة , ولو آان لا يخاض في علم من العلوم 

   )2("اس من الارتياض بمعاناتهـنيه النف،وإنما الانتفاع بها من قبل ما تق نعةومخشوبا بلا ص، ولبقي مبهوتا بلا لحظ

   :  شروط القياس

 يجري على  إنما القياس : " ول ـفيق , استعمالا  أن تقاس على الأقوى :رينيشترط في قياس التما  ابن جني ولكن

آلام العرب أما لو بنيت منه  فهذا من )ضربب( فنقول )جعفر( على مثال )ضرب(  آأن تبني من :الأقوى استعمالا

ل ـياس على الأقـ ق نهلأ  ؛ربـالع لامـن آـك مـ ذل تقدـيع  لم )ضورب(  أو )ضيرب( فقلت )فوعل( أو )فيعل(على 

ومبدأ  , أمن اللبس   مبدأ:  أساسيين هما  نـ مبدأي ياسـ الق  فيي راعـ أنه ي آما  .)3(" والأضعف قياسا ,استعمالا

إلى  ا ـمإاس وـبـ إلى الالت  إما ؤديـي ه ـ لأن)نسلـع( على مثال )لام( أو )راء(لا يبنى مما عينه : "فيقول  ,الخفة 

  .)4( ")مـلْــنـع(و   )ربْـنـض( , )علم ( و) ضرب( فلا تقول في , الثقل

  
    . 518 / 2:  الخـصـائـص  .  ـ   ابـن  جـنـي  )  1(

   . 458 / 1. ـ   المـرجـع   نـفـسه  ) 2(

   .9 / 3.  ـ  المـرجـع   نـفـسـه   )  3(

   .                                51 / 3.  ـ  المـرجـع   نـفـسـه  )  4(
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ن البناء م: مثل, وفتق النظر, وشحذ البصر,لغرض هو إصلاح الفكر, ثم إنه يجيز بناء فروع على أصول فاسدة     

وإعمال ,  فهذا ونحوه إنما الغرض فيه التأنس به " , )إیاوأیت( :  فتقول )افعوعلت( على مثال )أویت(غة صي

   )1( ."لاقتناء النفس القوة على ما يرد مما فيه نحو مما فيه,الفكرة فيه 

صاحب ) هـ 245ت(المازني : ومنهم , ومسائل التصريف ,  بالتدريب  اهتموا  ن النحويين الذي وهناك غيره من

 )ما قيس من الصحيح على ما جاء من الصحيح من آلام العرببـاب هذا (  : إذ عقد بابا بعنوان)التصریف (آتاب

 افية ابنـآ  في شرح   الرضي وقال ,)المقتضب(  الذي أطال من هذه التداريب في آتابه  المبردومنهم أبو العباس

؛  وليس بوجه, ونحوه   )ضربب(ما لم تبنه العرب لمعنى آـ  لا يجوز بناء )هـ839ت (الجرمي وعند  : "الحاجب

 ثم "بل هو للامتحان والتدريب, حتى يكون إثباتا لوضع غير ثابت , لأن بناء مثله ليس ليستعمل في الكلام لمعنى 

 ورصفـابن ع  ومنهم",  )2("  والتدریب للامتحان أيضا  ي آلامهم يثبت ف وغ وزن لم ص الأخفش  وأجاز"  :قال 

   . )3( ")الممتع(صاحب آتاب )  هـ669ت(

 : يةمضاء من قياس التمارین غير العمل ـ موقف ابن 2
   :نظريته النحوية على الأسس التالية)  هـ592ت(أقام ابن مضاء القرطبي , بناء على أصول المذهب الظاهري 

   .يتصل بها من تقدير أو تأويلمـا  ـ إلغاء نظرية العامل و1      

   . ـ إلغاء القياس المنطقي2      

  .   ـ إلغاء العلل الثواني والثوالث3      

   )4(  .والتطبيقات الافتراضية التمارین إلغاء ـ 4      

 ,  مـوالتزامهم ما لا يلزمه, اللغوية  وتصرفهم في المادة  ثورة على عمل النحاة  ) الرد على النحاة( وآان آتابه 

,  ابن مضاء يسلم بالهدف التعليمي من العمل النحوي إن, ا مادة اللغوية وصفا جديدلى وصف الإدعو ي وهو بذلك 

وي ـمن النحو ما يستغني النح  هذا الكتاب أن حذف  قصدي في : " بقوله  في ذلك  بالغوا النحاة ولكنه  يرى أن 

  )5("به على ما أجمعوا على الخطأ فيه وأن, عنه 

أن قياس : "ويرى , ولا فائدة في ضبط الألسنة , ين المسائل التي ليس فيها نفع    وقد أنكر ابن مضاء على النحوي

,   قياسا على آلمات أخرى لم ينطق بها عربي  آلمات إيجاد :  شيئا مثل  للغة تقدم  بحاث لم أالتمارين هو مجرد 

 حدود  عن  به  خرج   في القياس إلى حد هو التعمق:  وسبب هذا . خرجرج،   قتلتل، ضربرب،  شربرب : مثل 

  .)6( "استعماله إلى افتراضات لا قيمة لها

  
  
  
   .244 / 2.  الخـصائـص .  ـ  ابـن  جـنـي   )  1(
   .220.  ص  . النـحو  التـعـليمي  .  مـحـمـد  ابـراهـيم  عـبادة  / ـ  د )  2(
   .148.  ص  . ابـن  عـصـفـور  و التـصریـف  . فـخـر  الـدیـن  قـبـاوة  / ـ د )  3(
   .56. ص  .  العـربـية  وعـلـم  اللغـة  البـنـيوي  .  حـلـمـي  خـلـيل  /  ـ  د )   4(
    .   90. ص  .  أصـول  النـحـو  العـربـي  .  مـحـمـد  عـيـد  /  ـ  د )  5(
            90. ص  .  ـ  المـرجـع   نـفـسـه  )  6(
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 و أعلمني إياه زيدا عمرا أعلمتُ: " ولهم ـل قـ مث ابن مضاءر ـد ذآـفق  :  للجمل غير العملية)ابن مضاء  (رفض

نظير في   يأت لها ولم, غير عملية  لأن جمله ؛  من النحو   يسقط  ينبغي أن هذا قياس مختلق"  : فقال  ."منطلق

  )1(."بآلام العر

  كـ ذل انـأآ سواء , ملية ـير العـاس التمارين غـ قي ابن مضاءد رفض ـوق  : رفضه لقياس التمارین غير العملية

أو بوع ( يقال  أنه يصح أن  بين إلىـ ذاه)فُعل( مثال   على)البيع( ابن من ": النحاة آقول المفردات و أ, في الجمل 

, سرة ـ آ مةـلب الضـبق ) يدـغ( و )بيض( أو على مثال )یاء الواو(لب  في ق)موقن(   : م قياسا على قوله)بيع

  )2(".بة وـسر ولا صعـ فيه ع حتى لا يكون يصا خلت  ويخلص  , النحو  منهاأ يبر  ينبغي أن  فضول ك ـ ذل لـوآ

يدة أو ـلأنها بع؛ ة قتلـياس مخـذا القـه في العلاقة أن   ذلك   في وحجته,  التمارين   هذه  مثل  مضاء ابن وقد هاجم 

 "   :ولهمـثل قـم, يدة ـير مفـوية غـنح  ةـ صناع  تصبح ذه التمارين التيـع هـم قـرب لا يتفـالع لام ـوآ, مظنونة 

ديثة ـالح وية ـاللغ رة ـوالنظ  )3(". )آاف( إذا آتبت )آوفت( و )زاي( إذا آتبت )زویت(و )ما( إذا آتبت )مویت(

  : ول الدآتور  شوقي ضيف يق ,  ترفض هذا أيضا 

ي ـحقيقي ف ناء ـولا غ,  لها رلا حص  التي ثرة الفروعـ لك  العربية  مادة  تضخم إلى تؤدي   إن هذه الأقيسة    " 

رب ــالع رفها ـاليب لا يعـ أس عـ وض ويينـ النح لىـر عـ وأنك ,تبهـ آ يـف مها ـاجـ يه ضاءـن مـفمضى اب. تتبعها 

ت ـوقع ولا , رب ـالع ها ـب طق ـ ين مـسيرة لـدة عـقـ مع صيغ  وضع  ليهمـر عـوأنك, ون ـلاميـسالإ و ليونـاهـالج

  . )4(  "مـامهـفي أوه

  :آراء  الدارسين المحدثين   ـ  3

وصياغة  , والمسائل الافتراضية ,  غير العملية  التداریبيرفض الدارسون المحدثون تلك الأنماط التقليدية من    

  ,تور تمام حسانـ الدآ:ذآرـن هؤلاء الدارسين نـن العرب ومـها عـم تسمع صياغتها عليـ أوزان ل على ت المفردا

وعباس , مد إبراهيم عبادة ـوالدآتور مح, والدآتور حلمي خليل , مد عيد ـ محروالدآتو, يف ـوالدآتور شوقي ض

لنحو العربي قدم ترآيبات آثيرة غير مقبولة إن ا"   حسن وغيرهم وقد عبر عن ذلك الدآتور عبده الراجحي بقوله

ي ـن التمارين التـوبعض الأشكال م, داريب العملية ـلك التـون بتـولكنهم يرحب . )ungrammatical" ( )5(نحويا 

ي ـلة التـالأمثـآ, ديث ـوي الحـيد منها الدرس اللغـبيقات التي يمكن أن يفـوسائر التط, يتجلى فيها الطابع التعليمي 

   . وغيرهم , عرابالإ في آيفية ابن هشام و ابن عصفورجمل وتوجيهات  في تحويل الابن مالكضعها و
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  : ة والتربویة للتمارینالقيمة العلمي  ـ6  

يتها ـمدى صلاح شف عن ـإلى الك يرا ـأخ نصل, ي ربـالع وي التمارين في التراث النح  بعدما تعرفنا على أنماط

ومعايير , من الأسس قر إلى الكثيرالتطبيقي الحديث تفتوهي من المنظور, وما تتضمنه من قيمة علمية , التربوية 

   .لمينـلتدریب المتعبالرغم من إصرار واضعيها على أنها موجهة , ات المتعلمين لأنها لا تراعي حاج؛ النجاعة 

 :  " تضبـ المق، يقول محقق يتسلون بها في مجالسهم ومناظراتهم,    إن غالبية تلك التداريب لا تصلح إلا للعلماء 

لى ـوأن بعض المسائل وضعها ع , رب إلى الإلغاز والتعمية ـان أقـر أن آثيرا من مسائله آـوتنا أن نذآـولا يف

 : "زاد الزجاج قوله "  مسائل يمتحن بها المتعلمون: " بخطه على قوله )  هـ311ت (الزجاج ولذلك آتب  , الخطأ

  )1( ".ويغلط فيها المعلمون

     نيةـ ذه ياضاـ ق لىـع زـرآ ت  أنها آما,   التعليمية  مستوياتهمو, إن التمارين القديمة لم تراع نفسية الدارسين     

  . النماذج   إيراد  في  وظيفي  أسلوب لها وليس  وفلسفية 

  مــبالرغ , ه ـتلف أقسامـياس بمخـزة على القـديمة مرتكـ الق انت التمارينـلقد آ  : ارتكاز التمارین على القياس

ب ـوذه,    أسماء  أنها لىإب الكوفيون ـ ذه)بئس و نعم(: فمثلا , ويين ـند النحـ القياس ع منطق   اختلاف نـم

وبالتالي فإن نتائج هذا , أن منطق القياس مختلف لدى هؤلاء وأولئك :    ومعنى ذلك  ,البصريون إلى أنها أفعال

أنه لا يمنع تعارض النتائج التي يوصل ,  فشل القياس النحوي  ودليل؛  تامة  ون محل ثقةـالقياس لا ينبغي أن تك

 فالخليل بن أحمد )تُـأیْوَ(ن ـ م)لـعُْـف( مثال  ةـفصياغ,  ذا التعارض ـن هـثلة مليئة بأم وآتب التراث م)2(,إليها 

 على ابن جنيعلق وقد ,  )ويٌوُ(قول توإن خففت الهمزة ف,  )يٌؤْوُ(صاغه على ابن جني  و)ويٌُ أ(صاغه على 

   )3("  إنه طريف وصعب ومتعب:  "  )ويٌُ أ( الخليلقول 

  ,وقد يتعدد مع اختلاف الحكم, يس عليه مع وحدة الحكم ـفقد يتعدد المق,  تعدد الأصول لقياس ا   ومن إشكالات  

دد ـبتع آراؤهم  ددت ـ تع إذ,  الواحدة  المسألة ريج ـأما تعدد الحكم فذلك ما نراه من اختلاف النحاة حول وجوه تخ

ي ـن يجربوا صورية القواعد بالصوغ القياسأ هو المجال الذي حاول فيه النحاة، هذا  الأصول التي يقيسون عليها

ل ـوجعل النحاة آ, يس قياس الأنماط بقياس الأحكام ـفاختلط في مجال المق,   للكلمات على مثال الصيغ وأحكامها

فهو من , ما قيس على آلام العرب :  وشعارهم في ذلك , وبناء الجمل , ذلك تمارين للمتعلمين في إلحاق الكلمات 

   .)4(ب آلام العر
  
  
  
  
  
  
    .104 /  1) . مـقـدمـة  المـقـتـضـب .  ( ـ  مـحـمـد  عـبـد  الخـالـق  عـظـيمـة  )  1(
   . 49.  ص .  اللغـة  بـين  المعـيـاریة  والوصـفـيـة  .تـمـام  حـسـان  /  د :  ـ  انظر  )  2(
   . 257  /  2.   الخـصـائـص  .   ـ  ابـن  جـني  )  3(
   . 158.  ص  .   الأصــول  .  تـمـام  حـسـان   / د :   انظر  ـ  )  4(

     
  
  
  

    ـ51ـ 



 ل؟ ـما مثاله من الفع  , أسرع: أي  )قَـلوَْ أ(ئل عن ـ س  قد ) هـ182ت (الكسائي الاختلاف أن  ذلك ومن أمثلة  

 )أولق(اهر عندنا من أمر الظو": ابن جني قال  ، استحييت لك يا شيخ: )  هـ183ت (یونس فقال له )أفعل(ال ـفق

  )1( )"فوعل(أنه 

 فهو عندهم )2(,ون بها لأن القياس آان لعبتهم التي يتسل, دون إجراء القياس أيا آانت صورته وي ولكن النحاة      

؟ ) عنيت بحاجتك: (من قولنا يف تأمر ـ آ :  فسأله أبي عبيدة إلى   جاء  فقد روي أن رجلا "،  لا عرفييشخص

  اـ أيض يدةـأبو عب ب ــما ذهـآ", )3()"لتعن بحاجتي: ( يقال  إنما  له  فقيل)  اعن بحاجتي : (له أبو عبيدة ال ـفق

   )4(".فاحش   خطأ  وذلك  اتسع   إذا) انداح بطنه(   قولهم  من أنها  إلى  )مندوحة (لمة ـ آ في

الأخذ , وتشجع المتعلمين على الإقبال عليها , وتساعد على تنميتها وتطورها ,   ـ ومن الأصول التي تخدم اللغة

ص ـك نـولذل",  النحويين  بين خلاف  ولقد آان القياس على المطرد محل ,  في الاستعمال والقياس عليه بالمطرد

 فلا " )5(". آلام العرب  من و ـه العرب  لام ـ أن المقيس على آ19/01/1937 في غوي القاهريلالمجمع القرار 

 أردنا أن نصوغ فإذا... مما لم ينطق به العرب , ويقاس عليه غيره ,  مقيسا ترد إليه نظائره   اتخاذه من   إذا مانع

  )6( )"استدین ( أو)استدان : (فتقول   )دان( من )استفعل(ومثل هذا ,  )استباع( نقول  فلنا أن)باع(من ) لعاستف(

   :مبالغة التمارین في التجرید والافتراض

وهي تهدف في رأيهم إلى شحذ , يون في أغلب المسائل التدريبية حتى غدت أشبه بالمسائل الحسابية لقد بالغ النحو

رف ـالتص ن ـ مفيه ا ـوم ساب ـن الحـ م ذاـو هـان نحـرى إلى ما آـ ألا ت: "  ابن جنيالبصر وفتق النظر آما قال

            ثمانية على هذا ونـ يك أن  بـ يج فكم,   ونـإذا فرضت أن سبعة في خمسة أربع :  ( قولك  وذلك ,  والاعتمال 

             )7(  "آلها أجوبة صحيحة على أصول فاسدةفهذه )  وثلاثة أسباع  وعشرون  سبعة  أن تقول: فجوابه    ؟في ثلاثة

التي هي من قبيل الاستلزام  ,اللغة والنطق الصحيح مع هذه التداريب  قواعد   يتعلم   وهو  التلميذ  يتجاوب كيفف

  الرياضي؟ 

  لكلو قيل: بقولهم ـ غالبا ـ والتي يصدرونها , ضة     أما من حيث اعتمادهم على التمارين العقلية والتراآيب المفتر

في ) الأشموني (وقد جاء في . قيةـأو منط ية ـ فلسف  جدلية  يناقشون  مـأنهـوآ   . إذا قيل, ، لو وجد  ، إذا فرضت

 ولو قيل لك ,  ضربته زيد  الذي:  قلتضربت زیدا إذا قيل لك أخبر عن زيد من  :  بالذي مثل قولهتمارین الإخبار

:  قلت زید أبوك  : قولك  من وإن قيل لك أخبر عن زيد,  الذي ضرب زیدا أنا: من هذا المثال قلت )التاء(خبر عن أ

  , بلغ الزيدان  العمريـن رسالـة : ديـن  من  نحو  فإذا  قيل  لك أخبر عـن  الزي، الذي هو أبوك زید
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يب ـلام ترآѧ ـد فѧي الكѧ    ـلѧو وجѧ    " ابѧن جنѧي    القبيѧل قѧول        هذا و من   ,    )1( "الزيدانا  العمرين  رسالة      ان بلغ اللذ:  قلت  

  )2( ".)ويٍوُ: (لى إ لصرت  )لاعُْـف(ت منه ينفب) ويو(

و خلق الأمثلѧة علѧى القواعѧد حѧين لا     , ين على التمارين العقلية ي على اعتماد النحوتمام حسان: وقد علق الدآتور      

" ين العمѧرين منطلقѧين       الزيѧد   يѧاهم إ  علمѧونيهم أمѧت و    أعلِ : ومنهѧا   " : آمѧا حѧدث فѧي بѧاب التنѧازع           , د الѧشواهد    توج

   )3( ."ن آان العرب الأولون يعترفون بعروبة هذه الجملة عند سماعها أولاإدري أو لست "  : بقوله

   : خلاصة الرأي 

بل , لمين المبتدئين ولا الشادين   ـأن أغلبها لا يفيد المتع    :  فإننا نرى    . أردنا أن نبدي رأيا في هذه التمارين القديمة       ذا  إو

مانع أن تكون هذه التѧداريب مفيѧدة لمѧن         صعوبة النحو ، ولا     من   النفور و الشكوى     من أسباب   قد تكون هذه الأنماط   

ظة غيرهѧا  ـاللفن  م بنيي حسن أن فكما لا يُ  ":الصبان  يقول  . و برع في التصريف   , و نبغ في النحو    ,تخصص في اللغة  

  لأن مѧسائل  )4(". من برع في النحو و العربية   الإخبار بالذي و نحوه إلا     قيقة  ، لا يعرف ح    إلا من برع في التصريف    

و  , الإدغѧام  و, لال ـو الإعѧ  , دال ـالإبѧ و ,و بالزوائѧد    ,  الѧصرفي    بѧالميزان    التامѧة      المعرفة  على     تعتمد  التمرين

  .ويةـالنح  من الأبواب   بالكثير  التامة المعرفة لى  إ بالإضافة  , القياس  تضيات الهمز و سائر مق

هنية  ذرياضة   مجرد هي بل .   الغالب  بني عليها عمل فينآما أن هذه التمارين لا تخدم النطق الصحيح ، و لا ي

اضية  لاتـقـبل  به  الدراسـات  اللسانية    وإن  البناء على  الجمل والمفردات  الإفـتر. و تفتق النظر, تشحذا الفكر 

آما  أنها تحـتوي على آثير من , وهذا بعض ماعناه مجال  التيسير  حديثا  , الحديثة ؛ لما فيها من  تعمية  وإلغاز 

  .   المبردبل إن هناك من اعتبر هذا الكلام من سقطات, لا يرجى من ورائه نفع , اللغو 

لها ـجعبلى تطوير إتحتاج , ج محدودة مبكرة ذو آنما, آمحاولات في أول الطريق  اءتمارین القدم لقد جاءت     

  .ستعمال ، و حسبهم أنهم أدرآوا أهمية التدريب و أآثر قابلية للتطبيق و الا, أآثر عملية 

 حتѧى   ,و تجريدها,ئل إلغاز المسارون في ـالمتأخ  بالغ  قدـف , )5( ." إن لم يقتله, لكن التقليد دائما يوقف نمو الفكر و "

, إظهѧار المهѧارة     و,   الѧردود  و , النѧزاع    و , دي  ـالتحѧ  و, نحرفت مقاصѧدهم نحѧو المنѧاظرة بهѧا          اثم  , شعرا  نظموها  

المѧسائل و   آتѧاب   :  أمثلة آثيرة نذآر منها      السيوطيفقد أورد   , والمقدرة على الصناعة تحت دوافع المنافسة العلمية          

يعلم مѧن   لѧِ "  :النحѧويين     ال فѧي رده علѧى خѧصومه       ـالѧذي قѧ    ,  م    )1127ـѧ    1052 (يوسѧي لإبѧن الѧسيد البطل     الأجوبة

  و فيها ,شعرا   القلفاط  و مسائل نظمها,  أيضا سيوالبطلينها  و مسائل نظمت شعرا سئل ع)6(" المزجي بضاعة
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   . 75  /4.  حـاشـيـة  الصـبـان  عـلى  الأشـمـوني  .  ـ  الصـبـان  )  4(
  . 243. ص  .  النـحـو  التـعـليمي  في  التـراث  الـعربي  .  مـحـمد  ابـراهـيم  عـبـادة  / ـ  د )  5(
   .   147 /  3.الأشـباه  و النظـائـر  .  ـ السـيوطي  )  6(
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  :يـقـول 

  ــىنأـ ييَِـا و أنـنَْــ أين أنَّــم    * *     كٍـكِْــنـحَـسْـن وزن مُـيا سائلي ع                           

  يِـؤنـك مُــولـي قِــن أنــو م    * *     نٌــنِــيْ ؤَــن آن  مُُُــــره مــديــقــت                           

  )1(وي ـحـنـ اللـيـلـخن ـم مـلـأع* *     ؤ    ت امرـأنـذا فـــب هــصــإن تـف                           

 أبѧѧو نѧѧزارهѧѧذه عѧѧشر مѧѧسائل سѧѧماها ": ) سѧѧفر الѧѧسعادة( فѧѧي )هѧѧـ643ت (الѧѧسخاوي أيѧѧضا قѧѧول الѧѧسيوطيآمѧѧا ذآѧѧر 

   .)2("ات الى الحشر، و تحدى بها بعسائل العشر المتالم : ) نحاة بملك ال(الملقب

 فقد آان صوتهم فѧي ذلѧك همѧسا ، و             , و التطبيقات في آتب النحو      و مع إدراك النحويين عامة لدور التدريبات      "      

  )3(." الشواهد  و إعراب ,  القصائد شرح  و ,  القرآن  إعراب  آتب  في به  جهروا  لكنهم

 :   من خلال هذه التداريب نستنتج الملاحظات التالية:  هذه التمارین التقليدیةمميزات

  . متكلفة   و  مصنوعة  افتراضية  مسائل  على  التداريب هذه جاءت    ـ  1 

   . الطالب  امتحان لغرض  مد تعالم  الغلط  مسائل  استعمالهم     ـ 2

  . التجريد  في  مغرقة  معزولة  فهي  , تواصلي  مجال  في  تستعمل   لم   ـ 3

  .التعليمية   مرحلته   أو المتعلم  حاجات   تراعي  لا   ـ 4

  . التصريف  في   برع  من  عنها  و يجيب , النحو  في المتخصص  تفيد   مسائل   ـ 5

  . الإعلالات   آثرة  على  تعتمد ,و ملغزة  معماة  المسائل عض ب     ـ 6

  . و التسلية   للتأنيس  و باطنها ,  للتعليم  ظاهرها  تداريب   ـ 7

  .الشخصي   القياس   و ,فلسفيةال   و ذهنية  القضايا  ال على  ترآز   ـ 8

  . لتعدد الأصول  المسألة  الواحدة  تخريج  وجوه حول  النحاة  اختلافـ    9

  .ر الفك و تحشد    , الذهن  تريض , الحسابية  بالمسائل  أشبه  تمارين هي ـ 10

  . عالية  لغوية نصوص  تحليل  على  يجري   التطبيق ـ 11

  . بغموضها  السائل حساسلإ ربما  ,  بإجاباتها  مرفوقة التمارين  بعض  ـ 12

   . نحوية  صناعة  تمارينهم أصبحت و بذلك ـ  13

  . و غيرها   الجمل  تحويل  تمارين  مثل  مفيدة  أنماط  هناك ـ 14
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  مرین القواعد في الكتب النحویة الحدیثة  ت:ابعا  س
عرفنا ما تتميز به تلѧك التمѧارين مѧن خѧصائص        و, بعدما استعرضنا التداريب اللغوية في التراث النحوي العربي              

أسѧباب و   لتطور ما بدأه الأوائل متخطية الدراسات الحدیثة جاءت  ,  و ذآرنا ما لاحظه الدارسون عليها من نقائص          ,

و قد لاحظ الدارسѧون أن التѧداريب التقليديѧة عѧسيرة الفهѧم        .سيريق و التلى أساليب التشويإمظاهر التعسير ، متطلعة   

غيѧѧر أن الكتѧѧب القديمѧѧة التѧѧي أفردهѧѧا أصѧѧحابها للѧѧصرف امѧѧتلأت بكثيѧѧر مѧѧن   " : يقѧѧول أحѧѧدهم . مѧѧشكوك فѧѧي جѧѧدواها 

 ومѧشكوآا فѧي      مما يجعلها عѧسيرة  الفهѧم مѧن ناحيѧة           ,لغازالتي يبلغ بعضها درجة الحيل والأ       , التمریناتالفروض و   

, فѧي تعلѧيم اللغѧة        الكتѧب النحويѧة إلѧى الإفѧادة مѧن المنѧاهج الحديثѧة                اولذلك سعى مؤلفو    )1("  أخرى جدواها من ناحية    

  : لمعالجة هذا الموضوع نعرض للعناصر التاليةو, وتطوير طرق التدريب في تعلمها 

   .حو العربي من المناهج الحديثةإفادة الن -             

  .  عناية الدارسين المحدثين بالتمارين -             

   .)و معجمية,و صرفية ,نحوية  (ج و امثلة من التمارين الحديثة  نماذ-             

   . خصائص التمرين الحديث-             

  : إفادة النحو العربي من المناهج الحدیثة    ـ 1
 بتنميѧة المهѧارات اللغويѧة ، و    لѧى عѧدم العنايѧة   إد في عرض قواعد النحѧو  غة النحويين العرب في التجري   ل مبا أدت      

م خبѧرة   )1873 -1801( رفاعѧة  الطهطѧاوي       و عندما بدأ التعليم الحديث لاحظ        "قتصار على التحليل الإعرابي ،    الا

 فѧألف  , في التأليف فѧي النحѧو العربѧي   )دي ساسي( ي أفاد من جهود المستشرق الفرنس و , لغاتهم    ربيين في تعليم  والأ

 ثم ألف بعده بعѧض اللبنѧانيين آتبѧا جديѧدة تعѧرض قواعѧد                )التحفة المكتبية لتقریب اللغة العربية      : ( آتابة   الطهطاوي

منهѧا آتѧاب    , ألفѧت بعѧد ذلѧك آتѧب آثيѧرة لتلبيѧة حاجѧات المѧدارس فѧي العѧالم العربѧي                       و , ) 2( "العربية بѧشكل عѧصري    

 أ ومѧѧن ثѧѧم بѧѧد , مѧѧصطفى أمѧѧين و لعلѧѧي الجѧѧارم )  النحѧѧو الواضѧѧح(آتѧѧاب و,  لحفنѧѧي ناصѧѧف) عѧѧد اللغѧѧة العربيѧѧةقوا(

  .يثة اللسانية الحد  وفق المناهج  اللغة  بمعالجة هتمامالا

  :عنایة الدارسين المحدثين بالتمارین  -2
, أآثر نجاعة وجعله , تنويع أنماطه و  ,لى تطويرهإسعوا  ,  و ضرورتهبأهمية التمرینو مع وعي الدارسين      

 اللغة العربية و  مواد جميع  في   تتم  بحيث تتميز بالتكامل   , نظرة حديثة لى التمارينإو ينظر الدارسون . يسرا و

 ني استبعدت التمارين التطبيقية في آخر إثم "   :مباركال  مبارك ويقول الدآتور  ،اللغة العربيةمهارات تشمل جميع 

ولقد ألحقت ,  في جميع مواد اللغة العربية شعرا و نثرا   يتم  القواعد ذهـالتطبيق على ه  بأن   مني صل قناعةف آل

  )3( ."على فهم ما ورد في الفصل علها تساعد الطالب, بكل فصل نماذج إعرابية 

  
   .5.ص  .  التطـبـيق  الصـرفـي   .  عـبـده  الراجـحـي   / ـ  د )  1(
  129. ص  .  البـحـث  اللـغــوي  .  مـحـمـود  فـهـمـي  حـجـازي  / ـ  د )  2(
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            ѧة تعنѧو الحديثѧب النحѧبحت آتѧذلك أصѧد      ىوبѧالج قواعѧة ، و تعѧارات اللغويѧوين المهѧة   ا بتكѧة وظيفيѧو معالجѧلنح ,          

فهناك آتѧب تعѧرض قواعѧد    , تداريب اللغوية  الوليست آل آتب النحو الحديثة تعنى ب       , و تقتصر على الشائع منها فقط     

 ) النحѧѧو الѧѧوافي: ( ومѧѧن هѧѧذا الѧѧصنف آتѧѧاب ,لأن هѧѧدفها علمѧѧي أآثѧѧر ممѧѧا هѧѧو تعليمѧѧي ؛ النحѧѧو مجѧѧردة مѧѧن التمѧѧارين 

علѧي توفيѧق   ل  ) المعجم الوافي في النحو العربي ( و    , الد سلامة لياسر خ  ) التطبيقي النحو( ، و آتاب     لعباس حسن 

  .، و غيرها آثيرالزعبي   یوسف والحمد

رحة ـتѧ ـنماط المق الأو, عرفة أنواع التمارين المستخدمة     لم, بحث  مذا ال ـعتمدناها في ه  ا التي   التطبيق النحوي أما آتب   

  . مختلف مهارات اللغة و هناك صنف آخر يجمع بين ,نحوية و صرفية: فهي صنفان 

المرجع الѧسهل فѧي قواعѧد النحѧو     (: آتاب و , عبده الراجحي لـ )التطبيق النحوي(  آتاب :  مثل :الكتب النحویة أ ـ   

   . مبارك المباركللدآتور )  قواعد اللغة العربية : (آتاب  و,  أبو مغلي  سميح ولهشام عليان) العربي 

للѧدآتور  )  الصرف التعليمي (وآتاب  ,  عبده الراجحي لدآتور  ل)  بيق الصرفي التط(آتاب  : مثل    :آتب الصرف    -ب

   .محمود  سليمان یاقوت

            

   الصرف التعليمي للدآتور محمود سليمان ياقوت -2

عداد هيئة التѧدريس بجامعѧة   إ من ,)  مهارات اللغة العربية(آتاب:  مثل  : المؤلفات التي تجمع بين مهارات اللغة -ج

  )  . الأردن (دلفيافيلا

 )34(يحتѧوي علѧى     عبده الراجحيل )النحو التطبيقي(فإننا نجد آتاب  :  أما عن المحتویات التدریبية في هذه الكتب     

   :هآتابѧѧمѧѧا أ   ..)، أعѧѧرب الكلمѧѧات المكتوبѧѧة بخѧѧط واضѧѧح   أعѧѧرب الجمѧѧل التѧѧي تحتهѧѧا خѧѧط   : (ه ومѧѧن صѧѧيغ  ,تѧѧدريبا

لѧѧى إ، بѧѧين نѧѧوع الفعѧѧل ، أسѧѧند الأفعѧѧال   زن الكلمѧѧات :  ه، ومѧѧن صѧѧيغ ريباتѧѧد) 12(قѧѧد احتѧѧوى  ف)التطبيѧѧق الѧѧصرفي(

لأسماء التاليѧة   ا إلى، أنسب ر الأسماء التاليةِّـهات المصدر ، استخرج المشتقات ، صغ اسم التعجب ، صغ      , الضمائر

  .) الخ.......ةل، أذآر حكم الإما

ولقѧد  "لنحوية و الصرفية ، يقول مؤلفѧاه   آثيرا بالتدريبات ا   فقد اهتم    ,لهشام عليان وزميله     )المرجع السهل (أما آتاب   

عابها إلا مѧن  ي إذ لا يمكѧن فهѧم القواعѧد واسѧت          ,بأهمية الجانب التطبيقѧي    إيمانا منا , دعمنا هذا الكتاب بالتمارين الكثيرة      

  )1( ".التدريب عل استخداماتها المختلفةو, لة في المواضع المختلفة للكلام خلال رؤية الكلمات مستعم

الا مѧن الأسѧئلة الموضѧوعية حѧول     سѧؤ ) 160(و , تدريبا إعرابيا  ) 50(و , تمرينا  ) 92(على   احتوى هذا الكتاب     وقد

؟ ،  سѧѧبب أشѧѧكل ، مѧѧا صѧѧغ ،, أدخѧѧل  ، لحѧѧوّ ، عѧѧين ، أعѧѧرب: (  فѧѧي التѧѧدريب هو مѧѧن صѧѧيغ, ختيѧѧار مѧѧن متعѧѧدد  الا

 .الخ...) ختر استخرج ، ا

 . و التدريب على قواعد اللغة خاصة,ة دى عناية الكتب الحديثة بالتمارين اللغوي محومن خلال هذه المؤلفات تتض

ثѧѧم المعجميѧѧة ، و قѧѧد  , رفية صنحويѧѧة ثѧѧم الѧѧ بѧѧدءا بالتѧѧداريب ال , و سѧѧنختار نمѧѧاذج و عينѧѧات مѧѧن تѧѧداريب هѧѧذه الكتѧѧب    

   . عليها  يسهل الإطلاع  لكي ,  جداول في ها ناصنف
   

    .     5.  ص .  العــربي    النـحـو عـدـع  السـهـل  في  قـواالمـرج. ـيـح  أبـو مـغـلـي  ـ هـشـام  عـلـيان  و سـم)  1(
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  )1( : نماذج من التمارین النحویة) 5(الشكل 
  

  الأمثلـة                     السـؤال                 الموضـوع    

    

  

  رفع المضارع    

 عѧѧѧѧين فيمѧѧѧѧا يѧѧѧѧأتي الأفعѧѧѧѧال المѧѧѧѧضارعة 

المرفوعѧѧة و اذآѧѧر علامѧѧة رفѧѧع آѧѧل فعѧѧل 

  منها

  يستفيد الذآي من أخطائه ـ 1

 المنافقون يقولون ما لا يفعلون  ـ 2

 أنت تلبسين ما تخيطين ـ 3

 المستقيمان المتوازيان لا يلتقيان ـ 4

   آبير النفس فوق المظاهر يسمو ـ 5

  

  

  نصب المضارع    

عѧѧѧѧين فيمѧѧѧѧا يѧѧѧѧأتي الأفعѧѧѧѧال المѧѧѧѧضارعة  

 اذآر ناصѧب آѧل فعѧل منهѧا          المنصوبة و 

  و علامة نصبه

  يؤلمني أن تعذب الحيوان ـ 1

 آونوا يدا واحدة فتفوزوا  ـ 2

 لا تأمر الناس بالصدق و تكذب ـ 3

و لا تقѧѧاتلوهم عنѧѧد المѧѧسجد الحѧѧرام حتѧѧى  (  ـ    4

  )2(. )يقاتلوآم فيه

  

  جزم المضارع     

عѧѧѧѧين فيمѧѧѧѧا يѧѧѧѧأتي الأفعѧѧѧѧال المѧѧѧѧضارعة  

و  آل فعل منها    مجزومة و اذآر جازم     ال

  علامة جزمه

  من يتجنب أذى الناس ينج من أذاهم ـ 1

 )3() فلا تدع مع االله إلها آخر(  ـ 2

 آيفما تعامل صديقك يعاملك  ـ 3

  إن تراقب ضميرك تتقن عملك ـ 4

     

  الأسماء المعربة   

عѧѧين فيمѧѧا يѧѧأتي الأسѧѧماء المعربѧѧة و بѧѧين  

  سبب رفع آل اسم منها و علامة رفعه

  د أبوك من السفرعا ـ 1

 الحديث ذو شجون  ـ 2

 أخوك رجل فاضل ـ 3

  لولا المرض ما عرفت الصحة ـ 4

  

  المصدر المؤول    

بѧѧين المحѧѧل الإعرابѧѧي للمѧѧصدر المѧѧؤول   

  :  من أن و الفعل مما يلي 

  النميمة أن تسعى بين اثنين بالفساد ـ 1

 سرني أن ترجع سالما ـ 2

 )4()و أن تصوموا خير لكم ( ـ 3

  يراد أن يحضر أخوك  ـ4
  

  

  

    . 193 . 194 .   ص    . ربيـو العـالنح د ـواعـل في قـهـالس ع ـرجـالم  .  ليـغـو مـ أب حـميـ س  و انـليـ ع امـشـ ه  :)5(الشكل ـ  )  1(

   )184(الآیـة  . ـ  سـورة  البـقـرة  )  4(ـ   )     213. الآیـة  . (ـ  سـورة  الشـعـراء  )  3(ـ      )     191.الآیـة  .  (ـ  سـورة  البـقـرة  )  2(
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  )1( :ج من التمارین النحویة ذ  نما)6(لشكل 

  

  الأمثلـة               السـؤال               الموضـوع      

  

تأنيث الفعل مع    

  الفاعل و نائب الفاعل

  

ائب نبين حكم تأنيث الفعل مع الفاعل و 

  ر السبب الفاعل مع ذآ

  لقبت فاطمة بالزهراء ـ 1

 أقيمت المصانع  ـ 2

 عادت من السفر آمنة ـ 3

  سعاد آوفئت  ـ 4

  

  

  الأسماء المبنية   

  

عين الأسماء المبنية فيما يلي و بين 

  المحل الإعرابي لكل منها

  من تحترم أحترم ـ 1

 إياك آافأت ـ 2

 أآرمت من أآرمني  ـ 3

  تسلقت هذه الشجرة ـ 4

  

  

   المتعدي لالفع    

  

أآمل الجمل الآتية بوضع مفعول أو 

  مفعولين في الأماآن الخالية

 .............خلت السراب  ـ 1

  .....................ألفيت  ـ 2

 ..................ض يتجرع المر ـ 3

  أعلمت محمدا  ـ 4

  

  

  تقدم المفعول به   

  

عين فيما يأتي المفعول به و اذآر حكمه 

  لتقديم و التأخيرمن حيث ا

  حرث الحقل صاحبه ـ 1

 إياك آافأ المعلم ـ 2

 ما أنقذ الغريق إلا أخوك ـ 3

  )2()إنما يخشى االله من عباده العلماء (  ـ 4

  

  

  ال ـالح          

  

اجعل الحال المفردة في آل مثال من 

  الأمثلة التالية حالا غير مفردة

  عاد الطفل باآيا ـ 1

  خرج الأولاد فرحين ـ 2

 سرني قدومك سالما ـ 3

  جاء المذنب معتذرا عن ذنبه ـ 4

  

  لتوابع          ا

  

ضع في آل مكان من الأماآن الخالية 

  تابعا مناسبا و اضبط آخره بالشكل

  تشرح النفوس................... المناظر  ـ 1

 .......... و الحفل محمدحضر  ـ 2

  و نافع.......... هذا ـ 3

  

  
   .  212  ــ   198  .   ص)  .ـابـقمرجع السال(   . لي مغـو ـأب يح ـو سم  ان ـليـع ام ـهش   :   )6(ل الشكـ  )  1(

   )  . 28. الآیـة  .  (ـ  سـورة  فـاطـر  )  2(
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   )1( :ج من التمارین  النحویة ذ  نما)7 (الشكل

  مثلـةالأ                    السـؤال                الموضـوع     

  

      حروف الجر    

  معانيهاو

  

عين حروف الجر في ما يلي و بين 

  المعنى الذي أفاده آل حرف منها 

 لم أغادر بلدتي منذ شهر  ـ 1

 سنناضل حتى التحرير ـ 2

 رب أخ لك لم تلده أمك ـ 3

   الحارس في الحديقة-4 

  

  

  الممنوع من الصرف

  

  

أشكل أواخر الكلمات التي تحتها خط، 

  ذآر السببمع 

 آوني بردا و سلاما على ارــن قلنا يا( ـ 1 

  )2()ابراهيم

 )3()بمصابيح الدنيا السماءو لقد زينا (  ـ 2

  تكلميالجواءـ بعبلة داريا  ـ 3

  )4(واسلمي ةعبل دار          وعمي صباحا     

  

  

  العدد         

  

لى إحول الأرقام العددية فيما يلي 

  ألفاظ آتابية مع الشكل

  مجلات5 آتب و 4اشتريت  ـ 1

   طالبة12 طالبا و 11نجح في الإمتحان  ـ 2

 1942 من أيار عام 31 ولدت في -3

  

  

  

  العدد        

  

ضع عددا في آل مكان خال من    

  العبارات التالية ، و أشكله

  دقيقة..............بقي من الوقت ـ 1

 معلمة ................في المدرسة  ـ 2

 رزم من الورق........... يت اشتر ـ 3

  

  

  

  الحال         

  

  اجعل الحال المفردة في آل مثال من  

  الأمثلة التالية حالا غير مفردة

  عاد الطفل باآيا ـ 1

 خرج الأولاد فرحين  ـ2

 سرني قدومك سالما ـ 3

  جاء المذنب معتذرا عن ذنبه ـ 4

  

  العدد         

  

       لى إ حول الأرقام العددية فيما يلي

  فاظ آتابية مع الشكلأل

عددها آان  و1945أنشئت الأمم المتحدة سنة  

 150 دولة ولكنها أصبحت الآن نحو 51جميعا

  1947 عام  التقسيمقرار دولة، و قد صدر

  
  

   . 217 – 213 .   ص ) .ابـقع السـرجـالم(لي ، ـمغ أبو  يحـ و سم ليانـ ع امـ هش .)7(ل ـالشكـ  )  1(

    )  .5.  الآیـة  ( ـ  سـورة  المـلـك  )  3(ـ        )      69.الآیـة  .  ( ـ  سـورة  الأنـبـيـاء  )  2(

   .130.  ص  .  ـ  دیوان  عـنـتـرة  )  4(
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  : تداریب نحویة ) 8(الشكل 

  

  

  

 الأمثلة                 السؤال                الموضوع     

  

  

  لـــــفاعنائب ال 

ذا آنت تجهѧل  آيف تصبح الجمل التالية إ  

أو لا تريѧѧѧد أن تѧѧѧذآره، أذآѧѧѧر  ؟  الفاعѧѧѧل 

   )1( الفعل بالشكل التام
 

  لى المكتبة  ـ أعاد الطالب الكتاب إ1

 لى المكتبة لب الكتب إيعيد الطا ـ 2

 لا تستفيد من التجارب ـ 3

 جتماع ا المدير جميع الموظفين لحضور الادع ـ 4

  

 فالمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧضا

 المضاف إليه و

 اسѧѧتعمل الكلمѧѧات التاليѧѧة فѧѧي عبѧѧارات    -

     مضافا   مرة   منهما بحيث يكون آل

 )2(ليهو مرة مضاف إ

   جامعة -

   رئيس -

  طائرة-

  

  تمارین الأسئلة الموضوعية 

  ستعملت بعض الكتب النحوية طريقة الأسئلة الموضوعية 

  :  وسنذآر نوعين منها هما , وعية استعملت بعض الكتب النحوية طريقة الأسئلة الموض

 /المѧѧسلمين  /القѧѧرآن  /الأول (ن جملѧѧة مفيѧѧدة مفهومѧѧة أعѧѧد ترتيѧѧب الكلمѧѧات لتكѧѧوّ:  مثالѧѧه . أسѧѧئلة إعѧѧادة الترتيѧѧب ـ    1

   .)الكتاب

 )3(: و نورد مثالين منه :  من متعدد أسئلة الإختيار ـ 2

  :  على الفاعل اسم مرفوع يقع بعد فعل مبني للمعلوم و يدل ـ أ ـ

    .من فعل الفعل ـ 1        

   .من اتصف بالفعل ـ 2        

  .من وقع عليه الفعل أو اتصف به ـ 3        

  اسم شرط جازم؟) أي(في أي من الجمل التالية أتت  ـ ب ـ

   .أي البلاد زرت ـ 1       

  .أيا ما تكرم أآرم ـ 2       

  .سأصافح أيهم أشجع ـ 3       

   .علي رجل أي رجل ـ 4       
 
 
 
  
 55 .   ص   . يةـربـعـ ال ةـلغـ ال اراتـهـم ،  دهـبـ داود ع ورـتـدآـ  ال راحـتـاق ن ـم ب ـتدریـال ذا ـ ه-ـ  )1(
   .34 .  ص   .يةـربـعـ ال ةـلغـ ال اراتـهـ م ، ع ـصب أوـ أبـح ال  صـتورـدآـ  ال راحـتـاق ن ـم ب ـتدریـذا  الـ  هـ- )2(
     236 – 234 . ص   .ربيـالع و ـنحـال د ـواعـ ق  في هلـالس ع ـرجـالم ،  غليـ م وـأب يح ـ سم  و انـليـع ام ـشـ  ه-) 3(
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  :  نماذج من تمارین الصرف )9(الشكل 

  

  الأمثلة السؤال               الموضوع     

  

  صيغتا    

 )ل ، تفاعلـّـتفع  (

  

ذا حذفت إحѧدى    إآيف تصبح الأفعال التالية     

 )1()ينــاءالت(

  ابز                             تتذآرـتتن

  زلنتتعارف                          تت

 لا تتنازعواتتجسس                       

  

 زان الصرفي ـالمي  

  

 )2( التالية زن الكلمات       

  اتقى             قام                أنار 

  استشار         يدور            اطمأن 

 أنكسر           أنار              جعفر

   

  الأوزانني ـامع 

  

بين المعاني التي تفيدها الأحرف الزائدة في       

 )3(الأفعال الآتية 

   اشمأز                        استخرج 

                     أنشق تحنث         

 ساجل                           أضحى
  

  

  

  

  

  

  

   : التطبيقات  اللغویة من خلال النصوص 

يقѧѧول الѧѧدآتور محمѧѧود , يقѧѧة التطبيѧѧق مѧѧن خѧѧلال عѧѧرض النѧѧصوص  و هنѧѧاك مѧѧن الدارسѧѧين المحѧѧدثين مѧѧن يعتمѧѧد طر 

و هي تتѧيح الفرصѧة للتعѧرف علѧى طѧرق       , فاعلهذه مجموعة من النصوص التي ورد فيها اسم ال    " : سليمان ياقوت   

أن الدراسات الѧصرفية    : لى اختيار تلك النصوص     إ بنيتها النحوية ، و الذي دفعنا        و تصرفه في  , استعماله في الجملة    

دون وجودهѧا فѧي سѧياقات أو جمѧل تѧساعد فѧي              , تلجأ في معالجتها للموضوعات المختلفة بتقديم مجموعة من الѧصيغ           

   : استعمال اسم الفاعلو في النصوص التالية أمثلة على . )4(" التعرف عليها 

آѧان عالمѧا   : " فقѧال , صف لي عمر بن الخطاب    : لصعصعة بن صوحان    بي سفيان   أ قال معاوية بن     : النص الأول    -

قѧا  متحريѧا للѧصواب ، رفي  , ، مصون البѧاب   عاريا من الكبر، قبولا للعذر، سهل الحجاب, ، عادلا في قضيته   برعيته

  )5(."، ولا جاف للغريب غير محاب للقريب, بالضعيف 

  )6(."الصابرين و الصادقين و القانتين و المنفقين و المستغفرين بالأسحار"  قال تعالى:النص الثاني 

التѧѧائبون العابѧѧدون الحامѧѧدون الѧѧسائحون الراآعѧѧون الѧѧساجدون الآمѧѧرون بѧѧالمعروف       " قѧѧال تعѧѧالى   :الѧѧنص الثالѧѧث  

  )7(." منكر و الحافظون لحدود االله وبشر المؤمنين والناهون عن ال

  
  
  
  

  
   .15   .  ص  . يةـربـالع ة ـلغـال ارات ـمه ،   ينـراعـكـ ال دـمـ أح /   د راح ـتـ اق نـ م نـریـتمـال ذا ـ ه ـ )1(
  .41 ـ    17   . ص . رفي ـ الص قـيـ التطب  ، حيـراجـده الـ عب /  د  راحـتـ اق نـ م نـریـتمـ الـ  ) 3( ـ)  2(
  . 228 – 226   .  ص  .ميـليـعـالت رف ـالص ،   وتـاقـ ی انـليمـ س ودـحمـم/  د  ـ )  5(  ـ  )4(
    ) .112. الآیـة  .   ( ـ  سـورة  التـوبـة   )  7(ـ     )    17. الآیـة  .  ( ـ  سـورة  آل عـمـران   )  6(
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   : )قاقتالإش(حول ترآيب الكلمة  :  الأولالتمرینُ
  

  

 فتبينوا أن تصيبوا قوما بجهالѧة فتѧصبحوا علѧى مѧا فعلѧتم نѧادمين،                  ,يا أيها الذين آمنوا إن جاءآم فاسق بنبأٍ       :"   صـالن

       بكميمѧان و زينѧه فѧي قلѧو      و لكѧن االله حبѧب إلѧيكم الإ        , واعلموا أن فيكم رسول االله لو يطيعكم في آثيѧر مѧن الأمѧر لعنѧتم                 

إنما المؤمنѧون إخѧوة فأصѧلحوا بѧين أخѧويكم واتقѧوا              ...  أولئك هم الراشدون    ,ه إليكم الكفر و الفسوق و العصيان      و آرّ 

أيحѧب أحѧدآم أن يأآѧل لحѧم     ...يمان ومن لم يتب فأولئك هѧم الظѧالمون  بئس الاسم الفسوق بعد الا   ...  االله لعلكم ترحمون  

   )1( ."  االله تواب رحيمأخيه ميتا فكرهتموه واتقوا االله إن

  :  ؤالـالس

   )2(عد إلى النص وأملأ الفراغ بالصيغة المناسبة واضبط ما تكتبه بالشكل التام         
  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  الفعل 

 الماضي

الفعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل 

 المضارع

اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم  فعل الأمر

 الفاعل

اسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧم 

 المفعول

 المصدر

      آمن

     تصيب 

 جهالة     

   نادم   

      اقتتل

      آره

    أقطعوا  

    تتجسسون 

     يغتاب 

 عدلا     

 فسوقا     

   ظالم   

    اتقوا  

  

  

  

  
   )11  ـ  6: (  ة یـرات  الأـجـورة  الحــ س) 1(
   16ص . ربية ـغة  العـارات  اللـ مه.ين  ـراعـمد  الكـأح/  راح  د ـن  اقتــن  مـمریـذا التــه ـ )2(
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ضع الكلمات التالية في موقعها في الجدول ، واآتب  :  )الإشتقاق(كلمة الترآيب حول   :التمرین الثاني

  )1( : واضبط آل آلمة تكتبها بالشكل التام ، المشتقات الأخرى في الفراغات المتبقية

  . لهـعامـم ، دـساعـي ، بـاقـع ,  لدـّـعــر، يــدمّــق ، مّـلــعـم          :  ) لـاعــف و لـــعّــف(  صيغة -1

  . بَّــلـطـتـ، ي لـبُّـقـ، ت مّـلـعـت ,  فـصـ، أن داقــ، إغ دركــي           : ) لــعّـفـت و لــعــأف(  صيغة -2

  . ل، مستقبَ ، يستبدل استعمال ,  رمـتـظر، يحـتـنـ، م تزاعـان ) :          ستفعلــل و اتعـاف(  صيغة -3
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

   :تدریب حول المفردات والمعجم )10(الشكل 

  

   .65 .   62  ص.   مهارات  اللغة   .  دهـ عب  داود ورـدآتـال راح ـ اقت نـم  انبـریدـ التن ذاـهـ   )2 (ـ ) 1(
   .156  .   ص  .  ق ـ الساب ع ـرجـالم . ن ـراعيـ الك مدـور أحـالدآت تراح ـاق ن ـب مـتدریـ الـ )3(

   .92   . ص   . قـابـالس مرجع ـال ر ـاهـ الظ يلـلـخ تور ـ الدآ  تراحـاق ن ـم ب ـدریـ التـ )4(
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  مصدر  اسم مفعول  اسم فاعل  فعل أمر  ل مضارععف  يفعل ماض

            

            

            

            

            

            

            

            

  الأمثلة  السؤال  الموضوع

  

  المفردات و المعجم

  

  ؟أين تجد الكلمات التالية في المعجم 

  )2( ؟)ما جذورها(

      منسقمتصلة                         

  أقصى                             يشتط

  إساءة                              يخيف

  

  المفردات و المعجم

  

  آيف تستخرج الكلمات التالية من 

  )3( المعجم؟

  التدريس                         الحيوية

  التنقيب                          يكفينا

         القانونيةيستمرون                  

  

  المفردات و المعجم

  

  )4( ؟ ماجذور الكلمات التالية

  المعرآة                           دعوى

  السياسة                          التطور

  أطلت                             مستحثة



  
 

    :خصائص التمارین في الكتب اللغویة الحدیثة
 الكتب الحديثة في  واضعي  أن  : و منها  ،  الملاحظات  من  جملة  نستنتج  استقرأناها من خلال العينات التي

  وفق  التمارين وير  أنماط اللغة ، و يحاولون تجسيدها في تط  تعليم  فية الاتجاهات الحديث تدريجيا  النحو يتبنون 

فهي لا تزال ,ية لنهائيا من النمطية التقليدية الآ لم تتخلص  التداریب، إلا أن بعض هذه اللسانية الحديثة النظرية 

  قيمتها   حيث خصوصا من,  معايير  دةـفي ع  اوتةـمتف  جاءت  أنها دنى من التفكير، آما الأ تختبر المستوى 

  : التالية  النقاط   في نلخصهاو,  نقدم أبرز المميزات   يلي  و فيما .       بويةرـالت و   لميةـالع

   .ستعمال و تنمية القدرة الإبداعيةالتدريب على طرق الا ـ 1

 ) .غالبا (وضع الكلمات و الأمثلة في سياقات    ـ2

         ادة ـ، و إع ددـن متعـتيار مـخ الا : مثل   الموضوعية و الأسئلة ،  بيعرالإآالتحليل ا:   و الصيغ شكال تنوع الأ ـ 3

  .)الخ...، و التكملة  ، و تمارين التتمة  لترتيبا

  ..) مثلافي جداول(لة و الوضوح و التنظيم هوسال   ـ 4

 .التكامل بين مواد اللغة و الصياغة الهادفة   ـ 5

 . الحديثة في تعليم اللغةالتجسيد التدريجي للاتجاهات   ـ 6

  .  والفلسفة بعض منها يوظف الاستعمال التواصلي و البعد عن التجريد   ـ 7

 .يةل نهائيا عن النمطية الآلختبعض منها لم ي   ـ 8

 .فصل الصرف عن النحو   ـ  9

 .تتفاوت من حيث تعاملها مع مستويات التفكير ـ  10

   .اختبار مهارات متعددة ـ 11

  .اعاة مقتضيات المرحلة التعليميةمر ـ  12

  .حكام العملية و التراآيب الشائعةالأترآز على  ـ  13

  . العلمي  والنحو  التعليمي التمييز بين النحو  ـ  14

  ) .سلوآية(قلما تستهدف تحويل المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية  ـ  15

  .ة ـ  التخلص من المسائل الافتراضية الملغزة و المعما 16

  .بعيدة عن الرياضة الذهنية   ,  ـ  التمارين الحديثة عملية 17
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  ي ـانـثـل  الـصـفـال

 
  ن ـی مرـللت   يقيةـطبـتـ ال  جراءاتالإ

 يوـغـلـال
       

  
  )وصف  المرحلة (      مـرحــلـة   الــتـعـليم   الــعـام  :     المبـحث   الأول

   أشــهــر  مـنــاهـج    الـتدریس  في  علم  اللغة   التطبيقي             :        المبحث   الثـاني

    تــنــظــيم  الــدرس   اللـغــــــــوي                                          :      المبحث   الثالث

    تخــطــيــط   وتـنــظــيم   الــتــداریب   اللـغــویـــة                       :      المبحث  الرابـع

یــن   اللـغــوي  في   آتب  القــواعــد                          واقــع  الــتـمر:   المبحث  الخامس

   الــتـمــاریــن   اللـغــویــة   في   الــطرائــق   الحـــدیـثــة                  :  المبحث  السادس

    تــعـليم  اللــغــة  بـيـن   البـنـيـویــة  والـتـولـيـدیــة   التحویـلـيـة         :    ابـعالمبحث  الس

   الــــتـدریـب  عـلى   مـهــارات   اللــغـــــــــة :          المبحث  الثامـن

 ظ  ــة   الألـفــایــن   المـعـجـمـي   ودلال      الـتمر :     المبحث  التاسع
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  مقدمة 

تحـليل الإجـراءات  التطبـيقـية  للتمـریـن  اللغـوي ، وفـق :         نتنـاول في هـذا الفـصل    

مع إبراز طـریقة ) . صوتية ، صرفية ، ترآيبية ، معجمية  ودلالية  (:مستـویات الدراسة اللغـویة 

  .ق المهارات المستهـدفةإجراء آـل منها لتحـقي

م ــليـرحـلة التعـم ( يــتها  وهـن  بصدد  دراسـي  نحـالت رحـلة ـك  بوصف المـذلـ     ونمهـد  ل

في آل مستوى من مستویات المرحلة وتـداریبها  والتعرف على مضامين المادة  اللغویة  ) عـامـال

  .               نظيم  الدرس  اللغوي مـع التعـریف بأشهـر طـرائق تعـليم اللغة ، وآـيفية  ت

واتجـاهاتها  التربویة  ,  تها ـيویة ؛ لمعرفة  ما هيـقـف وقـفة متأنـية عـلى التمارین  البنــ     وسن

  .      و الانتقـادات الموجـهة  إليها ,  و تطبيقاتها  الإجـرائية , وأهــم أنواعها 

قدیم  فكـرة  واضحة عـن أهـم المقـایيس المـوضوعية       و نهـدف من خـلال ذلك  آله  إلى  ت

وإعـطاء  صـورة عـن ,  وما یطـلب القـيام به , ومحـتویاتها  اللغـویة , المعتمد في إعـداد التمارین 

  .ومواقـعها  في حـصة الـدرس ,   وظـائفها  و,خـصـائص التمارین 

وعـن التماریـن , ي آـتب القـواعـد ـماریـن فع التـــن واقــ     آـما نهـدف إلى تقـدیم لمحـة ع

  .والنظـریة  اللغـویة  المعـتمدة , الحـدیثة ؛ وذلك  بتحـليل أبعـادها النظـریة  والتطبـيقية 

  

والملـكات   لا   تحـصل   إلا                        
،   لأن         بتـكرار   الأفعـال  
    الـفـعـل                            

يــقــع   أولا  ، و تـــعــود   
لـلــذات   مـنـه   صــفـة  ،  ثم          

                             تتـكرر   
فـتكون    حـالا  ،  ومعنـى  الحــال   

 أنهـا  صفـة               



                            غـــير   
يـزيــــد   راســخـة  ،  ثـم   

 الـتكرار   فـتــكون               
مـلـكة   أي                               

   صـفـة   راسـخـة  
                             

  )ابـن خـلـدون ( 
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  ) ما قبل الجامعة ( مرحلة التعليم العام                
  وصف المرحلة
رات ـغيـطورات والتـع التـ م ي التعاملـ ف مـر مهـأم, لبات مراحله ـ متط ةـعرفـ و م      إن دراسة المتعلم

   معرفة  وإن ,و مـالمهارات اللغویة  بأطوار الن ربط  لى ـالحدیثة ع اللغویة  وتحرص التربية       , لة ـالحاص

و ـوه, للتلاميذ  ویة ـواللغ, عالية ـوالانف, لية ـقـوالع, رف ملامح الحياة الجسمية ـ تع لىـ یساعد ع موـالن مراحل 

يار ـ اخت يـرس فها المدـب تضيء ـتى یسـح, ها ـعـعامل مـن التـكمـ ی تيـال لية ـالعق وىـالق ن ـشف عـیك ذي ـال

 ما قبل الجامعة  ليم ـوتتكون مرحلة التع.   وتصميم التداریب المناسبة , تدریس  وطرائق ال ,الموضوعات 

  : مراحل ثلاثة من  )التعليم العام(

       :المرحلة الابتدائية ـ  1
 وصيات ـ خص و لها,  درسي ـ الم ليمـ في التع الأولى  المرحلة  يـ و ه نةـس) 12 ـ 6(ن ـتد غالبا مـي تمـو ه

  , فقيرة و تجربته ,وبحياته الأسریة     ,بأمه  فضلا عن تعلقه  ,  التمييز  سن  دون فل یكون عادةفالط"  ة مميز

 مرتبط  . الجزء  قبل  مدرآا الكل  والحرآية,  ميالا إلى اللعب   ویكون )1( ". للتعلم و مستعدـ فه ذلك و مع 

 .   التفكير الواقعي  ىـ إل مـ ث  , الخيالي  النوع إلى  الخرافي  وعـن النـ م ل ذهنهـ ینتق , و واقعه , بمحيطه 

  وتزید  ,  ليهـمض عـما غـ ویكثر تساؤله ع , تذآره  ویزداد  ,  مرونة  ثرـو أآ رع ـير أسـكـون التفـیك يث ـبح

فهمه لدلالات و ,  تزداد  والثروة اللغویة,  تنمو  درات العقليةـالق فإن  و ـو باستمرار النم"  , ال ـ الأشك ظةـملاح

مهارة  يویزداد التحكم ف, م ـؤال عما لا یفهـى السـإل ویتجه , ثر اتساقا ـأآ  تصبح   یدیه وعضلات,  یدق   الكلام

  .) 2 ("رأو مد الحروف دون مبر , والجمل , الكلمات  طيع ـتق  دمـوع, ي وحدات ـلحروف و القراءة فالنطق با

تعلم  :  مثل  ,   بتناول بعض فرو عها   یكون  اللغة عليمـفت ":  اللغویةب الأساسيات ستـذه المرحلة تكـي هـوف

    )3(" . ثم ینتقل إلى التدریبات اللغویة , في البدایة   اللغویة الأنماط

    :المرحلة المتوسطة ـ   2



و ـي درجة النمميذ فیكون التل وفي هذه المرحلة , سنة ) 15-11(ين ـب ضم تلاميذ تتراوح أعمارهم عادة ـت      

, كير المجرد ـن التفـظا مـ له ح يئـوته, كان ـي الزمان و المـنه فـي تقع بعيدة عـلأحداث التله استجابة ـ ل تيحـت

ن ـوم, الفرضي و الممكن   العالم  الحاضر إلى العالم  جاوز بخياله ـویت ,  ى الاستدلال و الاستنتاج ـدرة علـوق

دء ـع بـاء مـذآـطرب الـویض, مو وتتلاحق التغيرات ـم یسرع النـث, ي القضایا ـفوتفكير , الرموز فهـم    مـث

   مظاهر الجرأة وتستهویهم, المغامرات و ى البطولة ـن إلوویميل البن ن البنين والبناتـیظهر التمایز بيو, البلوغ 

  ثم یزداد النمو  .طولة أو القصص ى النوع العاطفي  من البـالبنات إل  تميل  نـيـح ى ـعل,  والغلبة  حامتقوالا

  ,ویتطلعون إلى المعرفة , فتتسع  آفاقهم 
  

  

    .213  .   ص  . ةـربـيـ الع ةـغـاللفي   سـدریـتال   . اديـمـالح ف ـوسـوی ر ـافـ ظ يلـاعـ إسم دـحمـ م / د ـ   )1(

   188  . ص.    )سهـنف ع ـرجـالم(  ر ـافـ ظ يلـاعـ إسم دـحمـ م / ـ  د  )2(

  . 74 . ص  . سها ـدریـ ت قـرائـ وط هاـجـناهـم  يةـربـالع ة ـاللغ  . ليـوائـ ال ریمـبد الكـ ع ادـ وسع ميـدليـال ي ــلـ ع هــط /   ـ  د) 3(
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ثيل ـوتم , راض الضمنيةـالأغ وإدراك , الانتباه  ة ـسير ودقـوالتف ,د ـ والنق  الموازنة درة علىـویمتلكون الق"

  .) 1( " في المعاجمالكشفو  ,النفس في تحصيل المعرفةمع الاعتماد على , والإحساس بمواطن الجمال , نى ـالمع

 القواعد موضع التطبيق مع وضع, الطريقة العرضية في تدريس النحو وفي هذه المرحلة یستمر استخدام  " 

  )2( ."الأساليب اللغویة الصحيحة  والمحاآاة وتقليد  ,بالإآثار من التدریبات والتمرینات؛  العملي

   :الثانویة المرحلة ـ 3

ذه الفترة بخصائص في ـوتتميز ه, سنة  ) 19 ـ 14(  تضم المرحلة الثانویة تلاميذ تتراوح أعمارهم عادة بين    

 لقـالقآ  لفةـیخضعون لضغوط  مخت فالمتعلمون  " ؛ لاحقةـریعة متـحيث التغيرات س,  غایة الأهمية

و ـ فالمتعلم ه,والانفعال بسبب التغيرات الفسيولوجية والنفسية , د الثبات ـوفق, دم الاطمئنان ــ وع ابوالاضطر

من  ذه تصادفه آثيرـو في محاولته ه, سه لمجتمع الكبار ـإنسان بين الطفولة و الشباب  فهو یحاول أن یكيف نف

 فيزید أحدهما  ,ن النمو الجسمي و العقليـزن بيدم التواـ التي تؤثر في سلوآه ویظهر شيء من ع)3(  "المشكلات

ن ـو ینزع المراهق نحو التمرد والتحرر م, قله ـطفل في ع, ل في جسمه ـ و آأنه رجالناشئ و یصبح ,على الأخر

تمع و ـي المجـه أصبح عضوا فـویرى أن, عورـذا الشـدر هـن یقـى مـو یتطلع  إل, و یشتد شعوره بذاته , السلطة 

 أو مثل  ,یهدیهفيتطلع إلى من یسانده و,  اذبه التيارات المتناقضةـيرا ما تتجـوآث, ضایاه ـم قـه أن یفهـحقن ـأنه م

, والاستنتاج ,  و التخيل ,درة عالية على التذآرـمن ق" :   وتتعدد نواحي القوى العقلية,أعلى فيسير في أثره

, م الدلالات ـ وفه ,دـقـوالن, والأحاسيس , نون ـوالف,  والاتجاهات  ,وإدراك القضایا, والتجرید , والاستدلال 

وتدریس النحو  , )4( ".المادة        وجمع, ع ـمراجـالعـلى تاح ـفـوالان , دام المكتبةـخـواست,  ومواجهة المواقف

دم ـع عـوالاهتمام بالإعراب م" ,من التعليل والاستنباط   على الجانب الوظيفي  مع الإآثارلهذه المرحلة یعتمد

ریقة الغرضية ـتخدام الطـوباس, مل ـياغة الجـوص, لة ـب على الأمثـدریـع التـوم, اصيل ـفـي التـراق فـالإغ

   .)5("القاصدة 

  ساس في العملية التعليميةالأالتعليم الابتدائي حجر 



ر الأساس ــي حجـمرحلة هـ الذهـليم ؛ لأن هـ الكيان التربوي السءانبـي ف  أن ندرك أهمية المرحلة الابتدائيةيینبغ 
ذه ـي هـرة المعلمين فيوإن الدول المتحضرة تضع خ , المعلم هو الذي یشكل حجر الأساسوأن , ي عملية التعلم ـف

د ـبـضان عـتور رمـول الدآـیق ,ربوي اللازم ـداد التـدادهم الإعـد إعـبع, فأ المدرسين ـا أآـالمرحلة وتختار له
 الدآتوراه في التربية  على شهادةاممن حصلو, ذه المرحلة ـي ألمانيا معظم مدرسي هـت فد رأیـقـول: " واب تال
د ـلابي حالة ـوه , ىشوا في حالة استقرار ورضيوتمنحهم أعلى الرواتب ليع, ة تكرمهم ـدولـوال, س فـلم النـوع
م المراحل ـ نعم فهذه المرحلة هي أه...ویؤدي واجبه في تشكيل هذه العجينة اللينة ,  ن یراعي الأمانةـها لكل مـمن

  لطفل فيها على ا یحـبـوي التي ـ؛ وه
  
  78 . ص .  )ابق ـ س رجعـم(   و  یـوسـف  الحـمـادي  رـافـظ يل ـاعـإسم د ـحمـم /   دـ )  1(

    227 .  ص  . يةـربـالع ة ـاللغ س ـدریـرق تـط   . يلـاعـ إسم ریاـ زآ /  ـ  د )2(

  24   .  ص  ة ــ الثانوی لةـرحـ الم  في ـيةربـالع ة ـاللغ س ـدریـت  ـ  جاورـ م دینـ ال لاحـ ص دـمـ مح /  د ـ  )3(

   .84.  ص   ـ)  مرجع سابق(  و  یـوسـف  الحـمـادي ر ـافـ ظ اعيلـإسم د ـحمـم/   ـ  د) 4(

   .227  . ص .  )ابقـرجع سـم( يل  ـاعـإسم ا ـریـ زآ  /دـ  )  5(
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   )1( "اءة أو یمقتها إلى الأبد ویقبل على القر, رج القراءة ویعشق فيها الكتاب أو یكرههمدا
  طبيعة التدریبات خلا ل مستویا ت المرحلةتدریس اللغة و

  
روعي في وضع مقررات تعليم اللغة , قد وضعت المقررات التعليمية بإشراف الهيئات العلمية والمجامع اللغویة ل

, والتسلسل , والعرض المبسط . في إطار مفهوم التيسير والتجدید آالبدء بالطریقة العرضية المقایيس المناسبة 

ومناسبة المادة للقدرات و مقایيس النمو في آل مستوى وإحداث التوازن بين الأطوار المناسبة لا یرآز , والتدرج 

   : الجدول التالي وضح وبالتوازي مع المحتویات اللغویة لكل طور آما ی, الثقل على مرحلة معينة 

       
  طبيعة التمارین  المقررات اللغویة وطبيعة المحتوى  

ية
دائ
لابت
ة ا
حل
مر
ال

  
  النطق الصحيحـ 

  ـ التعرف على الكلمات ومدلولها
  ـ صياغة جمل مفيدة من آلمتين أو أآثر

  ـ قوالب نحویة من غير الدخول في المصطلحات
  ـ المضارع المرفوع 
  تعریف ببنية اللغة العربيةـ تدریس القواعد لل

  ـ تسمية المبتدأ أو الخبر والمفرد والمثنى والجمع
  والجمل . 

  ـ أدوات النصب والجر 
  ـ تكوین جمل تامة مبسطة 

  ـ استخدام الحروف والأدوات 

 التدریب على الاستعمال ـ 
  .ـ التمارین الآلية ، وتمارین التردید 

  .التكميل والاستخراج والتعيين:ـ تمارین 
  .ـ تمارین الوظائف اللغویة 

   النحو الضمني 
   ـ التدرب على القواعد المبسطة 

  ـ التدرب على إدخال أدوات النصب على الفعل
  . المضارع 

  .على إدخال حروف الجر على الأسماءـ التدرب 
  .ـ تمارین الاختيار من متعدد 

  ـ استعمال وسائل التبصير في  التمارین



طة
وس
مت
 ال
حلة

مر
ال

  

ثبيت الأسس السابقة                                  ـ ت
ـ وضع القواعد موضع التطبيق العملي              

  ـ تعریف التلميذ بأساليب العربية 
  تعویده على إدراك الخطأ وضبط الكلام 

  وأثار المعجم الأساسي , ـ فهم المقروء 
  شيء من التفصيلـ الترآيز على القاعدة في 

  .ـ الترآيز على جوهر القواعد النحویة 
   .)النحو الصریح( ـ 
  

   ـ تمارین التعليل والاستنباط
   ـ التدریب على استخدام المعجم 

   ـ التدریب على الأمثلة وصياغة  الجمل 
   ـ تدریبات على فهم المعاني 

   ـ تدریبات خفيفة وسریعة 
  ,ء الفراغ مل, التكميل , التصریف:  ـ تمارین
  شكل النص , إنشاء فقرة , تكوین الجمل , الترتيب

   ـ التحویل والاستبدال 
   ـ تمارین الوظائف اللغویة التبليغية

یة
نو
لثا
ة ا
حل
مر
ال

  

  
  ـ وضع القواعد موضع التطبيق

  ـ تدریس النحو یعتمد على الجانب الو ضيفي
  ـ تفصيل القاعدة 

   السياقية  ـ المعاني الوظيفية وفهم الميكا نيزمات
  ـ مراجعة الموضوعات السابقة 

  
  ـ تمارین التحليل والتعليل والاستنباط 

  .ـ التمارین التفسيریة 
  .ـ التمارین الإبداعية الموقفية 

  ـ التطبيقات على نصوص عالية 
  ـ تمارین الوظائف اللغویة التبليغية

  

  

  

  

  

  

  

  

  22 .  ـ ص  ة ـغـ في الل قاتـليـع وت اتـ دراس  ـ توابـ ال بدـع ضان ـ رم /  ـ د) 1(
  

   ـ69ـ 
  أشهر مناهج التدریس في علم اللغة التطبيقيأ ـ 

ن ـمث استحدواآب ما ـرقا و مناهج تـ و استحدثت ط ,ى العنایة بطرائق التدریسـ  اتجهت التربية الحدیثة إل

بدءا , ليم اللغات ـرت طرائق تعـم ظهـن ثـوم, ي تخطي الطرائق التقليدیة ـما ساهم فـم, مكتشفات تكنولوجية 

 نستعرض ي ما یليـوف , ترونيـاسوب الإلكـة الحـستغلال آلوانتهاء با, باستغلال الوسائل السمعية البصریة 

  .اللغات  رائق تعليمـر طـبإیجاز أشه

   : )النحو والترجمة( الطریقة التقليدیة -1
و ," یب لغة أجنبية لأذهان المتعلمينالمدرسين في تقرو الترجمة هي وسيلة , وهي تعتمد على الحفظ و التلقين 

م ـدة ثـظ القاعـي تبدأ بحفـالت, ية ـالطریقة القياس: " ل ـن الطرق مثـتندرج ضمن الطرق التقليدیة مجموعة م

 )2(" لة ـلأمثن اـنباط القاعدة مـني استـي تعـ الطریقة الاستقرائية الت : "لـو مث)  1( "  و الشواهد   لةـها بالأمثـإتباع

ى ـلـلاص القاعدة عـى استخـوي إلـن الترآيب اللغـلق مـطـي تنـالت " : ي الطریقة الوظيفيةـوهناك طریقة ثالثة ه

   .)3( " ودـصـقـر مـيـو غـحـن
  : رة ـ الطریقة المباش2

طریقة أن التعليم ذه الـأساس هو ) gouin  (و الفرنسي ) berlitz (الألماني:ابتكر هذه الطریقة الباحثان     

ومن مبادئها , ي مواقف مادیة محسوسة ـي مشخصة فـوه, السليم لا یكتمل إلا بالاتصال مباشرة مع اللغة الهدف 

يصا للغة المراد ـد خصـعـصول تـك آانت الفـو لذل,  استعمال الدارجة ـلا ـمثـ صحى ـم الفـيـلـعـأن یمنع أثناء ت



ن ـذه الطریقة إلى تعویض حفظها عـد عمدت  هـقـو فـا بالنسبة لقواعد النحأم, ع توفير الوسائل ـم, تدریسها 

   )4.(عملية التواصل  و التدرب على استعمالها بالنطق و الممارسة و تنشيط,  باللغة ة بالاتصال مباشر, ر قلب ـظه

  :  ـ الطریقة السمعية النطقية3
دف منها تكوین لغوي ـالهو, ود الأمریكيين ـنـثفة للجذه الطریقة لتضطلع بمهمة تنظيم دروس مكـ       أسست ه

ذا البرنامج المكثف بعض مشاهير اللسانيين ـ و أشرف على تنفيذ ه,وسریع في نطق اللغات الأجنبية    محكم

مشروع دليل في الدراسة التطبيقية للغات ( ي المشروع بمؤلفهـذي شارك فـال)  بلومفليد (الأمریكيين نذآر منهم 

  :  ى المبادئ التالية ـلـذه الطریقة عـوترتكز ه ) outlineية  الأجنب

  . ي التكلم أو التعود على النطق ـ اللغة هـ              ا

  ل الكتابةـبـوالقراءة ق, ل القراءة ـبـوالكلام ق, ل الكلام ـبـ  السمع قـ   ب          

  ه الناطق الأصليـي ما یتكلم بـ  اللغة هـ   ج          

  ي نظام یختلف عن غيرهـة هـغـل لـآـ              د

  رین المستمرـن طریق الممارسة و التمـي عادات یكتسبها المتعلم عـ اللغة هـ   ـ ه          

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

    .294.   ص   ـ يةـربـالع ة ـغـ الل ونـنـف س ـدریـ ت ور  ــدآـ م مدـ أح ليـع/ د  ـ )  1(
    .230 . ص  .  ) ق ـساب ع ـرجـم (  يل ـماعـ إس ریاـ زآ  /  د ـ  )2(
     .126  .  ص . ) يقاـطبـ وت ةـریـنظ  (ها سـدریـ ت رقـوط ية ـربـالع ة ـغـ الل  ـ ليـميـ الص فـوسـ ی /ـ د   )3(
   47   . ص ـ ها ـافتـوثق ة ـربيـالع ة ـغـالل لم ـ وتع يمـلـتع   وك ــوشـب   االلهد ـبـع بن المصطفى /  د  : ر ـظـ أن ـ  )4(

  
  
  
  
  
  
  

   ـ70ـ 

  )1(. إن الطریقة السمعية النطقية هي وليدة المدرسة السلوآية التي ترى أن اللغة سلسلة من الاستجابات للحوافز

   :طریقة التعليم بالوسائل السمعية البصریة  ـ 4
و , ات ـو مخابر اللغ, أجهزة التسجيل   ؛ التكنولوجية مثل من الوسائل        تعمل هذه الطریقة على الاستفادة 

وإنجاز التمارین و ,  لتصحيح النطق   تستثمر الآلات و, و غيرها,   وعرض الصور الثابتة  ,زـليم المتلفـالتع

,  حل عدد من الصعوبات  مل علىـیعو,  و التمرن على التواصل تحت إشراف مختص , يحها في الحين ـتصح

  الخلافية  تميز القيم  على لمـتدریب المتع قصد , و نطق مخارج الحروف ,  السمعي بالترآيز على مهارة التميز

قامية اعتمادا على الصورة و مع محاولة إخضاع  البنيات اللغویة للشروط  الم, وآذا الاهتمام بالتمارین البنيویة , 

   .)2( تالصو

في   أمامك  ماثلة  ن تراها أ من   بالقاعدة اطةللإح أدعى  وليس ":    و بهذا الصدد یقول الدآتور تمام حسان 

  )3( ."تتضح به العلاقات بين الأنماط فلا یثبت من المعلومات إلا ما آان منظوما في علاقات, صورة جداول 

  هذه  لأن لكذ,  نسب الوسائل لواقع تدریس اللغةأ هي من  , المسموعة ویرى أیضا بان الأشرطة المرئية

  إلى لعربية من المكتبات و الأقسام نها أن تخرج اللغة اأمن ش, وار بالفصحى ح على ي وـحت ت التي الأشرطة 

    .الحياة الفسيحة النابضة

   ):SGAV( المنهجية البنيویة الكلية و السمعية البصریة  ـ 5 



بأن  : نية القائلة  تعتمد على الفرضية اللسا ,      نشأت هذه المنهجية انطلاقا من بحوث لسانية ولغویة تطبيقية

هذه المنهجية على تحدید الوحدات  وتقوم,  آلية  بصفة  تدرك  وإنما, مجزأة  الإنسان لا یدرك البنيات اللغویة 

    .اليومي  التداول   لغة من  المتعلم  لتمكين,    الوظيفية الاستعمالات  في  الأآثر تداولا وتكرارا  ویة ـاللغ

   :)SGAV( العامة لمنهجية ئالمباد

     . تدریب الجهاز السمعي لدى المتعلمين على إدراك القيم الخلافية للأصوات   ـ أ    

  , التي تشخص مواقف الحياة, بتحفيز النشاط الكلامي و اللغة الوظيفية , الترآيز على الأدائية التواصلية   - ب   

  .ستعمالا مقاميا مناسبا المتعلم على استعمال رصيده اللغوي ا               تدریب  مع 

   .و التكرار المصحوب بالصور,  تمييز الشخصيات وإدراك أصواتها   - ج   

   .دون الاستماع للتسجيل الصوتي,  قياس عملية التذآر للنص اللغوي المصاحب   -  د   

   .مع إنجاز تمارین وتدریبات نطقية,  یتم الاستثمار بتشخيص المواقف الحواریة  -ـ ه   

  )4(.لأسبقية للتعبير الشفوي أما الكتابة فتنجز في التمارین الكتابية مع تصحيحها ا تعطى  - و   
  

  

  

   

   .49. ص ) .  مرجع سابق (   وك ـوشـ ب االله د ـعببن   فىـالمصط/  د  : ر ـظـأن  ـ) 1(

   .54   .   ص  )ه ـفسـع نـرجـمالـ(   وكـوشـب   فىـطـصـمـال/ د : ر ـظـأن  ـ )2(

   .1977    نةـس  اط ـربـالـ ب ذةـاتـ للأس اـليـالع ة ـدرسـ الم يـ ف اـاهـقـأل رة ـاضـحـ م يـ ف ذاـ ه الـ ق ـ )3(

     .57  .  56.ص   )  . المـرجـع  نـفـسـه (الـمصطـفى   بـوشـوك   /  د : ـ  أنـظـر ) 4(

   ـ71 ـ 

  وي  ـــ اللغ درسـال م ـــــيـظـ   تنــ ب
  :رسم المنطلقات التالية  ذلك  بو,  للدرس اللغوي   التخطيط   یقتضي  التعليم  نمو  تنظيم  إن         

  .تحدید التغيرات التي یمكن أن نحدثها لدیهم  ـ  2ـ  .      دراسة و تحدید حاجيات التلاميذ و تجاربهم السابقة ـ   1

  . أن یكيف الدرس مع ظروف الموقف التعليمي  ـ 4    ـ   .    و تحدید المفاهيم الأساسية  ,الأهداف   صياغة  ـ 3

 بنѧاء متѧدرجا تѧصاعدیا مѧن       الѧدرس اللغѧوي    بناء  مراعاة  مع,  التدریس  )2(و تقنيات   )1( تحدید استراتيجيات ـ  5

  . )3(حيث المضامين والتمارین و المواقف 

        :                            درس ـوات الــطـم خــأه ـ) 1(

وتهѧدف إلѧى تثبيѧت قاعѧدة        , مѧن خѧلال الترآيѧب         ,يفيѧا   ظاتجهت المناهج الحدیثة إلى عرض قواعد النحو عرضا و        

  .طبيعيѧة     مواقѧف      اسѧتعمال الترآيѧب فѧي        یتمثѧل فѧي     الذي, ر  استثموتنتهي بواسطة الا  , سطة التمارین   نحویة بوا 

   :وهناك أربع مراحل هي

 . في الدرس الماضي تهفيها مراجعة مختصرة لما سبق دراس یتم   :    لة المراقبةـمرح أ  ـ  

  یتم فيها تدریس الترآيب الجدید في موقف تواصلي دال  :   رضـعـلة الـمرح      ب ـ 

  .ة اسطة تمارین بنيویة مكثفة ومتنوعبو,  الترآيب الجدید خ يسیتم فيها تر   :   خيسرـلة التـمرح  ج ـ

  .  طبيعية فـواقـیتم فيها استخدام الترآيب في م   :  ارـتثمالاس لةـمرح      د ـ 



   )   helmann  / shultz)  ( شولتز / هيلمان (نموذج  :بناء نماذج النشاط التعليمي   ـ)2(

 ینطلق من المنظور الذي یتصور بأن النشاط التعليمي یتكѧون   ,       قدم هذان الباحثان نموذجا للتحليل الدیداآتيكي   

فإنهѧا تتѧضمن   تحليѧل البنيѧة   و فيمѧا یخѧص   . و مرحلة تحليل العوامل الѧضمنية  , مرحلة تحليل البنية      :حلتين  مرمن  

  :ما یلي 

    .الذي یعتمده آل مدرس لإنجاز درسهالنمط  ـ  أ

   .أو حل المشكلات , أو اعتماد طریقة المشروع  , أو الكلية  , المعالجة التحليلية :  مثل تنظيم المضامين  ـب

  .التمارین إنجاز و  , ارب وإجراء التج, روالحوا, والعرض الخطابي  , آالسؤال:  أشكال العمل الدیداآتيكي  ـج

ل و إصѧѧدار انطباعѧѧات و أحكѧѧام حѧѧو,  ففيهѧѧا یѧѧتم انتقѧѧاء المعѧѧایير: تحليѧѧل العوامѧѧل الѧѧضمنيةو فيمѧѧا یخѧѧص مرحلѧѧة    

و الإعѧداد   , النموذج  في الدرس اللغوي من حيث التنظѧيم            هذا ویمكن تطبيق   .  وتحليل الأشكال التعليمية     الأحداث

أو تحقيѧѧق . الدلاليѧѧة  و , و الترآيبيѧѧة , الѧѧصوتية  بѧѧضوابطه  اللغѧѧوي  اسѧѧتبطان النѧѧسق  : الأهѧѧداف اللغویѧѧة مثѧѧلو, 

  )4( .والتذآر  , و التكلم , مهارة الفهم : مهارات لغویة إنتاجية مثل 

  

  
  

  .دة ـاعـالق يخ ـترسـ ل هاـليـع ة ـئلـو الأس ة ـصـ الق دامـخـاستـ آ ةـریقـطـال ة ـليـاعفـ  ادةـزیـ ل ةـطـخ ي ـ ه : ية ـيجـراتـتـالاسـ   )  1(
    .ةـلـثـى الأمـ إل دةـاعـالق ن ـم  أو  دةـاعـ الق ىـإل ة ـلـثالأم ن ـ م الـتقـ الإن يـ ف درسـالم كه ـسلـ ی ذيـال ط ـ الخ يـو ه  : يات ـقنـ الت ـ  )2(
    .41. ص .ا ـسهـدریـ ت قـرائـ و ط هاـجـاهـ من ةـربيـالع ة ـغـالل :م  ـریـكـ ال بدـ ع ادـعـ و س يميـدلـ ال نـسيـ ح يـلـ ع هـ ط  : رـظـ أن ـ  )3(
      .68   ,  67.  ص  ) .  مـرجـع  سـابـق ( بـوشـوك   /  د :  ـ  أنـظـر  )  4(

  

  

  

   ـ72 ـ

   :ويـللغ ارین ـلتما ص ـصائـخ ـ ) 3(

  
  
  

   :يیلللتمارین اللغویة خصائص مختلفة أهمها ما         

 أو   ,أو منطوقѧة  , أو مѧسموعة    , فقد تكѧون مرئيѧة        ,النشاطات اللغویة آثيرة وواسعة    : التمرین اللغوي نشاط  ــ  أ

و مѧن خѧصائص   . لمدرسية المادة اللغویة ا آذلك بحسب طبيعة  و, احتياجاتهم  و, بحسب طبيعة المتعلمين    . مكتوبة  

ضѧع المѧتعلم   وفѧلا ی , عنѧدها یكѧون التعلѧيم إیجابيѧا     و, حرآة و الدیناميكية داخل القѧسم    أنه یبعث ال  : هذا النشاط أیضا    

    .و منتجا في آن واحد متقبلا :   نشطا أي  بل یجعله أو یدفعه آي یكون إیجابيا , موضع المتلقي السلبي 

.  الخاصية النظامية هي أهم الخصائص التي أغفلتها التربية  القدیمѧة      لعل   :مالتمرین اللغوي نشاط منظ    ــ   ب

وبالتѧالي  . وفѧي إجرائهѧا    , محتواهѧا  وآѧذلك فѧي إعѧدادها         و فѧي  ,  فالتدریبات اللغویة قد تكون عشوائية في شكلها        

  تكون 

بنѧاء علѧى مجموعѧة       إجرائهѧا   و,   غویة ونعني بالخاصية التنظيمية إعداد التمارین الل      ,غير ناجعة   و, نتائجها هزیلة   

   لرفѧع   ضѧروریة   وهي عمليات    .و التدرج    , و الترتيب    , و التخطيط   , نتقاء  الا: من المقایيس العلمية المتمثلة في      

  .نسبة النجاعة في التدریبات اللغویة بصورة عامة 

 بكيفيѧة   ىبل هو وسيلة تختار و تجر     , ليس التمرین اللغوي هدفا في ذاته          :التمرین اللغوي نشاط هادف    ــ   ج

أو , أو اآتѧساب عنѧصر لغѧوي جدیѧد          ,  تѧذليل صѧعوبة       :آأن یكѧون  ,  ضمن هدف تربوي محدد       , منظمة مضبوطة 



و التѧѧدریبات ,  المقѧѧصودة و عليѧѧه فينبغѧѧي أن یكѧѧون هنѧѧاك تطѧѧابق بѧѧين الأهѧѧداف     . أو تقيѧѧيم ملكѧѧة  , تѧѧصحيح خطѧѧأ  

  . )1(المطروحة

    

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
   

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  97 .ص  .  1998    . يةـوطنـال ية ـتربـ ال  وزارة  .  يةـربـعـ ال ةـلغـ ال جـناهـ م مـویـقـ ت  مـحمـد  صـاري :ر ـنظـ ی ـ  )1 (
  

   ـ73ـ 
   : وظـائـف التمارین اللغـویةـ ) 4( 
  

وهѧذا لأنهѧا وسѧيلة تѧدریب         , تستدعي من المربين النظѧر إليهѧا باهتمѧام شѧدید          ,      للتداریب اللغویة وظائف متعددة     

  : ویمكن حصر وظيفة التمرین اللغوي في أربع وظائف . وتقویم في آن واحد 

   : التطبيق العملي للدراسة اللغـویةأ ـ 
هѧѧي الѧѧسبب فѧѧي  نѧѧشأة   , والنѧѧشاط  لѧѧدى  المتعلمѧѧين  داخѧѧل  القѧѧسم  , لعѧѧل الحاجѧѧة التربویѧѧة إلѧѧى رفѧѧع نѧѧسبة الحرآѧѧة   

, یѧساهم فѧي تنѧشيط عѧدد آبيѧر مѧن المتعلمѧين               , لا فإن إدراج التدریبات اللغویѧة فѧي الѧدرس           وفع. التدریبات اللغویة   

  .   آما یساعـد على تمدید فترة الممارسة والتعلم  

   : التمـریـن وسيلـة  تـقـویمـيةب ـ 

,   الفردیѧة    فهѧي وسѧيلة مѧن وسѧائل الكѧشف عѧن المعلومѧات             , والاختبѧار   , المراقبѧة   : من وظائف التمرینات اللغویة       

آمѧا تѧستعمل لاختبѧار       , التقѧویم التشخيѧصي   : ویطلق على هذا النوع مѧن المراقبѧة         , قبل الدخول في الدرس الجدید      

    .التقویم الإجمالي: ویطلق على هذا النوع من الاختبار, المعلومات بعد إنهاء الدرس 

   :عـرض والتـرسيخالتمـریـن وسـيلة للج ـ 

    ѧدة        قـد یستعمل التمرین لتقѧة الجدیѧر اللغویѧتعلم     , دیم العناصѧى المѧها علѧي      . وعرضѧت فهѧيخ والتثبيѧة الترسѧا مهمѧأم

  . وظيفته الأساسية 



 ةـویـغـن لـاریـمـت

  مراحل الدرس في تعليم اللغة

    : التمرین وسيلة للتصحيح والتصویبد ـ 

فهي وسيلة فعالة وأسلوب تربوي جيد للقضاء على الأخطاء          ,   التصحيح :من الوظائف الأساسية للتمارین اللغویة      

   )1(.تتواتر بكثرة لدى جمهور المتعلمين التي , الشائعة 

, الأسѧѧتاذ محمѧѧد صѧѧاري بѧѧإجراء اسѧѧتبيان خѧѧاص حѧѧول وظѧѧائف التѧѧدریبات اللغویѧѧة     : وقѧѧد قѧѧام أحѧѧد البѧѧاحثين وهѧѧو   

  : حيث أقروا الوظائف التي یبينها الجدول التالي , باستجواب مجموعة من المدرسين الباحثين 

  

  

  

  

  السؤال  ة في نظرك ی اللغوالتمارین

  

  عدد المستجوبين 

وسيلة لإختبار 

  المعلومات 

وسيلة لترسيخ 

  المعلومات

وسيلة لعرض 

  المعلومات

وسيلة لتصحيح 

  الأخطاء

15  13  14  14  14  
  

  

  

  

  

  

    .استبيان  حول وظائف التدریبات  اللغویة  :  )11(لشكل ا

ليس عقب الѧدرس فحѧسب   , نصر ضروري فقـد استنتج هذا الباحث أن التمارین اللغویة ع    ,  وبناء على هذا الجدول   

  . بل في آل مرحلة من مراحله ؛ فهي نشاط یتقدم الدرس الجدید ویلازمه  حتى النهایة , 
  
  
    .99.   ص 1998. وزارة التـربيـة  الوطـنـية  .  تقـویـم  منـاهـج  اللـغـة  العـربـيـة  .  مـحمـد  صـاري   :  ـ  أنـظـر  )  1(
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  : التمرین اللغوي من مراحل الدرس موقع 

  
  
  
  

 یوضѧحها  افجميѧع مراحѧل الѧدرس تتطلѧب تѧدریبات لغویѧة آمѧ       , وریاضѧة متواصѧلة   , إن الدرس اللغوي آله تمرس     

  :الرسم البياني التالي 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )1(موقع التمرین اللغوي من مراحل الدرس ) : 12(الشكل 

  

  : نظيم التداریب اللغـویة تخطيط وتـ ) 5(
یجѧѧب أن یخѧѧضع لمنهجيѧѧة  , فهѧѧي عمѧѧل مѧѧنظم  , إن التѧѧدریبات اللغویѧѧة  وإجراءهѧѧا وبرمجتهѧѧا ليѧѧست عمليѧѧة سѧѧهلة     

  : آما یوضحها الشكل التالي , ورسم الأهداف وتحدید شكلها ومحتواها وأبعادها وفئاتها وأوقاتها , وتخطيط 

  

 الترسيخ الإستثمار العرض التمهيد

        إختبار            
  تصحيح إستثمار  ترسيخ        نتائج التمارین                      



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  ةـویـغـلـب الـداریـتـم الـيـظـنـت) : 13(ل ـكـالش

  
  
  100. ص )  . مرجع  سابق (  تقویم  مناهج  اللغة العربية  .  مـحـمـد  صـاري : ـ أنـظـر ) 1(

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

   ـ75ـ 
ختلѧѧف مѧѧن مرحلѧѧة إلѧѧى ت, عѧѧددها  وأنواعهѧѧا  وأسѧѧاليب إجرائهѧѧا ومѧѧدتها  ومحتواهѧѧا :   مѧѧن حيѧѧث  التѧѧدریباتإن هѧѧذه

  .أخرى 

ولا تخѧѧصص , وإن المنѧѧاهج التعليميѧѧة فѧѧي الѧѧبلاد المتقدمѧѧة تعتمѧѧد بѧѧشكل آبيѧѧر علѧѧى التمѧѧارین والأنѧѧشطة التطبيقيѧѧة     

أمѧѧا الطفѧѧل فѧѧي الѧѧبلاد المتقدمѧѧة مثѧѧل  : " لعѧѧرض المѧѧادة شѧѧيئا مѧѧن حѧѧصة الѧѧدرس ؛ یقѧѧول الѧѧدآتور زآریѧѧا إسѧѧماعيل    

بѧل یقѧرأ   , فلا یدرس القواعد مطلقا   , دریب طيلة دراسته في المرحلة الابتدائية       بریطانيا فإنه یعتمد على النشاط والت     

     )1(."آثيرا  ویتدرب على الكتابة  والتعبير بشكل آبير

  :  إن تنظيم التداریب اللغویة یقوم على العناصر التالية  :    عناصر تخـطيط  وتنظيم التداریب اللغویة
  : المواضيع التي تتناولها التمارین وذلك مثل تتعدد :  )2(المحتوى اللغويأ ـ 

  .   أو المحادثة , أو الإملاء , ـ  تمارین في الصرف 

  .ـ  تمارین تتناول البنى اللغویة 

  .ـ  تمارین تتناول تحویلات في الجمل 

  .ـ تمارین مختصة بالتعبير الشفهي  

  .ـ  تمارین مختصة في التعبير الكتابي 

   :  )3(  من خلال التمارینب ـ ما یطلب القيام به

  . أو وضعها في مكان مناسب , ـ تمييز بعض الكلمات 

                 
               الهدف من      الـتـقـيـيـم             

   الكفاءة        التمارین
 المستهدفة                                 التنفيذ    

  
  

الـمـحـتـوى                             المعينات     
  الـلـغـوي         

                    شكل        أداء 
                   التمرین    التمرین  

  
 المتعلم



  ) .الإعرابية(ـ ذآر بعض الخصائص اللغویة 

  .ـ تبيين بعض الأسباب الموجبة لبعض القضایا الصرفية 

  ).مثلا ( أو تغيير الزمن في النص , ـ تطبيق قاعدة معينة 

  .اء تحویل أو استبدال  أو إجر, ـ تحليل أو إعراب جملة معينة 

  .أو دراسة توزیع الفئات , ـ تصنيف الجمل وتعداد أنواعها 

  .أومن بنية ترآيبية , ـ ترآيب جمل انطلاقا من آلمة 

  . ـ توسيع رآن آلامي معين 

    :ج ـ أداء التمارین 

  .ـ  ینجزه تلميذ واحد 

  . ـ  تقوم به مجموعة من التلاميذ 

  .وإما في المنزل , الصف ـ  ینجزه التلاميذ إما في 

  

  
    .226.   ص  . طـرق  تـدریـس  اللـغـة  العـربـية   : زآـریـا  إسـمـاعـيل  /  ـ  د )  1(

    .78. ص  .  مـباحث  في  النظـریـة  الألسـنيـة   وتعـليـم  اللـغـة  : ميـشـال  زآـریـا /  ـ  د )  2(

    .   78ص  .  ـ   المـرجـع  نفـسـه  )  3(

  

   ـ76ـ 

   :مصدر التماریند ـ 

  : یمكن تنویع المصادر التي تمدنا بالتمارین اللغویة ونذآر منها 

  . ـ تمارین موجودة في آتاب التلميذ 

  . ـ تمارین موجودة في آتاب المعلم 

  .ـ تمارین من إعداد المعلم نفسه 

  .ـ تمارین من إعداد مجموعة أساتذة 

  .)1(معایير علمية وبيداغوجيةوینبغي أن تخضع هذه التمارین ل

    : المقایيس المعتمدة في إعداد التمارینهـ ـ

  :  التالية یخضع للمقایيسیجب أن ,     لكي یكون التمرین ناجعا ومحققا للأهداف البيداغوجية 

المراد  العنصر اللغويثم استخراج ,  أو حواربالانطلاق من نصویتم ذلك , اختيار البنية التي نرید تثبيتها  ـ1

  تدریسه 

  .) یتناول التمرین البنيوي صعوبة واحدة (, ثم التدرج في إدخالها  بصورة متتالية  , الصعوبات القيام بجرد  ـ2

  .عن طریق المنبه والاستجابة ,  الانطلاق من نموذج أساسي وتلقينه للطالب  ـ3

واستجابة , لدى المتعلم  مألوفا اللغويوأن یكون ترآيبه,  في محتواه وشكله واضحا یجب أن یكون التمرین  ـ4

  .وتحقق الغرض  , المتعلم في هذه الحالة تكون إیجابية 



  ) 2(."إذ یقدم المعلم العناصر اللغویة الجدیدة , الاهتمام أآثر بترتيب عناصر التمرین اللغوي "   ـ5

فالاستبدال البسيط ,  بدءا بتمرین التكرار,بالانـطلاق مـن السهـل إلى المعقد ,  في التمـارین المقـترحـة  التدرج ـ6

  ..   والتحویل البنيوي , ثم المتعدد , 

بل یخـضع في الواقـع لمنهجية " ,  ومن هـذا یتضح أن إعـداد تمرین القـواعـد لا یتم  بالسهـولة التي تبدو لنا 

والشكل التالي یوضح مبدأ   .)3("ومقایيس خاصة به تتدخل في شكله ومحتواه وأبعاده النظریة وأهدافه اللغویة

  . التدرج 
  

  تحـليـلي
  
  
  
  
  

  
  تحویلي

  
  
  
  

  
  يـافضـإ

  
  
  

  
  دیليـتب

  
  

  
  تردیدي

  

                                                                   
  )4( التدرج في التمارین ) 14(الشكل 

  
  
    .151.  ص  ) .   حـقـل  تعـليـمـية اللـغـات (انيـات التـطبـيقـية دراسـات في اللسـ.  ـ أحـمـد  حسـاني  ) 1(
   .35.  ص  .دروس  في اللسـانيـات التـطبيـقيـة   . صـالـح  بلـعيـد  / ـ د ) 2(
    .79.  ص  )  .  مـرجـع  سـابـق. ( مـيشـال  زآـریـا  / ـ د )  3(
   .105.  ص  ) .  مـرجـع  سـابـق(ـة  العـربيـة  تقـویـم  منـاهـج  اللـغ. ـ  محـمـد  صـاري  ) 4(
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  واقع التمارین اللغویة في آتب القواعدـ ) 6(
یلاحѧѧظ , وآتѧѧب النحѧѧو العامѧѧة , ) الكتѧѧب الموازیѧѧة (وشѧѧبه المدرسѧѧية ,         إن الѧѧدارس لكتѧѧب القواعѧѧد المدرسѧѧية  

ثѧم یلاحѧظ أنهѧا تحتѧوي علѧى مجموعѧات          ...  . النحѧو الѧوظيفي     , قيѧة     الأعمال التطبي , الجدید    , المختار  :  عناوینها  

, الاسѧتخراج  , التѧصریف  , التحویѧل  : والѧصرفية المتنوعѧة الأسѧئلة مثѧل     , مفيدة من التمѧارین والتطبيقѧات النحویѧة         

ثلاثѧة  ولتقѧدیم الملاحظѧات لابѧد مѧن تѧصنيف هѧذه الكتѧب إلѧى                 , الѧخ   ...والѧشكل , الإعѧراب   , الإآمѧال   , صياغة جمل   

  :مجموعات  

      :أ ـ الكتب المدرسية 

فѧي إطѧار   , تمثل مرحلتين من مراحل إصلاح المناهج في المنظومة التربویة        , إن العينات التي وقع عليها الاختيار       

  ,) 1985(للسنة الأولى ثانوي     المختار في قواعد اللغةآتاب : وهي  . )1(المدرسة الأساسية 

أمѧا طریقѧة    , لكѧن دون تغييѧر أو اخѧتلاف بينهمѧا           , ) 2003( للѧسنة الثانيѧة ثѧانوي        عد اللغѧة  المختار في قوا  : وآتاب  

  .معالجتها للتمارین فهي لم تخرج عن الطابع التقليدي العام 

    ) :الموازیة(ب ـ الكتب شبه المدرسية 

: وآتѧѧاب , ) 1985(ب عبѧѧد الѧѧرزاق عبѧѧد المطلѧѧ :  للأسѧѧتاذ الجدیѧѧد فѧѧي النحѧѧو و البلاغѧѧة :  قѧѧد اخترنѧѧا آتѧѧابين همѧѧا  

  ) .1997(  لصبري موسى العجاوي الأعمال التطبيقية في القواعد والبلاغة



وهѧو لا   , للأقѧسام النهائيѧة     , وهذا الصنف مѧن الكتѧب یتنѧاول تمѧارین مختلفѧة حѧول مقѧرر نѧشاط الأعمѧال التطبيقيѧة                       

أو تنظيم الإجابѧة  , تمارین المحلولة إلا في بعض ال , یختلف في طریقة تناول التمارین عن طریقة الكتاب المدرسي          

  في جداول 

    )النحو الوظيفي لعبد العليم ابراهيم (ج ـ آتب عامة 

فإنمѧا هѧو    : أمѧا هدفѧه الأصѧلي       , العنایѧة المزیѧدة بالتѧدریبات النحویѧة         : التي یقوم عليها هذا الكتاب       الأسس    أهم  من

أسѧѧئلة   , أمثلѧѧة مѧѧشروحة: ي ثѧѧلاث صѧѧور متدرجѧѧة  وقѧѧد عرضѧѧت فѧѧ , منوعѧѧة الإتجѧѧاه , التѧѧدریبات  موفѧѧورة الكѧѧم 

   .أسئلة على النمط السابق  , بإجاباتها مقترنة

بحيѧث حѧرص المؤلѧف علѧى أن     , وثروة هائلѧة فѧي جمѧع الأمثلѧة         , صناعة التمارین ویعتبر هذا الكتاب مرجعا في      

, نѧصا مѧѧن القѧѧرآن  ) 380: (و وقѧد احتѧѧوى الكتѧاب نحѧѧ  , تѧدور هѧѧذه التѧدریبات فѧѧي أمثلѧة وشѧѧواهد مѧن الأدب الرفيѧѧع     

  .  مثالا من العبارات ) 2450(و,  بيت من الشعر )1000(ونحو , مثالا من آلام البلغاء ) 120( حدیثا و )50(و

وهذه الكثرة الكاثرة مѧن التѧدریبات هѧي أهѧم الوسѧائل التѧي               : "  وإن المؤلف لشدید الإیمان بأهمية التمارین إذ یقول         

   . )2("ما رأینا مانعا من مضاعفة هذه التدریبات , ولولا خشية تضخم الكتاب ...  الغایة نؤمن بجدواها في تحقيق 

ممѧا  , إلا أنهѧا لѧم تѧسلم مѧن النقѧائص          , ومعѧایير النجاعѧة     , وهذه التمѧارین تتѧوفر علѧى آثيѧر مѧن المقѧایيس الوظيفيѧة                

  . اقتضى تصنيف معظمها ضمن التمارین التقليدیة 
  

  . فـقـد أفردنـا لـها مـبـحـثا خـاصـا فـانـظـره فـي الفـصـل الثـالـث  مـن هذا البحث ,  نـاهـج  الجـدیـدة  ـ   أما  آتب الم)  1(

  .  النـحو الوظـيـفـي  :   مقـدمـة  آـتـابه  .  ـ  عـبـد العـلـيم ابـراهـيـم  ) 2(
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  :  أنواع التمارین في آتب القواعد   ـ1 ـ 6
  : یلاحظ أن هناك فئتين من التمارین , لة التمارین التي تقدم لتدریب المتعلمين إن من یعود إلى حصي

ѧѧة   ــѧѧارین النموذجيѧѧالتم)Réemploi( )1(  :      ةѧѧر اللغویѧѧف العناصѧѧى توظيѧѧتعلم علѧѧدریب المѧѧى تѧѧدف إلѧѧوته

  .أو النص النموذجي , الأمثلة : الجدیدة الواردة في مرحلة العرض 

  .  وهي تستعمل للترسيخ والاستثمار ) :Exploitation (التمارین التطبيقية ــ

, الاسѧѧتخراج :         ـѧѧ إن هѧѧاتين الفئتѧѧين تتѧѧضمنان أنواعѧѧا عدیѧѧدة مѧѧن التمѧѧارین نѧѧذآر أهمهѧѧا وأآثرهѧѧا شѧѧيوعا هѧѧي   

تكѧوین  , الترتيѧب  , مѧلء الفѧراغ   , التكميѧل   , التѧصریف   , التحویѧل   , الإعѧراب   , توضѧيح الأوزان    , التبيين  , التعيين  

  إلخ  ... شكل النص , إنشاء فقرة , الجمل 

یقتѧѧضي قبѧѧل آѧѧل شѧѧيء ,     إن معرفѧѧة مѧѧدى نجѧѧاح المѧѧربين فѧѧي اختيѧѧار نѧѧوع التمѧѧرین المناسѧѧب للمهѧѧارة المѧѧستهدفة 

 فѧشكل هѧذه     ",والتѧي تتѧواتر بكثѧرة لѧدى معلمѧي اللغѧة العربيѧة               , المعاینة الميدانيѧة لعينѧة مѧن الأنѧواع الѧسابقة الѧذآر              

   تحمل في ذاتها أهداف هذه التمارین التقليدیة ونتائجها ,  وطریقة إجرائها   , واها اللغوي ومحت  , التدریبات

  : ومن هذه الأنواع نخص بالتحليل التدریبات الآتية . )2( " التربویة

    : تمارین التعيين والتبيين والاستخراج ـ)أ(
  أو یستخرج العنصر اللغوي النحوي , أو یبيّن , ن عيّ     في هذه الأنواع من التدریبات یطلب المعلم من التلميذ أن ی



عين الأسماء و الأفعال التي تعرب بالحرآѧات الظѧاهرة ؟ فيمѧا     ":  مثال     تكون آتابية    ما  أو الصرفي بطریقة غالبا   

لѧى  والأم التѧي تحنѧو ع     , والصدى الѧذي یوقѧد المѧشاعر        , التي تحيي العزائم      ,  یا وطني أنت  الأماني العذبة        :یلي  

هدفѧه   ,  التحليلѧي  إن هѧذا النѧوع مѧن التمѧارین ینتمѧي إلѧى الѧشكل               .  فيهم دواعي المحبѧة والتعѧاون      وتخلق, أبنائها  

آمѧا یهѧدف هѧذا النѧوع مѧن التمѧارین            . تطبيق القاعدة النحویة النظریة التي لقنها المعلم في مرحلتي التقدیم والѧشرح             

ولѧذا  ,  ولѧيس اللѧسان      التمѧارین تحریѧك الѧذهن      فهѧدف . یѧة النظریѧة     إلى اختبѧار مѧدى اسѧتيعاب التلميѧذ للقاعѧدة النحو           

لكѧѧن قلمѧѧا یѧѧتمكن مѧѧن اسѧѧتعمالها  , فكثيѧѧرا مѧѧا یهتѧѧدي التلميѧѧذ إلѧѧى تعيѧѧين العناصѧѧر اللغویѧѧة المقѧѧصودة واسѧѧتخراجها     

   )3.("استعمالا سليما عند الكتابة أو الحدیث 

  :  تمارین الإعراب  ـ )ب(
أعѧرب الجمѧل    :  یطلѧب المعلѧم مѧن التلميѧذ أن یعѧرب مѧا تحѧت الخѧط  أو فوقѧه مثѧال                             في هذا النѧوع مѧن التمѧارین       

تنتمѧي تمѧارین     .  لكѧل عѧالم هفѧوة     , بشاشة الوجه خير من سخاء الكف           , الشمس نورها ساطع  : الاسمية التالية   

كѧسب التلميѧذ   وهѧي وإن آانѧت تحفѧظ  اللѧسان مѧن اللحѧن وت      , الإعراب هѧي الأخѧرى إلѧى النѧوع التحليلѧي التفѧسيري             

فقѧد أدى الفهѧم الخѧاطئ للملكѧة     , فإن استعمالها بكثرة لایѧضمن أداء لغویѧا سѧليما وفѧصيحا          , معرفة نظریة عن اللغة     

  .  والصناعة عند معشر المعلمين إلى اعتبار الإعراب مقياسا تقاس به الملكة اللغویة 

  
  .ـحـتـذي  بـه  التـلـمـيـذ  ویـسـاعـده عـلى  إنجـاز تـمـاریـن  مـشـابـهـة  ی)  نمـوذج عـمـل( هـو :  ـ  التـمـریـن  الـنمـوذجـي  )  1(
   .100.  ص )  .  مـرجـع  سـابـق(تقـویـم  منـاهـج  اللـغـة  العـربيـة  . صـاري  ـ  مـحـمـد  )  2(
   .100.  ص  ). المرجع نفسه . ( صـاري  ـ  مـحـمـد  )  3(

  
  

   ـ79ـ 
  

   : لـن الشكـریـتم ـ )ج(

غيѧر أنѧه مѧن الناحيѧة التربویѧة أسѧلوب أبѧسط  وأسѧهل مѧن تѧدریبات            ,      یشبه هذا التمرین إلى حد آبيѧر الإعѧراب          

بطریقѧة  , أو نѧصا  , أو فقѧرة   , وفي هذا النѧوع مѧن التمѧارین یطلѧب المعلѧم مѧن التلميѧذ أن یѧشكّـل جملѧة             .  الإعراب  

إلا أن ,  الѧشكل تختلѧف نوعѧا مѧا عѧن تمѧارین التحليѧل الإعرابѧي                وعلى الرغم من أن تمارین    . غالبا ما تكون آتابية     

وظيفتها تكاد تكون واحدة  ؛ لأن التلميذ لا یستطيع معرفة الشكل الصحيح إلا إذا حلل الكلمة أو الجملѧة إلѧى معناهѧا        

   )1(."وهذا النوع من التمارین مفيد جدا لكن مع المستویات المتقدمة  ". الوظيفي 

   : لتحویل والتصریفتمارین ا ـ )د(

غيѧر أن المعلمѧين لѧم    , وهѧي تѧشبه التمѧارین الآليѧة الحدیثѧة           ,      یعتبر هذا النوع من أهم الأنواع وأنجع التѧدریبات          

وعليѧه فѧإن اسѧتثمار هѧذا النѧوع          ,  یحسنوا استغلالها آأسلوب فعال لإآساب التلميذ التصرف العفوي فѧي بنѧى اللغѧة               

واختبѧار مѧدى اسѧتيعاب التلميѧذ لهѧا          , طѧار التقليѧدي الѧذي یتمثѧل فѧي تطبيѧق القاعѧدة               من التدریبات لم یخѧرج عѧن الإ       

  . نظریا 

أو أن یѧسند  , وفي هذا النوع مѧن التمѧارین یكلѧف التلميѧذ بتحویѧل جملѧة مѧن شѧكل بѧسيط إلѧى شѧكل معقѧد أو العكѧس                           

مѧع تغييѧر مѧا    ,  إلѧى فعѧل معلѧوم     حѧول الفعѧل المجهѧول   ":مثѧال  . الفعل إلى الضمائر المختلفة في الأزمنة المعروفة     

   . ختم المؤتمر     ـ  ألقيت المحاضرةـ  :  یجب تغييره في الجملتين التاليتين ؟  



يفيѧة  خاصѧة إذا تѧم إعѧدادها  و إجراؤهѧا بك        ,  في تعليم العربيѧة بѧشكل عѧام          تمارین التحویل مفيدة جدا   وللإشارة فإن   

    )2(."وفنية جيدة, علمية وتربویة 

وهي تشيرإلى  أن هناك اهتماما مفرطا ببعض الأنواع ,  من التمارین الشائعة في آتب تعليم القواعد ـ هذه عينة

آما تدل على أن إعداد التدریبات وطرق إجرائها عند المعلمين لم تسجل , التحليلية على حساب أنواع  أخرى  

  .ولذا آانت نتائجه قليلة  , ابتكارات جدیدة في الشكل والمضمون والكم 

   :  المفاهيم التقليدیة السائدة ـ2 ـ 6

ویقتصر دوره على , هو تطبيق دقيق للقاعدة اللغویة المدروسة , إن تمرین القواعد في ظل المنهجية التقليدیة  

  . وأصبح بالتالي قادرا على أن یطبقها , التأآد من أن التلميذ قد استوعب القاعدة 

وتـوجѧـيه المتعѧـلم    , وتهѧـذیبه   , أنهѧا لا تѧسهـم فѧي تنميѧة التعѧـبير اللغѧـوي                :   التمارین التقـليدیة ولكن یؤخذ على    " 

بل إنه یساعد الأستاذ فقط علѧى أن یتحقѧق بنفѧسه مѧن أن التلميѧذ قѧد اسѧتوعب القاعѧدة أو                        , نحـو الاستعمال الصحيح    

   )3(".ملجوإذا استهدف قدرات التلميذ فإنه لا یتجاوز قضایا  الإعراب فقط وتحليل ال, حفظها 

وتتѧѧـميز , إن التمѧѧارین التقليدیѧѧة لا تѧѧضع التلميѧѧذ  فѧѧي  أجѧѧواء  لغویѧѧة  یمكنѧѧه  فѧѧي  ظلهѧѧا  الإسѧѧهام فѧѧي درس اللغѧѧة     

  بطابعـها   
  

  

   .101.ص  )  . وزارة التـربيـة الـوطـنيـة .  تقـویـم منـاهـج  اللغـة العـربـيـة  .  ـ  مـحـمـد  صـاري  )  1(

   .101. ص  .  فـسـه   ـ  المـرجـع  ن)  2(

    . 80. ص  .  مبـاحـث  في النـظـریـة  الألسـنـيـة  و تعـلـيـم اللـغـة  .  مـيشـال  زآـریـا  /  ـ  د )  3(
   ـ80ـ 

والѧذي یحѧدّ ـ بالتѧالي ـ مѧن نزعѧة التلميѧذ إلѧى اسѧتعمال اللغѧة فѧي مجѧال               , الإلزامѧي الѧذي یتѧوخى مѧا یجѧب أن یقѧال       

أننا مѧدعوون إلѧى مراعѧاة الواقѧع الحѧالي للتطѧور       : " ومما سبق یتبين لنا     ,  والخلق الإبداعي    ,التواصل الاجتماعي   

, وإلѧى وضѧع الكتѧب والتمѧارین اللغویѧة      , وإلى الأخѧذ بالمفѧاهيم الحدیثѧة فيمѧا یخѧتص بالدراسѧات الألѧسنية        , العلمي  

   )1(".انطلاقا من هذه الدراسات المتطورة 

   :  لهذه التمارینالانتقادات الموجهة ـ 3 ـ 6
  

  

  

  

  

  

  

  : لكنها لا تخلو من نقائص تتلخص في النقاط التالية , تتوفر التمارین التقليدیة على آثير من المحاسن  

  .  ـ أنها تمارین عشوائية تفتقر إلى خاصية التنظيم والتخطيط 1 

  . عن الأسئلة هدفها الإجابة , جریا على المعتادأو  , إجراء شكلي ـ أن هذه التمارین هي 2 

الإغѧراء  و ,  الاختѧصاص اسѧتخرج مѧا اشѧتمل عليѧه الѧنص مѧن أسѧاليب       : " ـ تتميز بتعقيد بعض التعليمѧات آقولѧه    3 

  )2(" مبينا حكم الفعل في آل أسلوب من حيث وجوب الحذف أو جوازه ؟ , ثم أعرب آلا منهما  , والتحذیر

   )3(.تمرین التكوین قبل الاستخراج : لصعوبات مثل  ـ معظم التمارین غير مرتبة وفق معيار التدرج في ا4  

  .وإهمال التمارین الشفهية ,  ـ الترآيز على التمارین الكتابية 5 

  .  الإعراب  ـ التمرین المفضل عمليا في القسم هو 6 

  . من درس لآخر  الكم والكيف ـ التفاوت من حيث7 



  . اختلاف الموضوعات بالرغم من,  ـ تكریر الأشكال نفسها في آل الدروس 8 

  . ومعرفة الأخطاء وتصحيحها ,   ـ عدم تحدید إجراءات المتابعة والتصحيح 9

  .فهي تحدد له ما یقوله ,  ـ أنها لا تعطي للمتعلم فرصة للممارسة والاستعمال والإبداع  10

  .  على حساب أنواع أخرى ببعض الأنواع ـ الاهتمام المفرط  11

  

  

  

  

  

  

  

  
   . 85. ص  )   .  مـرجـع  سـابـق :  (مـيشـال  زآـریـا  / ـ  د )  1 (

   . 201.  ص    . 1986)  . وزارة  التـربيـة . ( المخـتـار  في  القـواعـد  للسـنـة  الثـانيـة  ثـانـوي :  ـ  أنظـر  )  2(

    .53.       ص  2003) .  رة  التـربيـة  وزا( المخـتار في  قـواعـد  الـلغـة  السـنـة الثـانـية  ثـانـوي  :  ـ  أنظـر  )  3(
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  التمارین اللغویة في الطرائق الحدیثة  ـ7

ویتمثل هذا التطور في اآتشاف المختѧصين  ,    لقد تطورت التدریبات اللغویة في الطرائق الحدیثة في تعليم اللغات  

  . التدریبات التواصلية التبليغية و  ,  لبنيویةالتدریبات اتمثلت في .  لتمارین حدیثة , في حقل تعليم اللغات 

  فما هي طبيعة هذه التدریبات ؟ 

  )Les Exercises Structuraux(    التمارین البنيویة ـأولا
أو المعجميѧѧة عѧѧن طریѧѧق , أو النحویѧѧة ,        وهѧي تمѧѧارین تهѧѧدف إلѧѧى إآѧѧساب المѧѧتعلم العناصѧѧر اللغویѧѧة الѧѧصوتية  

,  المقѧدم للحكایѧة فѧي مقدمѧة آѧل تمѧرین              قياسѧا علѧى المنѧوال     , لسلة من الجمل والأنماط     الاستعمال المنظم لها في س    

بتوجѧѧѧـيه مѧѧѧـن المعѧѧѧـلم  فѧѧѧي القѧѧѧـيام  بعѧѧѧـمليات  , ویتطلѧѧѧب إجѧѧѧـراء هѧѧѧـذه التѧѧѧـدریبات مѧѧѧساهـمة المتعѧѧѧـلم  الإیجѧѧѧـابية  

  استبـداليـة 

)Substitution ( تحویليةأو) Transformation (   رѧن عناصѧلاق  لعدد معين مѧة الانطѧجمل) Phrase Clé ( أو

وتѧѧѧتم هѧѧѧذه العمليѧѧѧة مѧѧѧن خѧѧѧلال اسѧѧѧتجابات التلاميѧѧѧذ الѧѧѧشفاهية لمنبѧѧѧه المعلѧѧѧم    ) Phrase Type (الجملѧѧѧة المنѧѧѧوال

)Stimulus ( الذي یحمل في طياته مفاتيح الإجابة  مثال :  

  .ألقى الأستاذ محاضرة قيّمة ) مثير(ـ المعلـم  :     استمع وحوّل آما في المثال 

  ألقى الأستاذ محاضرة قيّمة ) استجابة (                                       ـ المتعلم  



  ....آلمة :                                        ـ المعلـم 

   قيّمة آلمةألقى الأستاذ :                                        ـ المتعلم 

  .....طویلة :         ـ المعلـم                                

     طویلةألقى الأستاذ آلمة:                                        ـ المتعلم 

  .....خطبة :                                        ـ المعلـم 

  .طویلة خطبة ألقى الأستاذ :                                        ـ المتعلم 

  .....شرح :                                ـ المعلـم         

   )1(الخ..... الأستاذ خطبة طویلة  شرح:                                       ـ المتعلم 

إن أهѧم   ) . جملѧة الانطѧلاق   (   وبهذه الطریقة یستبدل المتعلم بتوجيه من المعلم آلمات عدیدة فѧي الجملѧة النموذجيѧة                

إنتѧاج جمѧل   الوصول بالѧدارس إلѧى مرحلѧة یѧصبح فيهѧا قѧادرا علѧى           : ا اللسانيون للتمارین البنيویة هي      وظيفة حدده 

  .قياسا على الأنماط التي حذقها دون حاجة إلى  حشو  ذهنه  بالقواعد النظریة  و مصطـلحاتها  الكثيرة   , جدیدة

 بواسطة تطبيѧق مكثѧف ومѧنظم بتثبيѧت     من حيث أنها تسمح, مكمل ضروري لعرض حواري    " فالتمارین البنيویة 

  .  وسنعود إلى التمرین البنيوي بشئ من التفصيل في المباحث القادمة )2(."التراآيب اللغویة التي تظهر في الحوار
  

  

   .102.   ص  )  .  مـرجـع  سـابـق .   (  ـ  محـمـد  صـاري   )  1(

 .  Denis  Girard   .    Linguistique  appliqueé  et didactique  des  langues  .   p                ـ                           ) 2(
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  )Exercises de communication ( :)التبليغي( التمرین التواصلي   ـ ثانيا
      :أة ـشـوم والنـهـفـ الم ـ1

التѧѧي قامѧѧت فѧѧي ظѧѧل  , لطریقѧѧة التبليغيѧѧة وهѧѧي ثمѧѧرة مѧѧن ثمѧѧار ا , ظهѧѧرت التمѧѧارین التبليغيѧѧة فѧѧي الѧѧسنوات الأخيѧѧرة  

        ,الملكѧѧة التواصѧѧليةعلѧѧى  )D. hymes ( هѧѧایمز دیѧѧلحѧѧين نبѧѧه , النظریѧѧات اللغویѧѧة والѧѧسيكولوجية والاجتماعيѧѧة 

وبѧذلك انѧصب الاهتمѧام نحѧو تلبيѧة حاجѧات          , أو القدرة على التبليغ باسѧتعمال الجمѧل الملائمѧة للمواقѧف الاجتماعيѧة               

والهѧدف منѧه حفѧظ       , التلقائية في التعبيѧر عѧن المقامѧات       والتمرین التواصلي یطلق على اآتساب       , يةالتبليغالمتعلم  

  .اللسان من خطأ استعمال المقال في غير مقامه 

  : وله خاصيتان بارزتان وهما  :  خصائص التمرین التواصلي ـ 2

  .قف اللغوي  ـ الخاصية السمعية الشفهية ؛ لأنها تعتمد على الاتصال بعناصر الموأ

ولѧذلك یرتكѧز البحѧث عѧن     , الذي یѧتم عѧن طریѧق الوظѧائف اللغویѧة      ,  ـ خاصية التدرج في عرض المادة اللغویة  ب

  . أهم الوظائف التي ینبغي التدرب عليها 

ور التѧـالية آѧـما صنفѧѧـتها   اـالمحѧѧ فѧي  الوظѧائف  ـم أهѧ ـيص تلخѧѧ ن ـ  یمكѧ )1(  :ف اللغویѧة التبليغيѧة  ـائѧѧـم الوظـأهѧ  ـ    3

   ) : نجليزیة آلغة ثانيةتعليم الإ: ( في آتابها ) ميري متكشاریو( باحثة ال

  ... ) التحایا ـ الوداع ـ تقدیم الأشخاص ـ العناوین ـ الأعمار : (  أ  ـ التقدیم والتعارف 



 

  ...  ) .المواد ـ الأقسام ـ الانشطة ـ البرنامج ـ الوسائل : ( ب ـ غرفة الدراسة  

  ... ) . القاعات ـ المرافق ـ العمال ـ نظام المدرسة ـ ولي التلميذ ( :  ج  ـ المـدرسـة  

  ...   ) .الأفراد ـ القرابة ـ الأعمار ـ أوقات الطعام :  (  د   ـ الأسـرة  

  ... ) .المباني ـ المواصلات ـ الخدمات ـ الترفيه ـ البرید  :  (  هـ  ـ البـيئـة  

  ...  ) . ـ التراث ـ الزواج الصحة ـ النقل:  (  و   ـ المجـتمـع 

  ... )  الزمن ـ الأسبوع ـ شهور السنة ـ الفصول والطقس ـ الأوزان ـ الألوان :  ( ح ـ متنوعات 

   :تقدیم الوظائف اللغویة في البرنامج التعليمي  ـ 4

) : yaldin (یالѧدین ثѧة   فأجابѧت الباح  , انشغل الدارسون بالوقت المناسب للتطبيق التبليغѧي خѧلال مѧستویات التعلѧيم              

هѧذا الاقتѧراح    یالѧدین وتمثل , بضرورة إحداث التوازن ؛ بتقدیم القواعد اللغویة بالتزامن مع تقدیم الوظائف اللغویة        

  :           في الشكل التالي 

  

  

  

  
  

  

  

  

  

  

  

  

)2( تقدیم الوظائف اللغویة) : 15(الشكل 
  

  

  

   125. ص  .  ریـن  اللـغـویـة التـمـا. مـحـمـد  صـاري  :  ـ أنـظـر  ) 1(
   125. ص  .  الـمـرجـع   نـفـسـه . ـ  ) 2(

   ـ83ـ 

   :مزایا التمارین التواصلية  ـ 5

  .بأساليب مختلفة  ,  أنها تعلّـم الدارسين التعبير عن المقام الواحد   ـ أ

) المثير( و الجواب عن السؤال ,  ـ یكون المتعلم إیجابيا في هذه التمارین ؛ لأنها تتطلب الفهم والمساهمة ب

  . لأنه یكتب ما یحب , بل یبدعه إبداعا , لایكون جاهزا لدى المتعلم 

  . دون تقسيمها إلى عناصر أو مهارات ,  ـ أنها تمرن الدارسين على ممارسة اللغة آكل متكامل ج 

           )1(")متلقين غائبين. (أنها حافز یشد انتباه الدارسين نحو التواصل مع الغير "ـ د 

  .مة في التعبير عن الحياة ـ أنها أآثر أشكال اللغة ملاءهـ

         )2(.ـ أنها مجال فسيح لتدریب الدارسين على استعمال المفردات والتراآيب اللغویة خاصة و

    , موجهتدریبات التعبير ال: التمرین التواصلي على نوعين رئيسيين هما  یرتكز : أنواع التمارین التواصلية ـ 6

ولقد حظي الحوار في , أو الحوار , والجواب , أسلوب السؤال : فالتعبير الموجه هو .   تدریبات التعبير الحر و

ومن أشكال التمارین التي تدخل . وممارسة اللغة , هذه التمارین بعنایة خاصة ؛ لأن  فيه  تتجسد  الملكة  التبليغية 

  : تحت هذا الموضوع 

  .ئلة تبليغية عامة  ـ الإجابة عن أس

  . ـ إآمال عبارات ناقصة 

 المستوى الثانوي المستوى المتوسط المستوى الإبتدائي
         

  
  
  
  
  
  
  
  

  الــــــقــــــــواعــــــــد  الــــلـــغـــویـــــــــــــــة                       
                                           

  
                     الــــــوظـــــائـــــف الــــلـــــغـــــــویــــــــة 



  . ـ مناقشة شفهية لموضوعات قصيرة 

  .  ـ إبراز خطة التصرف في مواقف معينة 

  . مناقشة عامة ,  ـ محادثة حرة  

   :نماذج من التمارین التواصلية  ـ 7

  : ـ ماذا تقول أو تفعل في المواقف التالية  )1(

  ..................................................................... أ ـ ترید زیارة صدیق مریض ؟ 

  ......................................................ب ـ ترید من صدیقك أن یرافقك في الرحلة ؟ 

  ................................................وتحتاج المراجع  ؟ , ج ـ ترید التحضير للامتحان 

  ............................................................د ـ ترید التسجيل في الدروس المسائية ؟ 

  ....................................................................هـ ـ ترید استبدال جهاز الهاتف  ؟ 

  .........................عها منه ؟ أذآر عشرة أسئلة تتوق,   ـ زرت الطبيب ليكشف عليك  )2(

  

  
  Elca Tarab . ( Mutation de la didactique de l écrit )  Didactique  des  langues  maternelles . p . 207ـ ) 1(
    .  130.  ص  .  المـرجـع  السـابـق  . محـمـد  صـاري  :  ـ أنـظـر ) 2(

   

  

   ـ84ـ 
  

  )1(] إ.م[ : وف الجر حول معاني حر تمرينـ) 3( 

 ـ إلـى سر  ": فمثلا  , يدا بتوجيهات زميله    يكون مق بينما  ,  يتبع مسلك الطريق      أحد التلاميذ  , ة الطريـق     نهاي

  ) 2(." البنكجانببإنها ,  ركن الطريق منقريبة  السينما,  جهة اليمين  إلىنعطفإ

رير موضوع إنـشائي يناقـشون فيـه        وذلك بأن يقوم التلاميذ بتح    : " حول معاني صيغ التفضيل      ـ تمرين )4(

      )3 (".أو في بلدة صغيرة , اختيارهم العيش في مدينة كبيرة 

   : مقارنة بين التمارين البنيوية والتواصلية ـ 8

  :والتي نلخصها في الجدول الآتي ,   مجموعة من الفروقاتضحت, من خلال عملية المقارنة  

 

  التمارين التواصلية  التمارين البنيوية



  

   ـ تستند إلى نظرية التحليل اللساني البنيوي 1

  .      والسلوكي للظاهرة اللغوية 

  . ـ الاهتمام بالمستوى الشكلي من اللغة 2

   ـ الجملة هي الوحدة اللغوية التي يتركز عليها 3

  .     البحث 

  عليها المتعلمونتحدد القواعد التي سيتدرب  ـ 4

  سلفا

Êـجرى5   .لة الترسيخ  التمارين في مرح ـ ت

  ـ استجابات المتعلم تكون غالبا مقيدة ومتوقعة  6

  

  . ـ تهدف إلى إكساب المتعلم الملكة اللغوية 7

  . ـ يقدم في أول الوحدة التدريبية  8

  

  ـ تستمد مبادئها من التحليل اللساني لنظرية الإفادة 

  .   والتبليغ 

  ).الجانب الوظيفي الاستعمالي(ـ الاهتمام بالمضمون 

ـ التركيز على الكلام المتصل الذي يحدث فعلا في    

  ) .جمل ملائمة للموقف الاجتماعي (   مواقف معينة 
  

  

  .ـ تحديد الوظائف اللغوية التي ستواجه المتعلم 

  

  .ـ تجرى التمارين في مرحلة الاستثمار 

بحرية كاملة المتعلم ويتمتع  , ـ استجابات غير متوقعة

  .في الإجابة 

  . كة تمكن المتعلم من التكيف الاجتماعي ملالـ  

  ـ يقدم في نهاية التدريبات الآلية للخروج من 

إلى الإنتاج الحر الذي يتطلب ,    العمليات المقيدة 

   .الفهم و المساهمة

  

  

  ] .إ . م [ ـ نرمز للتمارين  المخصصة  للمستوƎ  الإبتدائي  بالرمز )  1(

   Mariane  Celce . Murcia . Teaching English  . as  a Second or Foreign Language .  P . 290ـ) 2(

   .290.ص  .  ـ المرجع  نفسه  ) 3(

  
  

  

   ـ85ـ 

   : أنواع التطبيق على قواعد اللغة: ثالثا 

ودراسة , إن التطبيق الشفهي والكتابي من أهم وسائل الترسيخ والاستثمار لتكوین العادات اللغویة الصحيحة  

  . عد في ذاتها قد لا یكون  لها الأثر المطلوب إلا بعد التدریب والتطبيق القوا

   :  أولوية التمرين الشفهيأ ـ

وبѧه  , هو أجدى الوسائل لأن به تصبح القاعدة النحویة مهارة لا یحتاج التلميذ معهѧا إلѧى آثيѧر مѧن التفكيѧر والتأمѧل                         

  بكتابة أسئلة متنوعة   ویكون التمرین الشفهي  , ة وطبع   آأنها تصدر عن سليق   , تصبح مراعاة القاعدة عادة راسخة      

ثم مناقشة التلاميذ في أخطѧائهم      , ویطلب ضبطها , أو قراءة قطعة غير مشكولة      , ) على السبورة أو على بطاقات      ( 

   )1(,أو على الأجزاء الغامضة من الدرس , وقوف المعلم على مواطن الضعف  : والغرض منه,  

تهѧѧدف إلѧѧى , طبيѧѧق مѧѧسائل عویѧѧصة لاختبѧѧار العقѧѧل وقيѧѧاس الѧѧذآاء بѧѧل نجعلѧѧه أسѧѧئلة ميѧѧسورة    ویجѧѧب ألا یتنѧѧاول الت

  :مع مراعاة ما یلي , التدریب على الاستعمال الصحيح للجمل والعبارات 



   ـ الانطلاق من نص أو أمثلة 1    

  .يذ ملائمة لمستوى التلام, جيدة الأسلوب , صحيحة الفكرة :   ـ یكون النص والأمثلة 2    

  ...و المطالعات , و المحفوظات , آالقصص :   ـ یحسن الاستعانة بالفروع الأخرى للغة 3    

ریب مقارنة مع التد, یمكن إنهاؤها في دقيقة بحيث أن آل العناصر , تميز بالسرعة إن التداریب الشفهية ت"

  )2("الكتابي

  :   أنواع تمارین القواعد ب ـ

مѧع ضѧبطه   ,  ـ مѧثلا ـ فѧي عبѧارة      الخبѧر  أو الفاعللذي یطلب فيه إلى التلاميذ بيان وهو ا  :التطبيق المباشر ـ  1

التثنيѧة   إلѧى حالѧة       الإفѧراد  أو تحویل عبارة مѧن حѧال      , مع بيان سبب ضبطها     , أو ضبط آلمات مختلفة المواقع      , بالشكل  

الأسѧѧماء و, أسѧѧماء الإشѧѧارة و , الѧѧضمائرمѧѧن : مѧѧستخدمين فѧѧي ذلѧѧك مѧѧا نریѧѧد تѧѧدریبهم عليѧѧه    , أو بѧѧالعكس  , الجمѧѧعأو 

  )3(.أو إتمام عبارات ناقصة, أو إدخال الأدوات العاملة على الجمل , وغيرها  , النعوتو, الموصولة 

  :وهو أربعة أنواع   ) :الإعرابي (التطبيق التحليلي ـ 2

 مѧن أبѧواب   بѧاب على من عبارات , وهو ما یطالب فيه التلميذ بإعراب آلمات معينة :  أ ـ التطبيق الجزئي الخاص  

أو علѧѧѧѧى ,  مѧѧѧѧن الأسѧѧѧѧماء  المرفوعѧѧѧѧاتآѧѧѧѧالتطبيق علѧѧѧѧى: النحѧѧѧѧو التѧѧѧѧي درسѧѧѧѧوها  

   . المنصوبات

  . أبواب النحو التي درسوها  جميعمن عبارات على, ویكون  بإعراب آلمات معينة : ام ـب ـ التطبيق الجزئي الع

قѧصيرة ذات ارتبѧاط      عبѧارة  أو,  تامѧة   لѧة جم بѧإعراب  وهѧو مѧا یطالѧب فيѧه التلاميѧذ      : ج ـ التطبيق الكلѧي الخѧاص    

الخبѧѧѧر والمبتѧѧѧدأ  والفاعѧѧѧل و آالفعѧѧѧل:بѧѧѧأبواب معينѧѧѧة مخѧѧѧصوصة مѧѧѧن أبѧѧѧواب النحѧѧѧو 

  . وهكذاالنواسخو
  
    .221. ص  . تعليم  اللغة  العربية بين النظریة  والتطبيق  . حـسـن  شحـاتـة  :  ـ  أنـظـر  ) 1(
 . M . rivers . Mary s .Temperley. A pratical .guide to the teaching of english . 1978 . p . 12   Wilga ـ) 2(
   541.  ص  . فن التدریس  للتربية  اللغویة  .  محمد  صالح  سمك  / د :  ـ  أنـظـر  ) 3(

  ـ86       ـ 
نوعة الاتصال ت مأو جملة قصيرة, فيه التلاميذ بإعراب جملة تامة وهو ما يطالب :  ـ التطبيق الكلي العام  د

وليس في الإمكان أن يـشمل الـسؤال        , التلاميذ من أبواب النحو     بجميع ما درسه    

, بل إنه يتناول أبوابا متعـددة       , الواحد من هذا النوع جميع الأبواب في وقت واحد          

  . ويشمل سواه غيرها , أو غير مترابطة , مترابطة , ة متفرق

 إلا بعد أن يدرس التلاميذ مجموعـة مـن أبـواب القواعـد               ,أو كليا ولا يمكن أن يكون التطبيق عاما جزئيا        

  .المختلفة 

 ـ3 نوع  وهو. أن يؤلفوا جملة على قاعدة معينة  وهو الذي يطلب فيه إلى التلاميذ :)1(الإيجاديالتطبيق   

ظ مـن   بوضع ألفا كأن نطلب إليهم تكميل عبارة      أبسط صوره ؛      واقتصر فيه على    , مفيد إذا أحسن استعماله     

أو كأن نسألهم أسـئلة     , مع ضبطها   , استخدام ألفاظ تعين لهم بنعوت مناسبة من عندهم         أو  , عندهم مضبوطة   

  .تكون الإجابة عنها جملة تخضع لقاعدة واحدة معينة 



 ـ4  يقصد منه تدريب التلاميذ على صـحة   ,وهو تطبيق شفهي سهل المادة غزيرها :)2(يـ التطبيق الآل 

ــضبط  ال

ــع  مــ

, السرعة  

ــذا  وهـ

النوع من  

التطبيــق 

ينبغي أن  

يجعلـــه 

ليجعل مراعاتهم لقواعد النحـو     , وأن يعتمد عليه في تدريب التلاميذ       ,  من أنواع التطبيق     الطليعةالمدرس في   

ويكرر كلمـا  , ويقوم التلاميذ بهذا التدريب عقب شرح القاعدة . وسـليقة    طبععادة راسخة كأنها تصدر عن    

يطبعها , أن يعد المدرس لكل قاعدة يشرحها عددا كبيرا من الأمثلة            : ة هذا التدريب  وطريق. دعت الحاجة إليه  

نائب وإذا كان الدرس على      ,الجمل على   النواسخ إدخال   :تمرين  الك ى التلاميذ ليبدأ التدريب عليها    ويوزعها عل 

عشرات من    ـѧ  أ   ـѧ  :التالي متدرجة على النحو     للمعلوم الجمل الفعلية المبنية  أعد عشرات من     ـѧ    مثلاـѧ    الفاعل

أفعالها غير ,عشرات من جمل     ـ                       ـ ب   .أفعالها ثلاثية متنوعة بين الماضي والمضارع , جمل 

   .بين الماضي والمضارع ثلاثية متنوعة

  .مضارع متنوعة بين الماضي وال, معتلة  أفعالها  , عشرات من جمل  ـ ج ـ                               

          أفعالها تنصب مفعولين متنوعة بين الماضي والمضارع,  عشرات من جمل ـ د ـ                                   

  .مع السرعة وصحة الضبط وهكذا ,  للمجهول في هذه الجمل الأفعالثم يطلب إليهم بناء 

وقـد تكـون    , ولها ألوان كثيـرة     , و من أهم أساليب التدريب على القواعد          وه   :)3(تطبيق البطاقات    ـ 5

فيعد المدرس لكـل قاعـدة    أنها تستخدم لعلاج الضعفاء من التلاميذ ؛  فوائد البطاقات ومن  , فردية أو جماعية    

عطيـه  ي , وحين يتضح له ضعف التلميذ في التطبيق على قاعدة ما         , بطاقة أو أكثر تشتمل على تمارين كثيرة        

   )4(. هذا التدريب معه حتى يصل إلى مرتبة الإجادة يكرر والبطاقة الخاصة بها 

  

   . 221. ص  . )مرجع سابق . ( شحاتة  حسن/ د :  وانظر أيضا   .541. ص  . )مرجع سابق(. محمد  صالح سمك / د : ر ــ أنظ) 1(
   .542. ص  . )المرجع نفسه(محمد  صالح  سمك  /  د : ر ـ أنظـ ) 2(

   .223. ص  . ) المرجع  نفسه  (  شحاتة  حسن :  أيضا انظـر و  .  542. ص . المرجع نفسه ـ ) 3(

 ناهيك عـن كونهـا إحـدƎ        ,ن توجيهات الباحثين إلى أهميتها      الرغم م على   , ـ يلاحظ في مدارسنا عدم استعمال البطاقات في التدريبات اللغوية         ) 4(

  .الوسائل النشطة في طرق التدريس 

   ـ87ـ 

  )1 (مقارنة بين التمارين التقليدية و التمارين الحديثة: رابعا 

      



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
   .104.ص )  .  1998وزارة  التربية  الوطنية  . ( تقـويم مناهـج اللغـة العـربية . ـ  محمد صاري ) 1(
  
  
  
  
  
  
  
  

   ـ88ـ 

  تعليم اللغة بين البنيوية والتوليدية التحويليةـ 8

  التمارين الحديثة  التمارين التقليدية  التمرين

  
  مصدره

  
  كتاب التلميذ

  كتاب التلميذ 
  كتاب المعلم / المعلم 
  المعلم

  كتابي / شفوي   شفوي / كتابي   نوعه
  

  أقسامه
  

  تحليلي 
  تركيبي 

  )بنيوي ( آلي 
  ركيبي ت

  تواصلي 
  تحليلي

  
  محتواه

  نحوي 
  معجمي 

  صوتي 
  تركيبي 
  معجمي

  
المهارات 
  المستهدفة

  الكتابة 
  القراءة 
  الحديث 
  الاستماع

  )الفهم ( الاستماع 
  الحديث 
  القراءة 
  الكتابة 

طريقة 
  إجرائه

  فردي 
  مكثف 

  جماعي
  فردي 
  موزع 

  كثير  قليلة   عددها
  بسيطة  معقدة   التعليمات

  كثيفة   هزيلة   سائل الو
  المحرك الأساسي   عنصر من مجموعة   مكانته
  

  الهدف
  

  
  تطبيق القاعدة 
  اختبار القاعدة 

  مراقبة 
  تقديم 

  ترسيخ 
  استثمار 

  ممارسة فعلية   معرفة نظرية   نتائجه



 التوليدي التحويلي للغة في المدارس الوصفية إلى التحليل  البنية السطحية     لقد تحول علم اللغة من تحليل

مع التحول في , ويتوازى هذا التحول في نظرية اللغة ", ) يتشومسك( في مدرسة لبنية العميقةللغة بتعرف ا

  ) 1(" .إلى تدريبات لتنمية التعبير الإبداعي باللغة , أنماط التدريبات اللغوية التعليمية النمطية الآلية 

 , والقـراءة , النطـق   :  مثـل    المهارات اللغوية وقد أفاد علم اللغة التعليمي من علم اللغة الحديث في تعليم            " 

  ) 2(."والاستماع  والكتابة 

   : أسس تعليم اللغة في المدارس الوصفية ـ )أ(

   : يلي ن تعليم اللغة يرتكز على مايرى هذا الاتجاه أ

عند وصف المستوى   .) دلالة   , نحو ,  صرف ,صوت  (ـ تأكيد أهمية المكونات المختلفة للغة        1              

  . عند تصميم والتدريبات اللغوية أو, أو عند اختيار المقرر , اللغوي 

ومن ثم ينبغي في تعليم اللغـة  , منطوقة مسموعة ,  ـ اللغة في المقام الأول ظاهرة صوتية  2              

  .وتقديم مهارتي الاستماع والتحدث على مهارتي القراءة والكتابة,الاهتمام بالتحدث باللغة 

  .ة التعليمية بالأنماط الصرفية النحوية الأكثر شيوعا ـ تكون البداية في العملي 3               

   )3(".تعليم النحو يكون استنباطيا " ـ 4               

   : أسس تعلم اللغة في الاتجاه التوليدي التحويلي ـ )ب(

  :في التحليل اللغوي على الأسس التالية ) تشومسكي(تقوم نظرية 

  . في الكفاءة اللغوية ـ النحو التوليدي نظرية 1              

  . ـ الأداء اللغوي هو الاستخدام الفعلي للغة في مواقف محددة 2              

   ـ قواعد اللغة تمثل المعرفة العقلية الكامنة وراء النصوص3              

لى فهم وإ , )4(تطبيقها إلى إنتاج الجمل الصحيحة نحوياالنحو هو مجموعة قواعد يؤدي  ـ4              

  .جمل لم يسبق الاستماع إليها من قبل 

  

  

  

  

  

   .136. ص  . البحـث  اللغـوي  . محـمود  فهـمي  حجازي  / ـ  د ) 1 (
   .67.  ص  . دراسـات  في اللسـانيات  التطبـيقية  .  حـلمي  خـليل  / ـ د ) 2(

    .87  . 86.  ص  . ـيم  اللغـة  مباحـث  في  النظرية  الألـسنية  وتعل.  ميشـال  زكـريا  / ـ د ) 3(

وعليه فŎن تشومسكي يفرق بين نوعين من ,  هنا لابد من الإشارة إلى أن هذه الجمل الصحيحة نحويا قد لا تكون صحيحة دلاليا ـ) 4(

/   نحو–دلالة / دلالة  -نحو )  = غير الأصولية(قواعدية  اللا الجملو, دلالة + نحو )  = الأصولية(القواعدية الجمل : الجمل 

  مقتضى الحال في المجتمع#     نحو+ دلالة 

   ـ89ـ 

   : التمارين اللغوية بين البنيوية والتوليدية التحويلية ـ )ج(



 وتعليم اللغة طبقا     ,تتألف من عناصر منفصلة متوازية    , أن اللغة مجموعة من العادات       النظرية البنيوية   ترى  

الوصفي  علم اللغة ويركز  . و التداريب الآلية    , طية  والتمارين النم , الحفظ  المحاكاة و : لهذه النظرية يقوم على     

,  وانطلاقا من هذا الوصف فإن التدريبات اللغوية بهـذا المـنهج              ,)البنية السطحية (على العبارات الملفوظة    

مختلفتين ؛ لأنها   لة لدلالتين   وكثيرا ما تكون البنية السطحية حام     . ستكون تدريبات على مستوى البنية السطحية       

  .ضربت زيدا ضاحكا : ومثال ذلك "في البنية العميقة بنيتين مختلفتين تعكس 

  )أي الحال من الفاعل (ضربت زيدا وأنا أضحكـ  1       

  )1(")أي الحال من المفعول( ـ ضربت زيدا وهو يضحك 2       

 وتؤدي في أحـوال  ,وفيها قصور, ها مضللة  وحد البنية السطحية  اللغوية المعتمدة على     التدريباتولهذا فإن   " 

ويفسر عن طريقها ما تحملـه      , البنية العميقة    فكرة مراعاة    النحو التحويلي وهنا يقدم   , كثيرة إلى عدم الدقة     

 التدريبات اللغوية   تصميم أنه في : ومعنى هذا كله    )2(.لسطح من غموض دلالي بسبب التركيب     أنماط في أبنية ا   

ولا يجـوز  , وتجلياتها فـي البنيـة الـسطحية    , قات النحوية الأساسية في البنية العميقة لابد من مراعاة العلا   

  )3(." الاكتفاء بتدريبات تقوم على البنية السطحية

   :  التداريب اللغوية ومجالاتها التطبيقية ـ )د(

 اعتمادا   ,واعد لدى التلميذ   المتداولة لترسيخ بعض الأنظمة والق     الوسائل البديلة     تعتبر التمارين البنيوية من     

لمعالجـة  أو ,  الحاجيات التعليميـة لتلبية بعض , إليها أغلب المدرسين   ويلجأ, على التطبيق المكثف والمنظم     

, ختلالات في التعبير ؛ بحيث تطبق على شكل تمارين شفهية أو كتابية              لبعض الإ  حلولاأو  , بعض الصعوبات   

 تطبيق العملي لعملية تعلم اللغة     ويكون التمرين اللغوي ال   . " سمعية البصرية   وقد يستعان في الإنجاز بالوسائل ال     

وتنويـع أسـاليب    , وتقوية ملكته اللغوية    , لذلك تخصص الساعات الكثيرة لتمرين التلميذ على استعمال اللغة          

الذي يهـدف   , وي  فمن الطبيعي إذن أن يحتل التمرين اللغوي المرتبة الأساسية في مجال التعليم اللغ            , تعبيره  

لذلك يخضع التمرين إلى منهجية     . إلى جعل التلميذ يلتمس تعدد الأساليب التي تندرج ضمنها المهارات اللغوية            

       )4"(محددة في إطار الهدف التعليمي تحدد طريقة إعداده 

                               

                                      

  

               

                                                                                                                                        
   .51.   ص  ) . مـرجع  سـابق (حـلمي  خـليل  / ـ د ) 1(

ذلك لأننـا لـو   . ظر في الكلام الذي قيل قبل وبعد هذه الجملة الن: ومعناه , ـ هنا يقترح تشومسكي فكرة النظر في السياق  اللغوي     ) 2(

  .بترناها  من سياقها فŎنها ستبقى غامضة حتى ولو عدنا إلى البنية العميقة  

   .140.  ص .  البحث اللغوي  .محمود فهمي حجازي  / ـ د ) 3(

   . 19  .ص) . مرجع  سابق. (ميشال زكريا / ـ د ) 4(

   ـ90ـ 

 :بنية والتمرين البنيويمفهوم ال -)هـ(



 قـصد وضـع     )البنيـة ( ببـاريس حـول مـصطلح        1959لما أقامت منظمة اليونسكو مؤتمرها سنة             
 ف الـذي عـرّ    )(benvenisteبنفنـسŘ   : سم اللسانيين هو الأستاذ     كان الناطق با  , جتماعية  المصطلحات الا 

يتم تحليل بنيتها ؛ لأن كل نسق يتكون مـن           , انطلاقا من مفهوم اللغة كنسق    : "  كما يلي    في اللسانياŘ  البنية
تنظيما يشكل ما   , وجعله يتميز عن باقي الأنساق بالتنظيم الداخلي لهذه الوحدات          , وحدات تتظافر على تشكيله     

أو جزء من اللغة سواء كان صوتيا أو مورفولوجيا  كنسق منظم            , وكل باحث ينظر إلى اللغة       , بالبنيةيسمى  
وهكـذا يمكـن     "    )1(."فإنه يبحث اعتمادا على وجهة نظر بنيوية      , ن الكشف عنها ووصفها     في إطار بنية يمك   

وإنمـا  , وليست هي العنـصر أو الكـل        ,   الموجودة بين العناصر     سلسلة من العƚقاŘ  : تعريف البنية بأنها    
   .)2"(العلاقات هي التي تؤسس البنية 

قد وجه اهتمام المنهجيين    ", لغة نظام يسير على مقياس معين            إن بروز مفهوم البنية بتركيزه على كون ال       
 على التكرار والترداد المـستوحيين فـي        استعمالها بتمارين مبينة  التي يتم التحكم في     , إلى الأنماط الإجرائية    

  )4( .بالتدريب علƏ اƕنماط المعروفة ,)3("مجملها من التقنيات الأمريكية 
   : نŖŋŬ التمارين البنيوية

وضعت على أسس علمية لتعليم التراكيب اللغوية بطريقة ضمنية         ,    إن التمارين البنيوية هي تمارين حديثة         
مدرسة : ونشأت في ظل مدرستين     , وقد ظهرت التمارين البنيوية في أمريكا وأوروبا في أواخر الخمسينات           , 

  . وأخرى نفسية سلوكية , لسانية وصفية 
عن طريق الاستعمال المنظم لها في سلـسلة مـن          , هدف إلى إكساب البنية اللغوية           إن التمرين البنيوي ي   

أول من ) Pierre De lattre(ويعتبر ". وتقدم في مرحلة الترسيخ , الجمل قياسا على المنوال المقدم للحكاية 
  )5( "ثم شاعت وانتشرت في أنحاء شتى من العالم, وضع هذه التمارين ودعا إليها 

 ؛ بحيث تنبني عملية تعلـيم       علم النفس السلوكي   بمبادئ   بتعليم اللغة  المفاهيم البنيوية فيما يختص          وترتبط
 بصورة متواصلة ، وبهدف      تعزيزها ويتم تقوية هذه العادات بواسطة     , عاداŘ كƚمية اللغة على منهجية تكوين     

التلميذ في ظلها كل صعوبة لغوية في       يدرس   , تمارين متدرجة يتوخى البنيويون توفير    , تنمية الأداء الكلامي    
ضمن بنية تركيبية واحدة مرتبطة بظرف كلامي محدد ، وتتلاءم هذه التمـارين مـع               , وعلى حدة   , حد ذاتها   

نتائج الدراسات اللسانية التحليلية ، لذا يدرس التلميذ ويتعلم بصورة منظمة وبطيئـة الوحـدات و العناصـر                  
  للسانية ، وتختص التمارين  المميزة  لكـل عنصر من عناصر اللغة ، وبكل الأساسية التي لحظتها الدراسات ا

  ولا بد , ن التلميŦ بصورň Ŗليةـتركيز هƉŦ العناصر وهƉŦ البنƏ في Ŧهبنية تركيبية في اللغة ، وتهدف إلى  
  
  
  81. ص  .  تعليم وتعلم اللغة العربية وƀśافتها  . بوŬوƁ / ـ د ) 1(
   . 82.  ص  .ـ المرجع نفسه  ) 2(
   78.ص  .  2. العدد . مجلة اللغة واƕدب . Ťـولة طـالب اƙبراهيمي / ترجـمة  د )  . اللسـانياŘ وتعـليم اللـغاŘ ( ـ لـويس دابـين  ) 3(
  هي محـاكاŖ  النمـاŜŦ باستمـرا ر: ـ  تداريب  اƕنماط  ) 4(
   .    83. ص . التمـارين اللغـوية . ـ محمـد صـاري ) 5(

   ـ91 ـ

  : في عملية التركيز هذه من مراعاة القضايا التالية 



 . ـ يردد التلميذ التمرين أكثر من مرة1    

  . ـ نثبت البنية اللغوية بصورة واضحة في تمرين متخصص2    
 كي تتركز البنية اللغوية في الذهن ,  في غالبيتها )1( ـ من المتطلب أن تكون الاستجابات صحيحة3        

  .  ـ يكون التصحيح أكثر فعالية فـي حال الوقوع في الخطأ 4        
 وينمو سلوكه اللغـوي مـن        تكرار الجم¾       وما يلاحظ على هذه المنهجية أن التلميذ يتعلم اللغة من خلال          

للغة ويهدف هذا التمرين إلى إكساب التلميذ بنى ا        . التمرين البنيوي  اللغوية وممارستها عبر     تƀليد البنƏ خلال  
وانطلاقا من  , وتمكينه من استعمالها بصورة آلية      , وتدعيم معرفته بهذه البنى     ,  الأساسية الواحدة تلو الأخرى     

   )2(. الأكثر تعقيدا التركيبيةيتدرج التمرين ويتناول البنى  , البسيطةالبنى الأساسية 
أو تلبي حاجيـات    ,مارين القواعد التقليدية     ت تعوů     إن التمارين البنيوية من الوسائل البديلة التي يمكن أن          

أو اعتماد تمارين   ,  إذا لوحظ نقص في إتقان مخارج الحروف         البنياŘ الصوتية التركيز على   : المتعلمين مثل   
 عندما يتعلق الأمر بمعالجة مجموعة من الصعوبات التي يعاني منها            المعجمية  أو النحوية أو    الصرفية البنيات

تمكين المتعلم من صياغة جمل جديدة قياسا علـى الـنمط           : ذلك أن أهم وظيفة لها هي       ,  )3(بعض المتعلمين   
.                                                           دون حاجة إلى حشو ذهنه بالقواعد النظرية , الذي قدم له 

                                                                                                                 
                                                                                                            

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
فالتعلم الجيد يكون عن طريق الŤطŋ وتصحيŠ  الŤطŋ حتƏ ترسţ الƀاعدŖ فـي              , كون اƙستجابة صحيحة    Ŋنه لـيس Ŭرطا Ŋن ت    :  ـ  يƚحظ هـنا     ) 1(

  .الŦهـن 
   .85.  ص  .مباحث في النظرية اƕلسنية وتعليم اللغة  .  ميŬا¾ زكريا  / د :  ـ  Ŋنظر ) 2(
   .85.  ص  ) . مـرجع  سـابق.  (بوŬـوƁ  / د :  ـ  Ŋنظر ) 3(
  
  

   ـ92ـ 
  

  



    :التطبيƀاŘ الإجراőية للتمارين البنيوية  ـ)و(

علѧѧى اعتبارهѧѧا , حيѧѧث یѧѧتم وصѧѧف اللغѧѧة آنظѧѧام متѧѧداخل ومتكامѧѧل   ,       اسѧѧتفاد علѧѧم اللغѧѧة التطبيقѧѧي مѧѧن البنيویѧѧة   

  تحدد في إطارها المكونات والعلاقات الترآيبية ، وهي تتكون من مبان وصيغ , مجموعة مرآبة من عناصر 

ستوى الكلمة ، ومعان نحویة أو وظيفية على مستوى الجملة ، ثѧم معѧان دلاليѧة علѧى مѧستوى       معان صرفية على م   و

 وآمثѧال  إن البنيویѧة نظریѧة لѧسانية أفѧادت آثيѧرا التربيѧة والتعلѧيم          . المعجم ، تفهم من سѧياق الكѧلام ونظمѧه ومقامѧه             

تعتمѧد التمѧارین   و "  لѧضوابط اللغویѧة   لرین البنيویѧة التѧي تلعѧب دورا آبيѧرا فѧي اسѧتظهار التلاميѧذ                 االتمѧ :  ذلك على

 ، ویمكѧن أن     وتحليѧل الأغѧلاط   مѧن تѧشخيص      المستخلѧصة   , خѧتلالات اللغویѧة     بنيویة لمعالجة أنواع خاصѧة مѧن الإ       ال

  )1( ". قيم التشابه والائتلافو , القيم الخلافية التقابلية: تنطلق هذه التمارین من ظاهرتين لغویتين هما 

  :للتمارین البنيویة صيغ آثيرة نذآر منها ما یلي  :وي ـيـنـن البـریـمـيغ التـص

  )الترداد (  ـ الإعادة والتكرار1

 )استبدال( ر ي ـ التبدیل والتغي2

   ـ التدرب على الربط3

 ر المحور الترآيبييتغيتبدیل و ـ 4

 ر التسلسل الكلامي ي ـ التدریب على تغي5

  ـ التدرب على التمارین الحواریة الموجهة6

 تمارین التوسيع ، یدرج التلميذ بعض المقاطع الكلامية في البنية الأساسية للجملة ـ 7

   )2( ـ تمرین التحویل 8

ولأنها ترتكѧز علѧى     , وتحاول معالجتها    , الثغرات اللغویة شف عن   لأنها تك  ؛   ناجعة        وتعتبر التمارین البنيویة    

 ؛ الوسѧائل الѧسمعية البѧصریة    آما أنها أآثر قابلية للتعامل مѧع      ", معتمدة لغة التواصل المتداولة      , الشفويالجانب  

آمѧѧا تѧѧساعد  , الѧѧذاتيوالتѧѧصحيح التلقѧѧائي یѧѧساعد علѧѧى  , صѧѧور معروضѧѧةأو  , )3( بنيѧѧات مѧѧسجلةحيѧѧث إن اعتمѧѧاد 

وهѧذا یѧسمح بالاقتѧصادیة فѧي الوقѧت و      , غѧوي علѧى أن یѧصبح التمѧرین أآثѧر مقاميѧة          لالصور المدمجة في الدرس ال    

وتطبيقهѧا  , بالتѧدریب المكثѧف علѧى البنيѧة المدروسѧة      ,  لخلق آليات للاسѧتعمال المѧألوف       آما أنها تسعى     )4( ".الجهد

 ؛ لأنهѧا تقѧدم للمѧتعلم البنѧى الأساسѧية      تحسين مردودیѧة الѧتعلم   في حاسمةذه التمارین ـوتعتبر ه."  صيغ متعددة في  

      )5(".و الأقل صعوبة , الأآثر استعمالا 

  

  
  

  .86 .   ص  . وثقافتها العربية  ة ـ اللغ لمـ وتع ليمـ تع . وكـ بوش  االله  عبد  بن فىـطـصـ الم/  د ـ  )1(

  .34 .  ص   . ي اللسانيات التطبيقيةـعيد ، دروس فـبل ح ـالـص/ د ـ )2(

  :ثل ـم) اطئـل الخـأویـالت(اطئ أو ـم الخـهـمى بالفـیسؤدي إلى ما ـوات یـدم وضوح الأصـك لأن عـذل, ـاصة فة خـوت بصـوح الصـوض ترط ـ وهـنا یشـ) 3(

 )                                                                                                        Sam ـ Blind  / Send  ـ Blind(, )  الثـورة ـ الثـروة (         
   . 86. ص ) . سـابـق مـرجـع . ( بـوشـوك  /  ـ د ) 4(

   . 34.  ص  ) .  مـرجـع سـابـق .  ( صـالـح  بـلـعـيـد / ـ د ) 5(
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  : وية يŤصاőص التمارين البن )1(
  : نلخصها في ما يلي ,  تربوية ونفسية ولسانية خصائص البنويةللتمارين       
نحو . صرف . صوŘ ( مكونات المختلفة للغة همية ال على أتأكيدل وذالك با:  تƀوم علƏ المبادŏ البنيويةŊ ـ  

من خـلال التـدرب     , وتقديم مهارتي الاستماع والتحدث     ,  عند تصميم التمارين والتدريبات اللغوية       )دƙلة  . 
بأنه ليس لهـذه التمـارين حـق    ) (Pierre De lattre بيار دي ƙترويرى    )1(.على الأنماط الأكثر شيوعا

     )2(.ذا أسست على التحليل اللساني البنيوي للحقيقة الصوتية إلا إ"بالبنيوية "التسمية 
ظاهرة صوتية منطوقة مـسموعة   : وذالك لأن اللغة في المقام الأول  : تركـز علƏ المستوƎ الصوتيـ ب  

الطـرق  وبممارسة التحدث باللغة وذلك كـرد فعـل علـى            , سمعية Ŭفوية ومن ثم تكون التمارين التعليمية      
, ولعل هذه الخاصية السمعية الشفوية للتمـارين         , المكتوب والمƀروŇ التي ركزت على    , وروبية  الأالتƀليدية  

  .هي التي سهلت تطبيقها في المخابر اللغوية 
  ŜـŊ طة مدروسة ومنظمة ونعني به التدريبات التي توضع في : تمارين منظمة نهاŤ  ,  تراعى فيها مبادئ

  :وتظهر الخاصية التنظيمية في النقاط التالية ,  معينة ولغوية,  وتربوية  , نفسية
    1  ƕابته   ـ اśكا¾ الŬ :     الإعـادة   : (  على صيغ تتكرر دائما مثل       تركز النمطيةوهي أشكال من التمارين

  ) الخ  ...التكملة , الربط , التركيب , التحويل , الاستبدال 
عن طريق تقـسيمها إلـى      , لصعوبات اللغوية   تتجسد هذه الخاصية في تذليل ا      و :ـ التدرŜ والبساطة     2    

, أقصى درجة ممكنة ؛ بحيث لايحتوي التدريب على أكثر من صـعوبة واحـدة               
من التدريب التكراري إلى تدريبات     : وعند تعدد التمارين يراعى عنصر التدرج       

, اعـد   , اسـتمع   : (وتظهر البساطة في التعليمات السهلة مثل       , الخلق والإبداع   
  )3(). الخ  ...أكمل, حول 

,   ويظهر التدرج كذالك في عدم معالجة الموضوع النحوي فـي تمـرين واحـد               
وهكذا يستمر التنـوع حتـى يـستوفى        , وإنما يخصص لكل جزء تمرين بمفرده       

  )4(.الدرس الواحد 

  
  

                    
   .87.  ص  .م اللغـة  مباحث في النظـرية اƕلسنـية  وتعلـي. ميŬـا¾  زكـريا / د : Ŋنظـر ـ ) 1(
 Pierre De lattre : La notion de structure et son utilité , dans les exercices structuraux , Pourquoi ـ ) 2(

faire ?  p . 14 .                                                                                                                       
   .86.  ص  . التمارين  اللغـوية  .  محمـد  صـاري  :  ـ Ŋنظـر ) 3(
  :        ارجع ōلƏ الكتب التالية , ـ للمزيد من المعلوماŘ حو¾ Ťصاőص التمارين البنيوية ) 4(

A  -Genevieve  Delattre  : les différents types d'éxercices structuraux .                                                        
B – Albert Valdman : la progression pédagogique dans les exercices  structuraux . 
C – Pierre léon : la prononciation par les exercices structuraux                                                                       
D – Simon belasco : les structures grammaticales orales .                                                                           

Micheline dufau : Exercices structuraux à partire d'un texte littéraire -  E 
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  :يالاتجاهات التربوية للتمرين البنيوـ ) 2(

  : صممت التمارين البنيوية لأغراض تعليمية ، وقد حددت اتجاهاتها التربوية في النقاط التالية     
فالقاعدة تبقى  موجودة فقط ضمن اهتمام الأستاذ ,  ـ يجب ألا تذكر القاعدة التي يبنى عليها التمرين البنيوي  أ

  ن إدارة التمرينالمسؤول ع

 .والتركيبية للغة , البنى الصرفية ,  التلميذ بصورة آلية إكساب ـ يجب ب

 في تركيز البنى المختلفة  التدرج البنى المكتسبة ، واعتماد نوع من  استعمال ـ يجب إعطاء التلميذ فرصةج

 .واستعمالها واستغلالها على أحسن وجه في عملية تكلم اللغة

كي لا يطرأ عليه وضع لا يعود في ظله يحقق الاسـتجابة   , بالجمل الصحيحةالتلميذ دائما يجب تزويد " ـ  د 

  .)1( "الصحيحة

  :الأبعاد النظرية للتمرين البنيويـ  1.2

 وتبنـي منهجيتهـا فيمـا      , علم النفس السلوكي  أن المبادئ البنيوية تستمد أبعادها النظرية من        :      مما يلاحظ   

وتعتمد أيضا نتائج الدراسات اللسانية المتطورة لوضع موادهـا  ,  ظل النظرية السلوكية يختص بتعليم اللغة في  

  ن ـوعناصرها الأساسية ع, الذي يسعى إلى تركيز بنى اللغة , التعليمية من خلال التمرين البنيوي 

  .يوبعد تربو, بعد ألسني :  متلائمين  بعدينوقد اتخذ هذا التمرين", طريق الممارسة والترداد 

  . إذ يستند هذا التمرين إلى الدراسات الألسنية البنيوية :ـ البعـد الألسـني   أ   

/ إيجـاد المثيـر  : (  إذ يستمد التمرين مفاهيمه من علم النفس السلوكي القائم على :ـ البعـد التربـوي  ب  

  .)2( ." )تقوية هذه الاستجابة عند التلميذ /الاستجابة للمثير

   :ين البنيوي التربويةقيمة التمر ـ 2.2
ضمن إطار كلامي   , والمفردات المقررة   , في ظل المنهج التعليمي البنيوي يتعلم التلميذ البنى الأساسية          

,  التعليميـة وهذا يقلل من النجاعـة      , خارج  إطار الجملة     الركن الاسمي    و الاسم : مثلافيلقن  , مصطنع  

. الكلمة بالجملة المتكاملة    علاقات  وعلى  ,  المتكاملة   يةالوحدة الفكر ولذلك يوصي المربون بالتركيز على      

 ،  الكلمات المنعزلة فالمدرسون يجب أن يتجنبوا سؤال التلاميذ عن تحديد الأسماء والأفعال في قائمة من              " 

  .)3("فالأسماء أسماء بسبب الجمل التي تستعمل فيها، لا بسبب أن هناك قيمة في الكلمات المفردة 
  

  

  

   .87.ص  )  . مرجـع  سـابق . (ميشـال  زكـريا / ـ د ) 1(

   .88.ص  . ـ  المـرجـع  نفسـه  ) 2(

     .392.ص .تدريس  اللـغة  العربـية  في المرحلة  الثانوية  . صـلاح  الدين  مجاور  / ـ د ) 3(
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فجعـل  ,  الأساسـية    إن التلميذ يستطيع التعبير ضمن الشروط نفسها التي لقن في ظلها المفردات والبنى             

تلقين التلميذ قواعد رموز مـستقلة      : يراد منه في الواقع     , الاسم أو الفعل مصطلحا قائما خارج إطار الجملة         

عند محاولة استعمال اللغة في ظروف التفاعل       , عن السياق الكلامي ، إلا أن هذه القواعد لا يمكن الركون لها             

  .والاستعمال الإبداعي الخلاق, الاجتماعي 

  :التمرين البنيوي نشاط تعليمي ـ  2.3

يقول الـدكتور ميـشال     . وقللت  من صلاحيته في  تعليم اللغة         , لقد وجهت انتقادات للتمريــن البنيوي          

إن هدفية التعليم اللغوي هي في مساعدة التلميذ على التعبير في الـسياق الكلامـي ، وإن الكفايـة                   : " زكريا  

 الإبداع في اللغة ، وفي ظل هذا التصور لا يمكن إعتبار التمارين البنيانيـة بمثابـة                 اللغوية هي المقدرة على   

  )1( ."تمارين أساسية في عملية تعليم اللغة

 وفي المقابل يرى  الكثير من الدارسين أن التمارين البنيانية هي  البديل عن التمارين التقليديـة بـالرغم                  

, ومن أشهر التمارين اللغوية وأكثرها استعمالا      " : يقول الدكتور بوشوك   .مما في التمارين البنوية من نقائص     

 الذي تعرفه التمـارين والتطبيقـات       تعوض النقص هذه التمارين التي يمكن أن      , ما يسمى بالتمارين البنيوية     

البنيويـة  التقليدية ؛  حيث لا يساعد  إنجازها  على تحقيق الأغراض المرجوة منها ، لذلك رأينا أن التمارين                    

إذ أنها يمكن أن تلبي حاجيات المتعلمين بالتركيز على         ؛   لتعويض النقص في هذا المجال        الوسائل البديلة  من

على أساس  الاهتمـام  بمهـارتي         ... المعجمية, وكذلك  والنحوية  ,  والصرفية   , الصوتية   تمارين البنيات 

     )2( ".التعبير الشفهي والكتابي إهتماما متوازنا 

ن  وإ ,التمارين البنيانية هي إحدى وسائل تعليم أساليب اللغة العربيـة           : "ول الدكتور يوسف الصميلي     و يق 

ويتيح للتلميذ فرصة الاعتياد على التعبير عن  , التعبير الكتـابي  و  التعبير الشفهي التمرين البنياني يمزج بين     

        )3(."  صـحيحا     اسـتخداما  الـربط أدوات  وتدربه علـى اسـتخدام      , بلغة صحيحة   , فكرته بتركيز ووضوح    

  إنتاج جمـل  لى مرحلة يصبح فيها قادرا على       الوصول بالدارس إ  : "هي بحتة   وظيفة تربوية وللتمرين البنيوي   

  ) 4(".الكثيرة   بالقواعد النظرية ومصطلحاتهاهجديدة قياسا على الأنماط التي حذقها دون حاجة إلى حشو ذهن

التي أرهقت المعلمين والمتعلمـين     , تمارين البنيوية وسيلة ناجعة لتعويض الشروح النحوية المطولة       فال: وعليه  

   .    بنفسه، وتجعل المتعلم يكتسب المهارات عفوية على السواء ، فهي تساعد على توظيف القاعدة بصورة

  
  
  
  
   .94. ص )  . مرجـع  سـابق.( ميشـال  زكـريا  / ـ د ) 1(

   .351. ص . تعليم وتعلم اللغة  العربية وثقافتها  . صطفى  بوشوك  م/ ـ د ) 2(

   . 206. ص  .  اللغة العربية وطرق تدريسها نظرية وتطبيقا .  يوسف الصميلي   / ـ د ) 3(

   .102. ص    . 1998.  وزارة التربية الوطنية . تقـويم مناهـج اللغة العـربية  .  ـ  محمد  صاري  ) 4(
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  : ـ أنواع التمارین البنيویة ) 3(
لهذه التمارين ) Genévieve Delattre(ويمكن أن نشير إلى تصنيف السيدة , أنواع التمارين البنيوية كثيرة 

  :و هي  , حريةإلى التمارين الأكثر ,  آلية من التمارين السهلة الأكثروالتي تتميز بالانطلاق 

   ) .( Exercice de répétition  : ـ التمرين التكراري1.3 

 ( Françoisوحسب , والمدخل لأنواع التمارين البنيوية الأخرى ,      يعتبر هذا التمرين أبسط التمارين 

Réquédat) (ينقسم إلى  ثلاثة أقسام :)ويهدف إلى إكساب  .) تكرار بالزيادة ، تكرار تراجعي ، تكرار بسيط

  الفرع  و الأصلالاعتماد على مفهوميوالجمل ب, المتعلم قدرة النطق الصحيح للحروف 

  )1(...).ستكون الدنيا جميلة/   ما زالت الدنيا جميلة  /   إن الدنيا جميلة : ( مثل  

ويهدف إلى إكساب المتعلم قدرة النطق الصحيح ) .  La répétition Simple (: ـ التكرار البسيط )أ(

  : مثل بالاعتماد على مفهومي الأصل والفرع, للحروف والجمل 

  .            ـ الدرس مفهوم 

 .            ـ إن الدرس مفهوم 

 .     ـ كان الدرس مفهوما 

  وفيها تكون إعادة الجملة بطريقة مجزأة  ) .La répétition régréssive (: ـ التكرار التراجعي )ب(

 .    ـ التقيت البارحة بالرجل الذي يسكن العمارة المقابلة البيضاء 

 .ألتقي غدا بالرجل الذي سيسكن في العمارة الأخرى     ـ س

 .    ـ كم أنا سعيد عند ما أدخل تلك العمارة البيضاء 

وفي هذا النوع يقوم المعلـم بقـراءة    ) . La répétition par addition (: ـ  التكرار بالزيادة  )ج(

  .ية المناسبة في كل مرة ثم يقرأ نفس الجملة مع إضافة العناصر اللغو, ) النواة(الجملة الأصل 

 .   ـ اقتنى صالح ثلاثة كتب 

 .   ـ اقتنى صالح ثلاثـة عشر كتابا

 .   ـ اقتنى صالح ثلاثـة كتب وأربعـة أقـلام 

    )2(. ـ اقتنى صالح ثلاثة كتب وأربعة أقلام وخمسة قصص         

  

  

  

   .35.  ص  .  ية دروس في اللسانيات التطبيقـ. صالح  بلعـيد  / د : ـ  أنظر ) 1(

   .36. ص .سه ـرجع نفــ الم) 2(
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   ).Exercice de substitution :(تمرين الاستبدال ـ 2. 3

:              وهو أنواع .  مع المحافظة على نفس البنية التركيبية  ,وهو تمرين يعتمد على استبدال لفظ بŋخر       

   )Substitution Simple (: ـ الاستبدال البسيط )أ(

  : وهو الذي يخص الموضع الواحد من الصيغة كأن نقول        

 ) الرجوع (سيصل عمر غدا من الرحلة             ـ 

 )الراحة( سيرجع عمر غدا من الرحلة              ـ 

  ...)....(سيرتاح عمر غدا من الرحلة       ـ 

  )                                     Progression multi partie :(استبدال متعدد المواضع  ـ)ب(

  :وهو تغيير للمادة في عدة مواضيع مثل        

 )طالبة(  طلاب ةجاء عشر      ـ 

 )وصل( جاء عشر طالبات       ـ 

  ............................       ـ 

     )Substitution par expantion ou réduction: (أو الحذف الاستبدال بالزيادة   ـ)ج(

        :مثل وتحذف مواضيع أحرى إذا كانت الجملة فرعية, وفيه تضاف مواضيع أخرى إذا كانت الجملة أصلية   

  )  مساء(ـ جاء الأب البارحة               

  ) الطفل( ـ جاء البارحة مساء              

  )الصغير(اء الطفل البارحة مساء ـ ج              

  )1( ـ جاء الطفل الصغير البارحة مساء              

    وفيه يجري التلاميذ استبدالا  .   )Substitution par corrélation: ( الاستبدال بالربط  ـ )د(

  :  الشكل التالي ويأتي على, في مواضيع متعددة فالعنصر المقترح استبداله يؤثر على باقي المواضيع        

  ـ التلميذ المجد نجح في الامتحان                

  ـ التلميذان               

  ـ التلميذان المجدان نجحا في الامتحان              

    لأنها ؛ ويعتبر أهم التمارين البنيوية  .  Exercice de transformation): ( تمارين التحويل ـ 3.3

  :مثل . وتقوم هذه التمارين على التقابل ,  التصرف في البنى علىيذ القدرة كسب التلم        ت

  .    ما أعرف متى يجيء //ما عرفت متى جاء           ـ 

   )2(.   ما اعرف متى يجيئون // ما عرفت متى جاءوا          ـ 
  

  

  

 Geneviéve delattre . les différents types d'exercices  structuraux  .p. .27. ـ                                                     ) 1(
                                                            )les  exercices  structuraux  - sous  la direction  . de pierre  delattre                      ( 

   .38.  ص . دروس في اللسـانيات التطبيقـية . صالح بلعـيد /  ـ د ) 2 (
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  ويستهدف الربط بين جملتين بسيطتين  ) Exercice de combinaison( : تمارين التركيبـ  4. 3

   :   مثل. مستقلتين لتكوين جملة مركبة         

   ."نسومرلآلة فاطمة " هم في مدرسة يذ يزاولون دراستالتلام/  جاء التلاميذ         ـ

   ................. الذين        ـ

  )1(."نسومر فاطمة لآلة" رسة  التلاميذ يزاولون دراستهم في مد        ـ جاء التلاميذ الذين

   : وفيها إكمال جملة أو حوار مثل)   Exercice de complétion(   تمارين التكملة ـ 5.3

  ....................تمد التلميذ  يجب أن يع        ـ

   ......................ستشرع الحكومة في        ـ 

  .............................خرج التلاميذ        ـ 

   والمطلوب إضافة عنصر لغوي في كل مرة )  Exercice de déxpantion : ( تمارين الزيادةـ  6.3

  :جملة فرعية طويلة مثل للحصول على للجملة الأصلية         

   .)السنة السادسة( نال التلاميذ الجوائز         ـ

   . نال تلاميذ السنة السادسة الجوائز        ـ

  )2().إلا ثمانية تلاميذ (الجوائز  " ابن بولعيد "سة لمدرسة  نال تلاميذ السنة الساد        ـ

  عد هذا التمارين آخر محطة بالنسبة للتمارين وي)  Dialogue dirigé(  : تمارين الحوار الموجهـ  7.3

  :يتميز بالعفوية ومن أنواعه وهذا النوع , البنيوية         

     ويجري على شكل حوارات مصغرة يتم فيها التقابل بين جملتين )  contradiction ( تقليص النص  ـ)أ( 

  : مثل . بين جملة مثبتة وأخرى منفيةمن        

  اب مغلق  الب        ـ

   ليس الباب مغلقا ، الباب مفتوح         ـ

   الجو حار        ـ

  وفي هذا التمرين يطلب المعلم من التلميذ توجيه الطلب )  injonction: (  تمرين توجيه الطلبات  ـ)ب (

  : التالي على الشكل لى زميله         إ

  ساء ؟ أن يتصل بك هاتفيا هذا الملعليل ـق : المعلم         ـ

    . هاتفيا هذا المساءاتصل بي, ليـع: التلميذ          ـ

   أن يساعداك في حمل الكتب ؟عمر ولمصطفىل ـق : المعلم         ـ

            .ساعداني في حمل الكتب  . عمر ومصطفى :  التلميذ        ـ

    .38.  ص  .دروس في اللسانيات التطبيـقية  . صـالح  بلعـيد / ـ د ) 1(

                       .   Genévieve  delattre  . les différents  types  d'exercices structuraux  . p . 27  أنظرـ) 2(

 Les exercices structuraux  - sous la direction  . de pierre delattre )                                    (  
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  )Question – Réponse (: السؤال والجواب  ـ)ج (
 وهذا التمرين يدرب التلميذ على استعمال اللغة شفهيا وكتابيا ، ويقرب المتعلم من المواقف الطبيعية ،      

حيث يوضع التلميذ في المواقف العادية ويطلب منه إجراء الحوار مع زميله في قضايا السياق الطبيعي أو 

  جة نبحث عن ثلا : الزبون  :مثل . المقام 

  لا يوجد ثلاجة  : البـائع               

  هذا غير معقول ؟ :                الزبون 

  أعلم ذلك ، ولكن لا يوجد ثلاجة  :                البـائع

    )1(.ولكنها ضرورية  : الزبون               

 

  ] م ،إ  : [تمارين باستخدام الوسائل والصور

  ات التالية في الفراغ المناسب ؟ ثم ضع الكلملاحظ الصورة  . 1

  )يمين ، يسار ، فوق ،     ( 

  الخروف ، ........... القط على ـ

  الخروف ............ الأرنب على ـ

  .الورقة .......... الضفدع ـ

 
 
  
  
  

  و املأ الفراغ بالكلمة المناسبة ؟ لاحظ الصورة .  2

  )أكبر ، بين ، أصغر  (    

   والحصان  ، الجمل......  الثور ـ

 من الجمل والحصان ،  .......  الثور ـ

 . من الجمل ......... الحصان ـ

 
   
 
 
  
  
  
  Albert Valdman  . la progression  dans  les exercices  structuraux   .  p 46                         :  أنظرـ) 1(

                                                  Les exercices  structuraux  sous  direction  de  P. Delattre . 
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  مثلة وتدريبات بنيويةأ  ـ4

  :تحويل جملة المبتدأ والخبر إلى أسلوب التعجب :  تمارين التحويل  1.4

     ماأعظم السعادة                        ـ سعادة عظيمة  1    

                 ..................       ـ أخلاقه طيبة       2    

                     ...................      ـ كلامه لطيف   3    

                 ...................       ـ سلوكه حسن       4    

                     ...................      ـ  خطه جميل   5    

توظيف حروف              : بحيث تصبحان جملة واحدة والهدف هو, وهو ربط جملتين   :تمارين الربط 2.4

  :حوّل الجمل التالية : أو أدوات الشرط وغيرها مثل , أو أسماء الموصول , العطف 

   الطعام ثم شربت الدواء أكلت                  شربت الدواء  ,  ـ أكـلت الطعام 1.)أ(

  .................................         نحـن نطـيع                   , ـ أنـت تأمـر 2    

  .................................   .   نكرم الضيف              ,  ـ نحسن إلى الجار3    

  .................................    ينام مطـمئنا                   ,  ـ يراجع الدرس 4    

  .................................    توقفت قـليلا                  ,  ـ سارت السيارة 5    

  .الرجل الذي وصل هو أبي     هو أبي                      ,  ـ وصل الرجـل 1.) ب(

  ........................    هـو أخي                     ,  ـ جاء الغـائب 2      

  .......................    هي أختي                      ,  ـ فازت التلميذة 3      

   .......................    هـو جدي                     ,  ـ عـاد الحاج 4      

   :كما في المثال التاليأكمل  :   تمارين التكملة  3.4

   ـ نجلس فـي غرفـة الجلوس 1     

  ......... نام فـي غرفـة  ـ  ن2     

  ......... ـ نأكل فـي غرفـة 3     

  ....... ـ نستحم فـي غرفـة 4     

  يقدم هذا النوع في نهاية التدريبات الآلية ؛ لأن تمارين الحوار وتمارين     :  الموجهتمارين الحوار 4.4

  :         توجيه الطلبات ذات صبغة تواصلية إبداعية مثل 

  أن يناديك هذا المساء في الهاتف ؟أحمد أطلب من         ـ 

  .أطلبني مساء في الهاتف  .  احمد        ـ

  سأطلبك.         ـ نعم 
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  مارين البنيوية في دراسة التعبيرالت  .5

 ينتمار وتطورا من     تقدما أكثر  التمارين البنيوية تهدف إلى تمكين التلاميذ من أصول اللغة ، فهي خطوة                 

 ، التي تؤلف من الكلمات المبعثرة جملة تامة ، أو بملء الفراغ بكلمات مناسبة يختارها التلميـذ ، أو      التراكيـب 

أو بتكملة جملة ناقصة ، أو بحذف       , تكون موجودة على هامش التمرين ، أو بالربط بين المترادفات أو الأضداد             

  .الخ...الزائد من عبارة 

لى تغيير بين معاني المفردات ، التي تؤدي إتتعلق بحسن استخدام التلميذ الفروق  إن التمارين البنيوية     

التي تتعدى بحرف الأفعال ، ومثل المضارع  ولماضي في ا)قـد(معاني الجمل والعبارات ، مثل استخدام كلمة 

  .)1(  ورغب عنه ,رغب بالشيء: الجر ، ويتغير معناها وفقا للحرف المستخدم مثل 

  :يقية من التمارين البنيوية نماذج تطب 

بأن التلميذ  :   التمارين البنيوية هي إحدى وسائل تعلم أساليب اللغة العربية ، اعتمادا على القاعدة التي تقول                   

وتتنوع هذه التمارين وتتعدد معتمـدة      , يجب أن يستسيغ الأساليب ، ويعتاد ممارسة اللغة قبل أن يدرك قواعدها             

 بهدف إكساب التلميذ     , للوصول إلى مختلف العناصر المكونة لهذا التنظيم        ,ظيم اللغوي ككل  نهجا ينطلق من التن   

وفيما يلي نورد نماذج مـن      . تي تؤهله للتعبير مشافهة وكتابة     والنحوية ال   ,المهارات اللغوية ، والبنى الصرفية    

   .مجال التعبيرالتمارين البنيوية في 

  :تمرين الترداد . 1

 من خلال إسماعهم عددا من الجمـل وتردادهـا          عويد المتعلمين على النطق الصحيح    مرين إلى ت   يهدف هذا الت   

  :  يرغب المعلم في إيصالها إلى التلاميذ,  فوارق بنيويةتحتوي على  الجمل وهذه

   هل نجح كريم في الامتحان ؟:المعلم    

  .نجح كريم في الامتحان... نعم:التلميذ    

 لامتحان صعبا أو سهلا؟ هل كان ا:المعلم    

 .  كان الامتحان صعبا:التلميذ    

  كان الامتحان صعبا؟:المعلم    

  )2( .كان الامتحان صعبا...  نعم :التلميذ    

  

  

   .201. ص . اللغـة العربية وطرق تدريسـها نظـرية وتطبـيقا . يـوسف الصـميلي  / د :  ـ  أنظـر )1(

   .202. ص  . ـ  المـرجـع  نفـسه  ) 2(
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  : تبقى في هذا التمرين بنية الجملة ثابتة ، ويتم استبدال عنصر بŋخر كالتمارين التالية  :تمرين الاستبدال.  2

   ]إ .م).[أنْ( تبدأ بحرف بجمل تمرين يتعلق بالأفعال التي ترتبط ـ )أ(

  ـ قرر المعلم أن يذهب مع التلاميذ في رحلة 

  ....................................ـ أحب 

  .....................................ـ أراد 

  .....................................ـ شاء 

  .....................................ـ فضل

  .......................................ـ ود 

  .....................................ـ تمنى 

  ]إ .م) [ أَنċ( تبدأ بحرف بجملعلق بالأفعال التي ترتبط تمرين يت . )ب(

  ـ علم الأهل أن المدرسة أجّـلت موعد الامتحانات 

  ..........................................ـ أدرك 

  ...........................................ـ أيقن 

  ...........................................ـ تأكد 

  ........................................استنكر ـ 

 يهدف تمرين التحويل إلى تنمية الحس عند المتعلمين ؛ بإدراك التغيير الذي يطرأ على  :تمرين التحويل . 3

  : الجملة مثل 

  ]إ .م. [ اسمية  إلى جملة الفعلية ـ تمرين يتعلق بتحويل الجملة )أ(

  جملة إسمية  جملة فعلية
  ريق المدرسة في مباراة كرة القدم  ـ فاز ف

  ـ أنجز التلاميذ درس التشريح 
  ـ أبدت المعلمات رضاهن عن معرض الفنون

  ـ فريق المدرسة فاز في مباراة كرة القدم  
  )1(ـ التلاميذ أنجزوا درس التشريح 

  ـ المعلمات أبدين رضاهن عن معرض الفنون
  
  ]إ . م [ المجهول  إلى مالمعلوـ تمرين يتعلق بتحويل الجملة من ) ب(
  

  مجهول   معلوم 
  ـ   فهم التلميذ الدرس

  ـ   حضر المعلم الحفل 
Êــهم الدرس    ـ   ف

Êــضر الحفل    ـ   ح

  
   .204يوسف الصميلي   مـرجـع سـابـق   ص / ـ د ) 1(
   .204ـ المـرجـع نفسـه   ص  ) 2(

  
  

   ـ103ـ 

  



   : النفي إلى تالإثبا تمرين يتعلق بتحويل الجملة من ) .ج(

   )إثبات( ودع كريم رفاقه قبل السفر  ـ        

  )نفي( ما ودع كريم رفاقه قبل السفر ـ         

   : تمرين التوسيع .4

 باقتراح كلمات ، أو مقاطع جديـدة أولا         الأم بتوسيع الجملة يهدف هذا التمرين إلى تدريب المتعلمين على التفكير         

  :  بأول 

  )المدرسية (يذ واجباته  كتب التلم ـ      

  )في بيته(  كتب التلميذ واجباته المدرسية  ـ      

  )مساء (  كتب التلميذ واجباته المدرسية في بيته ـ         

   .)1()يوم السبت (  كتب التلميذ واجباته المدرسية في بيته مساء ـ      

   : تمرين الترابط  .5

على حسن استخدام أدوات الربط بين جملتين فأكثر ، لنحصل على جملة يهدف هذا التمرين إلى تدريب المتعلمين 

  .مركبة ، فعبارة ، فموضوع 

  أخوك ...نجح ....  التلميذ ـ   أ

   التلميذ الذي نجح هو أخوك ـ   

انسحبوا وعن آخرين    ..... صعوبة الامتحان ، وأخبر عن زملائه ..... نجح وتكلم ..... حضر التلميذ ـ   ب

  .سعفهم الوقت ي.....

حضر التلميذ الذي نجح وتكلم عن صعوبة الامتحان ، وأخبر عن زملائه الذين انسحبوا وعن آخرين لم  ـ             

  .يسعفهم الوقت 

 ذهب التلاميذ في رحلة إلى الأماكن الأثرية ، وقضوا وقتا ممتعا بين هياكل ومعابد الحضارات التي مضت ، ـ ج

   .)2(، معبرة عن جهد الإنسان في عمارة الكونتاركة لنا عطر السنين 

  إن التمارين البنيوية تمزج بين التعبير الكتابي ، والتعبير الشفهي ، وتتيح للتلميذ فرصة الاعتياد على التعبير عن                  

وهنا تتجلى قدرة المدرس علـى      . فكرته بتركيز ووضوح ، وتدربه على استخدام أدوات الربط، استخداما صحيحا          

  . التمارين التي تتناسب مع مستوى الصف المعني، وقدرات التلاميذ، مع اعتماد عنصر التشويق والتنويع اختيار

  
         

  
   .205مـرجـع سـابق   ص .  يوسـف الصمـيلي   / ـ د) 1(

    .205ـ المـرجـع نفسـه    ص  ) 2(
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  تمارين باستخدام الوسائل والصور 

  
 .اكه وقائمة الخضرأكتب قائمة الفو. 1
    
  
  
  
 
 
 
 

 
 
 
 
  
  . عنها كتابة لاحظ الصور التالية وعبر  . 2
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  قائمة الخضر
..............  
..............  
..............  
..............  
..............  

  

  قائمة الفواكه
..............  
..............  
..............  
..............  
..............  

  



  نقـد المفـاهيم البنيوية ـ 6

كثر في الآونة الأخيرة اعتماد المفاهيم البنيوية في إعداد الكتب اللغوية وتعليمها ، وتعددت التمارين البنيوية بهدف                 

ئ علم الـنفس الـسلوكي التـأثير        تركيز أسس اللغة في ذهن التلاميذ بصورة آلية منظمة ، كما كان لانتشار مباد             

وقد أحدث اعتماد مثـل هـذه الأدوات والنمـاذج التعليميـة المـسماة       " الواضح في توجيه المناهج والتطبيقات ،       

 تحفظات كبيرة في أوساط المربين الذين تفطنوا إلى         السلوكية السكينرية الواضحة الانتماء إلى    البنيوية   بالتمارين

، لذلك دورها ظل محدودا ، ومحصورا فـي مرحلـة درس اللغـة ، فـي مرحلـة                   طابعها المتكلف والمصطنع    

    )1(."الترسيخ

 يعمل المدرس على فسح المجال للتلاميذ للتدرب الذاتي على التكلم والتواصل ، وكلمـا               البنيوية  المنهجية    وفي

ة لتعلم اللغة الهـدف فيـتم       تضاعفت الاستعمالات وتكاثرت الإعادات ، ساعدهم ذلك على اكتساب العادات الملائم          

يعارض هذا المنظور   ) N.Chomsky (تشومسكيلكن  "اكتساب الملكة اللغوية إذن انطلاقا من التكرار والتذكر ،          

بأن اللغة تكتسب اعتمادا على الموهبـة       : حيث ترى المدرسة التحويلية التوليدية      ) Skinner ( سكاينر الذي وضعه 

  )2(."الإبداعية

 تركزت على رفض مبادئ علم النفس السلوكي ، ومحاولات تبنيها في المجال اللغوي ،               ومسكيتش   إن انتقادات   

 تفقـد مـسوغاتها    مثلاالفئران والحمام   :  إلى أن الاختبارات الجارية على بعض الحيوانات         تشومسكيوقد أشار   "

    )3(".وصفاتها العلمية ، وعندما تنقل نتائجها لتشمل السلوك الإنساني

   :النقاط التالية الموجهة للتمارين البنيوية في خيص الانتقاداتويمكن تل

  .ـ الخاصية المصطنعة للمحتوى اللغوي ، فهي غالبا ما تكون معزولة عن أحوال الخطاب الطبيعي 1     

  . ـ الإسراف في التدريبات الشفهية ، وإهمالها للجانب المكتوب 2     

  . ، لا إبداع فيه سلوكا ببغاويالي في استعمال اللغة ، مما يحدث  ـ الاهتمام المفرط بالجانب الآ3     

  . متمرس بطرق استعمال الوسائل التربوية ، ـ أنها تحتاج إلى معلم حاذق للغة 4     

  . ـ أنها بطيئة مع عدم التنوع في أشكالها 5     

  نتقادات ما هي إلا مزاعم ، يمكن نقضها البنيوية يعتبرون أن هذه الاإن أنصار التدريبات :  الرد على الانتقادات 

فإن الأمثلة المصطنعة شيء لابد منه في بعض المراحل ، وفي موضوعات معينة ، إذا كـان ذلـك                   : أما الأولى   

  لغرض تعليمي ، ويكون بمثابة نقطة الانطلاق والتدرج ، ولكن الطرق السمعية البصرية تنبهت لهذه النقطة 

 
 
   .78ص )  2(مجلة اللغة والأدب  .  خولة طالب الإبراهيمي  / انيات وتعليم اللغة  ترجمة  د اللس:  ـ لويس دابين   )1(
  .87تعلـيم وتعـلم اللـغة العـربية    ص :  بوشـوك  / ـ د  )2(
   .89مبـاحث في النظـرية الألسـنية وتعـليم اللغـة  ص :  ميشـال زكـريا  / ـ د  )3(
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   . )1(حوال والمقاماتفحاولت ربط التمارين بالأ

  اتجـاه فإن التمارين البنيوية اعتمدت فعلا على الجانب المنطوق من اللغة ؛ لأن الاتجاه الحديث هو   :أما الثـانية   

، ثم إن اللغة فـي المقـام الأول ظـاهرة           كتابية  هذه التمارين إلى تمارين     تحويل   ، ولكن بإمكان أي معلم       شفهي

   )2( .منطوقة مسموعةصوتية 

فالتمارين الآلية التكرارية ليست ببغاوية ، لأن التكرار هو التمرن على الاستعمال ، و بـه يحـدث                   :ا الثـالثة   أم

  .التعلم وتصحيح الأخطاء 

  .فإن المعلم الكفء هو ما تفتقر إليه جميع الطرق والمناهج   :أما الرابـعة 

قد لجأت الطرائق البنيوية تنويـع أشـكال التمـارين     فإن البطء ناتج عن التدرج ، وتجنبا للإملال ف         :أما الخامسة   

  .بحسب مقتضيات المرحلة 

 على التمارين البنيوية بمفردها في الدرس الواحـد ، وإنمـا ينبغـي إدراج               لا ينبغي الاقتصار  والجدير بالذكر أنه    

  . التمارين التبليغية التواصلية وغيرها :  ، مثل مكملة لهاتمارين من أنواع أخرى 

  : التخلي عن التمارين البنيوية دوافع 

التوليدية التحويلية نحو وضع نظرية متكاملة ، تتناول الكفاية اللغوية عند الإنسان التي تتـيح لـه                 اتجهت النظرية   

إنتاج عدد من الجمل اللامتناهي في لغته ، وقد نجم عن هذا الاتجاه الجديد الدعوة إلى إعادة نظر جدية في مباديء                     

 بدعوى أنها تمارين تنطلق من تراكيب معزولـة         انتقدهافهناك من   " يوية التي لم تنل الرضى والقبول       الألسنية البن 

عن أحوال الخطاب الطبيعي ؛ فالمتعلم يكتسب البنى اللغوية لكنه يعجز عن استعمالها إضافة إلـى إفراطهـا فـي       

وية تمارين آلية ، لا تدرب التلميذ على الخلـق  التطبيق الشفاهي ، وإهمالها للجانب الكتابي ، واعتبار التمارين البني    

   )3(."والابداع ، وخاصة تمرين التكرار

 تحث على   خمسة قضايا أن هناك   :     وانطلاقا من منهج الألسنية التوليدية التحويلية يرى الدكتور ميشال زكريا           

  :  فيما يلي نستعرضها بإيجاز.  عن اعتماد التمارين البنيوية في مجال تعليم اللغة التخلي

   : تطبيق مباديء علم النفس السلوكي في المجال اللغوي ـ 1

ميشال زكريا أي تسويغ علمي كي تشمل المفاهيم السلوكية المجال الألسني ، وإنه مـن الخطـأ    ينفي الدكتور       

لاستجابة للمثيرات  الاعتقاد بأن الطفل يكتسب اللغة من خلال محاكاة لغة الكبار ، ومن خلال الممارسة ، وتقوية ا                

 مميزة ، تقود    ملكة فكرية لديه  " الكلامية ؛ لأن الإنسان يختلف عن الفئران والحمام ، وعن سائر الحيوانات في أن               

   عملية تكلم اللغة ، مما يدفعنا إلىالتي تكمن وراء السلوك الآني في اكتشافه لقواعد لغته وتكوينه لكفايته اللغوية ، 

  . الأحـوال والمقـامات الأخـرƎ مصطـنعة ـ يلاحـظ أن بعـض)1(

  . ـ يفضـل كثيـر من الـدارسين التدريبات الشفـهية على الكتابيـة لاعـتبارات تـربوية )2(

   .40دروس في اللسانيات التطبيقية    ص   .  صالح بلعيد   / ـ د ) 3(
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لكلامية وفق ما يذهب إليه البنيويون ، لا يتلاءم مع الاعتقاد بأن مفهوم اللغة كسلسلة وحدات قائمة على العادات ا

  )1(."الناحية الإبداعية في اللغة ، ولا يراعى حقيقة الإنسان العقلية الكامنة وراء كل سلوك فعلي 

  : اعتبار اللغة مجموعة وحدات كلامية ـ 2

لتلميذ هذه الوحـدات ، ويـرى     يعتبر البنيويون اللغة مجموعة عناصر ووحدات كلامية ، وتعليم اللغة هو إكساب ا            

، ينتج منـه المقـدرة      أن الخطأ يكمن في اعتقاد البنيويون بأن ترديد لائحة بعناصر اللغة             : الدكتور ميشال زكريا  

على إنتاج جمل اللغة ، وفي اعتقادهم أن الإنسان يستطيع أن يتعلم اللغة ، بواسطة استيعاب لائحة شاملة كل جمل                    

 عن إكساب البنية الكلامية الذي يتم بصورة آلية من خلال تـرداد         عجز التمرين البنيوي  تور  ثم يعلل الدك   . !اللغة  

 من ولا متناهية  جدا   متنوعةالتمرين المختص ؛ بأن التلميذ لا يستطيع أبدا إنهاء عملية الاكتساب ؛ لأن بنى الكلام                

: وبتعبير آخر   ." اه من التمارين المتنوعة     حيث عددها ، ومن الواضح أننا لانستطيع تمرين التلميذ على عدد لا متن            

 ، التي تؤهله لتفهم وإنتاج عدد لا متناه من جمـل لغتـه بواسـطة                الكفاية اللغوية لا نستطيع أن ننمي عند التلميذ       

   )2(."التمارين البنيوية هذه 

ر في كـل محاولـة سـوى         لا يخدم عملية تعليم اللغة ؛ لأنه لا يوف         الدكتور زكريا    إن التمرين البنيوي في نظر      

  .مظهر مجزء للغة ، وكل محاولة لتعليمها مجزأة هي مهددة بالفشل 

  :عدم ملاءمة التمرين البنيوي لواقع الحال اللغوي  ـ 3

هل يمكن تحديد المفردات والبنى الأساسية ؟ وهـل يكـون            : الدكتور زكريا      في مناقشة هذه القضية يتساءل      

بأن التواصل ينبع من الكفاية اللغوية التواصـلية ، والتـي لا            : ها وحدها ؟ ثم يجيب      التواصل اللغوي مقتصرا علي   

فمن هـذا المنظـار      . " ظروف التكلم  هذه ، وبين     البنى بين   المعرفة بالترابط تقتصر على البنى ، بل تتعداها إلى        

واقعية مع الظروف التواصـلية      خارج إطار صف اللغة ، ولا تتلاءم بصورة          فقيرة جدا تبدو لنا التمارين البنيوية     

  )3(."التي يجد التلميذ نفسه فيها عندما يتكلم في بيئته الاجتماعية 

 التي أعد من أجلها ؛ لأن تعليم اللغة في واقعها           المنظور التواصلي ، لا يؤدي الوظيفة         إن التمرين البنيوي من     

  .الحي ، تنص على إنتاج الجمل ؛ أي تنمية الكفاية التواصلية 

  : تركيز التمرين البنيوي على المنهجية المعتمدة ـ 4

؛ فحين يطبق بسلطة المنهجية  اتصف بها التمرين البنيوي ، تتعلق  نقائص مجموعةكريا.الدكتور م يطرح 

  .التمرين ، لا يراعي قدرات  التلميذ الذهنية ، ولا يراعي الهدف الأساسي لتعليم اللغة 

  
  
   .90 مباحـث في النظريـة الألسنيـة وتعلـيم اللغـة   ص . ميشـل زكريا  / ـ د ) 1(
   .90ـ  المـرجـع  نفسـه   ص ) 2(
   .91ـ  المـرجـع  نفـسه  ص  ) 3(
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وإن التمرين يرتكز على سلطة الأستاذ ، الذي يقذف بالبنى اللغوية إلى ذهن التلميذ ، عن طريق جعله يستجيب 

: أمام هذا الواقع : " ية ، من دون أي تفكير فيها ، ويخلص الدكتور إلى هذه النتيجة لجمله بصورة آلية ، ولا إراد

يشعر التلميذ بأنه لايملك أي ذكاء ، أو أية قدرة استيعابية فكرية تحليلية ، فهومرهون لسلطة التمرين البنيوي ، 

أن ينتزع من : ساسي يكمن في يردده وينطوي ضمن إطاره ، إلى أن ينتقل إلى تمرين بنيوي آخر ، إسهامه الأ

  )1(."ذاته كل محاولة لأدراك المعطيات ، وتحليلها بصورة ذهنية وأن يلتقي بصورة هادئة ومطاوعة مثيرات مدربه

أن التمارين البنيوية تستهدف في مجملها التكرار قصد التثبيت ، في غياب كل ما يتطلب :    يتضح مما سبق 

له الإبداع والارتجال ؛ فهو يواجه وضعيات بسيطة ، لاتتطلب منه سوى تذكر التفكير ، وأن التلميذ لا يحق 

  .وتطبيق المعارف المرسخة في ذهنه ، أما الاستعمال الإبداعي التواصلي فيضل مهمشا

  : رأي ـلاصة الـخ

الها في المجال  لسانية تطبيقية تبرر استعم نظرية إلىتستند  إن التمارين البنيوية ليست مدرسة أو اتجاها ، وإنما 

التعليمي ، على أساس أن كل تطبيق ينبني على نظرية علمية تضبطه ، وإن التمارين البنيوية من الوسائل البديلة 

التي يمكن أن تعوض التمارين التقليدية ؛ لأنها تعالج أنواعا خاصة من الاختلالات اللغوية المستخلصة من تحليل 

  .ا للتعامل مع الوسائل السمعية البصرية أغلاط التلاميذ ، إضافة إلى قابليته

 في البنـى    التصرف في اكتساب القدرة على      مهمة الملحوظة ، إلا أن هذه التمارين         السلبيات     وعلى الرغم من  

مجـرد  تكـون     وهو جد مفيد في اكتساب هذه الآليات ، بشرط ألا          تحويل  شيء بشيء ، أو    استبدالاللغوية ، مثل    

أمـا  " تحويلا حقيقيا على مثال سابق يتطلب التأمل والتصرف المحكم في البنـى اللغويـة               حكاية أو تكرار ، بل      

  )2( ."فهو نافع، ولو كان معزولا عن الحال  ترديدا وليسإبداع  فهو  للتحويل المتضمنالتمرين

لأن كل تدريب    ، إلا بزيادة تداريب أخرى مكملة ؛          الواحد    إن اللغة جهاز تتداخل عناصره ، ولا يكفي التدريب        

  .يتناول جانبا من اللغة ، أو يستهدف مهارة ما 

  من حيث اعتماد المبادئ البنيوية ،  الأثر السلبي  في المجال الألسني،التوليدية والتحويلية   وكان لبروز النظرية 

 جدية  إعادة نظر  ثم اتجهت نحو وضع نظرية متكاملة تتناول الكفاية اللغوية ، وقد نجم عن هذا الاتجاه الدعوة إلى                

وهكذا يتبين بأن تطبيق النظرية التحويلية يطرح عدة إشكاليات على صعيد التطبيق والإنجاز،             ."في مبادئ الألسنية    

   بمبادئ الاتجـاه التولـيدي تأثرا نفسه قد صرح بعدم طواعية نظريته في مجال تعليم اللغات وتشومسكيكما أن 

  
  
  
   .93ـع سـابـق   ص ميشـال زكـريا   مـرج/ ـ د ) 1(

   .40صـالح  بلـعيد   دروس في اللسـانيات التطبـيقية   ص / ـ د ) 2(
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 للتلميـذ ،    الإبداعي والوجـداني   السمعية البصرية تحبذ استعمال التمرين       البنيوية الكلية التحويلي ، نجد المنهجية     

بـين   الفصل ؛ لأنها تتبنى مبدأ      التقليديةد التمارين    حية ، وترفض اعتما    مواقفقصد اكتساب البنيات اللغوية في      

نظـر ديداكتولوجيـة      من وجهة     العميقة التكراري ، وتعتبر البنية      الميكانيكي كما ترفض التمرين     اللغة والمقام ،  

 ـ              ...  لغوية   إنتاجيةأساس كل    ن وانطلاقا من نمو المعرفة السليقية للغة يستطيع المتكلم أن ينتج عددا لا نهائيـا م

وبذلك يتم تجاوز المنهجية التقليدية التي ترتكز علـى تعلـيم المفـردات دون              ... البنيات السطحية قصد التواصل     

 ؛  )1(" في الدراسات اللسانية تم إحداث تحولات جذرية في تعليم اللغـات             مفهوم المقام مراعاة المقام ، وباكتشاف     

  البنية  مفهوم تطورت تطبيقات وهكذا  . منطلقات المنهجية    من    تعتبر المقام أساسي    المباشرة حيث أصبحت الطريقة  

 بظهور المنهجية البنيوية ، التي تحبذ استعمال التمرين الإبداعي والوجداني للمتعلم ، وتعتبر              المقاماللغوية ومفهوم   

ارين البنيويـة    ؛ لأن التم   النوعينيمكن تدريب التلاميذ على     : " ، وعليه    البنيوي للتمرين   التبليغية مكملة التمارين  

   )2(". لا يمكن الاستغناء عنها ، رغم النقائص التي قيلت فيها وسيلة ترسيخية

 المناسـب    المـوقفي   ، تساعد المتعلم على اختيـار التعبيـر        التبديل والتغيير ومن المعلوم أن تكثيف تمارين        " 

   .لƖساليبرة  المستم الممارسة أولا ، ثم عن طريق الحفظ  وهذا يتم عن طريق)3(."للمقام

 ، ويكون أقل تأثيرا إذا كان متكررا مـن غيـر            متنوعاأن يكون   : "  تعليميا ، ينبغي     مردوداولكي يحقق التمرين    

   جملة ليس بالضروري أن تكون) 25 ( جمل في التدريب يمكن أن تقوم تمرينا حسنا ، ولكن )فعشر (تنوع ، 

   :النمط الآتي  ويكون التدريب على )4(". أحسن

  . أسـاسيـة عـبارات التأكـيد عـلى ـ 1

  . الاتصال التدريب عليـها بعملية ربـط ـ 2

  . الشفـهي دريب ـى التـالالتـفـات إل ـ 3

  )5( . ومتكرر  ، تنوعـوم ، مختصرتمرين  ـ 4

  
  
  
  
  
  
   .83تعـليم وتعـلم  اللغـة العـربية وثقافتـها    ص  . بـوشوك  / ـ د ) 1(

   .40يد    دروس في اللسـانيات التطـبيقية       ص     صالح بلـع/ ـ د ) 2(

   .87بوشـوك    مـرجـع  سـابـق    ص  / ـ د ) 3(

   .392صـلاح الدين مجـاور   تـدريـس اللغـة العربيـة في المرحـلة الثانـوية   ص / ـ د ) 4(

    .392ـ  المـرجـع  نفـسه    ص  ) 5(
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  دریب على مهارات اللـغةالت . 6
  

  :التمرین الشفهي ومهارة الاستماع : أولا 
فالاسѧتماع هѧو الفѧن اللغѧوي        "  ،   اسѧتماع ، وآѧلام ، وقѧراءة ، وآتابѧة          :    إذا نظرنا إلى اللغѧة وجѧدنا أنهѧا فنѧون أربعѧة              

لملاحѧظ فѧي مѧنهج اللغѧة العربيѧة       ولكن ا     )1(." ، الذي یجب التدرب عليه من البدایة ، والكلام هو التعبير الشفهي              الأول

أبѧا  "  الѧسمع    ابѧن خلѧدون   عدم الاهتمام بفن الاستماع ، وقد عرف علماء العرب قدیما أهميѧة الѧسماع ، فقѧد اعتبѧر                    : هو  

في معانيهѧا ،    المفرداتالصبي استعمالیسمع و: " ، ویوضح هذا السمع في موضع آخر بقوله    )2( ".الملكات اللسانية 

 بعدها فيلقفها آѧذلك ، ثѧم لا یѧزال سѧماعه لѧذلك یتجѧدد فѧي آѧل لحظѧة ، ومѧن آѧل مѧتكلم ،                               التراآيبیسمع  فيلقفها أولا ثم    

   )3(."واستعماله یتكرر إلى أن یصير ذلك ملكة وصفة راسخة 

  :هناك فرق بين دلالتي الكلمتين : ) 4( الفرق بين السماع والاستماع .1

  :  ، ومنه قوله تعالى ترآيزانتباه أو هو إدراك الصوت بحاسة الأذن ، دون : فالسماع 

  )5( " والغوا فيه لعلكم تغلبون وقالوا لا تسمعوا لهذا القرآن                     " 

 القـرآن  وإذا قرئ : "  وتقویم المѧسموع ، وفѧي قولѧه تعѧالى             الفهم  الذي یقصد به    الواعي فهو الإصغاء  : أما الاستماع 

في الفهم والتدبر ، فهѧو نѧشاط مكتѧسب ، لѧه مهاراتѧه ، وهѧو                 یشير إلى قيمة الاستماع       ما  )6( " ...فاستمعوا له وأنصتوا  

:  للѧسماع ، وآلمѧة        )Hearing(بحاجة إلى تعلم وتدریب ، وفي التفریق بين الكلمتين استخدمت فѧي الإنجليزیѧة آلمѧة                 

)Auding( للاستماع .  

اسѧѧتقبال اللغѧѧة ، وفهѧѧم المѧѧسموع وفѧѧك الرمѧѧوز ،   الاسѧѧتماع هѧѧو نѧѧوع مѧѧن أنѧѧواع الاتѧѧصال و    :أهميѧѧة الاسѧѧتماع . 2

واختزان الأفكار ، واسترجاعها عند اللزوم ، وهو من المهارات الوظيفية ، ویتطلب الترآيز والانتباه وحѧضور الѧذهن          

علѧم  وتتأآد أهمية الاسѧتماع فѧي ت  " ،   )7(. "یحتوي الكثير من المهارات اللغویة الضروریة للنمو اللغوي    " ، فهو بالتالي    

ورغم هذه الأهمية ، فإنه یلاحظ أن معظم التمارین لا تهتم إلا   . )8(."اللغة اليوم لازدیاد حجم ما یذاع بمختلف الوسائل   

  .بالجوانب النحویة والصرفية ، وتهمل بقية المهارات 

  

  

  
   .49تـدريس فـنون اللغـة    ص  . علي أحمـد مدكـور   / ـ د ) 1(

   .1389/ 2   و  1075 / 2المقدمة    .  ون   ـ  ابـن خلـد) 3(ـ ) 2(

   .128التدريس في اللغة العربية    ص  .  محمد اسماعيل ظافر  ويوسف الحمادي    / ـ د ) 4(

   .203ـ سورة  الأعراف  ) 6      .    (25ـ سورة فصلت ) 5(

  . 126فيصل حسين العـلي المرشد الفني لتدريس اللغة العربية    ص / ـ د  ) 7(

   .128محمد اسماعيل ظافر  ، ويوسف الحمادي   المرجع نفسه   ص  / ـ د) 8(

  

  
   ـ111ـ 

  



  : إجراء تداريب الاستماع والتعبير الشفهي 
  

   في هذه التمارين يكون الانطلاق من نص مسموع ، ثم تجرى حوله تداريب التعبير الشفهي وفق آليات متعـددة     

 إغفال الفئة السلبية من التلاميذ الـذين يتهيبـون مـن التعبيـر الـشفهي                تستهدف مهارات متنوعة ، وينبغي عدم     

  .لاعتيادهم على التلقين ، أو بسبب طبعهم المنطوي 

  :  وافر من الأهداف أهمها ما يلي الاستماع بقدر حظي منهج )1(:الأهداف العامة لمنهج الاستماع  . 3

  .المفاهيم ائق و بأكبر قدر من الحقالاحتفاظ ـ الاستماع بعناية مع 1

  . الموسيقي في الشعر الاستجابة لƘيقاع الكلمات المسموعة ، وعلى إدراك ـ القدرة على 2

   .الجمل ، والكلمات الناقصة في الكلمات الحروف الناقصة في إكمال ـ تنمية القدرة على 3

  . فيما لو سكت وإكمال الحديث ما سيقوله المتكلم ، توقع ـ القدرة على 4

  .  المسموع تقويم المحتوƎقدرة على  ـ ال5

   تداريب على المهارات الفرعية للاستماع  .4

 ـ) أ( تذكر الأصوات في نظام تتابعي ، والتمييز بين الأصـوات ،           "   أي    : التدريب على مهارة التمييز السمعي       ـ

  :يلي  ومن أهم التداريب ما )2(."لإدراك معاني الكلمات والجمل ، وصهر الأصوات فيما بينها 

  . التعرف على الأصوات المختلفة في البيئة  ـ 1

  ... )هادئ ، مرتفع :(  تمييز الصفات المتعلقة بالأصوات  ـ 2

  . تحديد مصدر الصوت ـ  3

  . يستخلص المعنى من نغمة الصوت ـ  4

  . يذكر كلمات تعبر عن صورة أو فعل ، وذلك بعد سماع قصة قصيرة ـ  5

  .ملة  إضافة كلمة لإكمال ج ـ 6

  . يستكمل فراغات في الجمل المنطوقة بكلمات مناسبة ـ  7

  . يذكر كلمات تبدأ بنفس الحرف المعطى له شفويا ـ  8

  . يميز بين الرموز الصوتية المتقاربة في الشكل والنطق ـ  9

  . يحدد الكلمات ذات الوزن المتشابه ، من خلال ثلاث كلمات تنطق له ـ 10

  .تي حكيت له  يعيد سرد القصة الـ 11

  .   يصف الشخصيات التي ورد ذكرها في القصة ـ 12

  

   .67تدريس فنون اللغة العربية   ص .  علي أحمـد مدكـور / ـ د ) 1(

   .  128المرشد الفـني لتدريس اللغة العربية   ص .  فيصل حسين العلي  / ـ د ) 2(

   ـ112ـ 
  



  . يتبع التسلسل في قصة مجزأة ـ 13

  .فا لحدث أو مشهد لبعض المظاهر التي وردت في القصة  يكتب وصـ 14

  . يوجه أسئلة إلى ضيف محاضر أو متحدث ـ 15

  )1(. عرض الإعلانات الهادفة طريقة يقلد ـ 16

 الكلمѧات  بѧين    العلاقѧات المعنویѧة   ترتكѧز هѧذه المهѧارة فѧي العثѧور علѧى              : تمارین علѧى مهѧارات التѧصنيف      ـ  ) ب(

  ) 2(]م،م[.  ، طبقا لخاصية مشترآة فيما بينها رالأفكاوالحقائق والمفاهيم و

  يربط الأصوات بالصور ـ 1

  ... ) .رنين ، صياح ، : (  یذآر آلمات تدل على أصوات ـ 2

  .يستعين بإشارات السياق الصوتية على الفهم  ـ 3

  . يربط بين الكلمات والصور التي تبدأ بنفس الحرف ـ 4

  ة أو الجملة المسموعة  بالكلم التي ترتبط الحاسة يذكر ـ 5

  )3(. غير المناسبة من مجموعة كلمات مسموعة الكلمة يستبعد ـ 6

أن يكون قادرا على : إن من أهم سمات المستمع الجيد   :تمارين التفكير الاستنتاجي ومهاراتهـ ) ج(

  :  وأهم المهارات هي ]م،م[التفكير الاستنتاجي ، وعلى التنبؤ ، وحسن التوقع ، 

  . الصوت نغم من المعنىلص  يستخـ 1

  . الجملة سياق الكلمة من معنى يستخلص ـ 2

  .يتنبأ بنتائج أحداث متسلسلة سمعها  ـ 3

   .أهدافه المتكلم ووجهة نظر يتوصل إلى معرفة ـ 4

   .بالرسميعبر عن الفكرة  ـ 5

ز مجرد اسـتقبال    وهي من نوع التفكير التقويمي ، الذي يتجاو        : تمارين الحكم على صدق المحتوƎ    ـ  ) د(

 وأهم المهارات   ]م،م[الرسالة إلى نقدها ، بإبراز محاسنها وعيوبها ، والحكم عليها في ضوء معايير موضوعية ،                

  : هي 

  ... ) مستوى الإلقاء / المعلومات / الدقة / الأسلوب ( الكلام المنطوق من عدة جوانب  يقوďمـ 1  
  
  
  

   .68ص )  . ـقمرجـع سـاب. (علي أحـمد مدكـور / ـ د  )1(
 ] .م،م: [ـ نرمز لمستوƎ المرحلة المتوسطة بالرمز  )2(
  .69ـ المـرجـع نفسـه  ص  )3(
  .ـ ينبغي التنبيه هنا إلى أن استخلاص المعنى من نغم الصوت يكون نتيجة الخبرة الطويلة  )4(

  
  

   ـ113ـ 
  



  )إن وجدت ( في الموضوع التناقضات يكتشف ـ 2

  .تحدث ، والاستماع  في ال وقواعده الأدب أصول يطبقـ 3

  )1(. على شخصيات المسرحية الحكم ـ 4

   :تمارين تقويم المحتوƎ ومهاراته ) . هـ(

    )2( ]م،ثا.[ مهارات التفكير والفهم ، فهي تبرز جوانب الضعف والقوة في المادة المسموعة أرقى  وهذه 

   يفرق بين الأحكام الشخصية للمتكلم والحقائقـ 1

  .رية بعد سماع قصة مثيرة يصف حالته الشعو  ـ2

  . يصف مشاعر المتحدث أو الممثل ـ 3

  )3(. يذكر أسباب تفضيله ، لقصة معينة سمعها ـ 4

باقتراح تمارين شفهية تدفع بالتلاميذ وتحفزهم على تشغيل مهارة " وهكذا يتسع مجال التدريب أمام المدرسين 

فسهم ، الملتزمين للصمت باستمرار ، بطرح أسئلة مباشرة التكلم ، حيث يجب عدم إغفال التلاميذ المنطوين على أن

وتعويدهم على مواجهة أخطائهم بجرأة وشجاعة ،وعلى المدرس الاعتناء ... عليهم ، ووضعهم أمام الأمر الواقع 

  )4(."بهذه الأخطاء ، والعمل على تصحيحها

 يحتاج معها التلميذ إلى كثير من التأمل والتطبيق الشفهي هو خير الوسائل في جعل القواعد النحوية ملكة لا " 

والتفكير والجهد ، فهو من الطرق الطبيعية في تعليم اللغة ، ومن الخير للتلاميذ الإكثار منها ، لأنه أجدى عليهم 

  )5(."من التطبيق التحريري 

  
  
  
  

  
                                                                  

                                                                       
  

                                                                                           
                                                                                           

  لأذنإدراك الصوت بحاسة ا
                                                                                  

  
   .72علي أحمد مدكور   مـرجـع سـابق   ص  / ـ د ) 1(

  ] .م، ثا: [ ـ نرمز لمرحلة التعليم الثانوي بالرمز ) 2(

   .72مدكور   المـرجـع نفسـه   ص علي أحمد / د ـ ) 3(

   .209مـرجـع  سـابق    ص .  بـوشـوك  / ـ د ) 4(

   . 539محمد صـالح سمك   فن التـدريس للتربية اللغـوية   ص / ـ د ) 5(

  
   ـ114ـ 

  



   :القيمة التربوية لمهارة الإستماع 
مهارة فـي اسـتخدامها ، ونتخلـى عـن              لقد آن الأوان لكي ندرك قيمة السماع في سرعة تحصيل اللغة ، وال            

، الإمـلاء    تمرينات وإن بعض المدرسين يرفضون      )1(الاعتقاد السائد في أن اللغة لا تتعلم إلا عن طريق القواعد          

ولكن للإملاء قيمة تعليمية ؛ لأنها تساعد التلاميذ علـى تثبيـت التراكيـب الكتابيـة،                , على اعتبار أنها قديمة ؟      

 وأنماط النبـر والتنعـيم، وتثبيـت علامـات          الربط الصوتي يجعل التلاميذ يدركون    , الفهم   على   والإملاء تدريب 

تـتعلم  لا يجب أن نفاجأ بأن المهارة في كتابة اللغة الصحيحة             : " ولذلك يقول أحد الباحثين الغربيين       , )2(الترقيم

   )3("في الإملاء

ترك فراغات ، أو ترك التـرقيم ليـستنتجه         :  مثل   هاراتالموعليه فإنه يمكن استخدام الإملاء لاكتساب العديد من         

                                                                                                                  .التلاميذ

                 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  )الإستماع الجيد و سرعة التحصيل ( الجهاز السمعي 

  

  

                                                                                                                 

   .239.ص . دراسات وتعليقات في اللغة  .  رمضان عبد التواب  / د : ـ أنظر ) 1(
    96. ص . تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق .  حسن شحاتة  /د : ـ أنظر ) 2(
                                                                             . Michel pagé . Didactique  des  langues  maternelles  .  p .147ـ ) 3(

     

   ـ115ـ 
   

  



   ارة الإلقاءالتمارين الصوتية ومه: ثانيا 

 للفصحى ، ونبهت إلى المزالق والهفوات النطقية        بالنظام الصوتي      لقد أمدت الدراسات الصوتية معلم اللغة العربية        

مخارج  النطقي على    بالتدرب، فيجب أن تستغل هذه الدراسات في الحقل التعليمي لتهذيب نطق المتعلمين ، وذلك               

وهدفها أن تهيŒ أعضاء النطق لأداء الأصوات الدقيقة وإخراج الحروف           "  .التمارين الصوتية  ، وإجراء    الحروف

 ومـن   )1( ." )تلاتــة ) (ثلاثــة ( كأن يقول فـي      )التـاء والثـاء (من مخارجها ، فكثيرا ما يخلط المتعلم بين         

تكـريس   وتصحيح ، الشيء الذي يؤدي إلى تقويمالملاحظ أن جل المعلمين ، لا يولون هذا الجانب ما يستحق من            

      :شمس الدين الجزري يقول . الاختلالات النطقية والإملائية لدى المتعلم ، فمعرفة الجانب الصوتي أمر واجب 

  إذ واجـب عليـهـم محتـم       قـبل الشروع أولا أن يعلمـوا

  مخارج الحروف والصـفات       ليلفـظـوا بأفـصـح اللغـات

  )2(.ـن معـرفـة الوقـوف وبعد تجويـدك للحـروف       لابد مـ 

 ،  للمقام وفقا   تلوين الصوت إن المهارات التعبيرية تتطلب التدرب على           

 النطق الـصحيح   وعلاماته ، مع الحرص على       الوقفومراعاة أصول   

 ،  وفـصلا  ،   نطقـا للكلمات ، بناء وإعرابا ، ثم إتقان الأداء اللغوي ،           

 ،  واستفهاما ،    تعجبا مراد ، فيعطي للعبارات معناها ال      ووقفا  ، ووصلا

أو  ،    وعـد   ، ثم تدريب المتعلمين على تمثيلها وفقا للسياق من         وتقريرا

   )3( ...أو ترج ، ، أو تمن أو إخبار ، أو حوار ، أو سرد ، وعيد

   حاتم عدي بن، فقد روى الوقف عدم التزام  :عيوب الفصاحةومن     

  :  أحدهما قائلا فتشهد): ص(أنه أسلم رجلان على عهد رسول االله 

قـم  ) : " ص(ثم توقف عن الكلام ، فقال له الرسـول          .     أشهد أنه من يطع االله ورسوله فقد رشد ، ومن يعصهما            

لذا يتوجب علينا أن نتثبت من إرساء أسس الوقف ، ليتيسر لنا فهـم النـصوص ،                 ."  واذهب ، بئس الخطيب أنت    

 للتعلم ، أما الطلبة المتقدمون فلا عذر لهم ؛ لأن هذا من تمـام الفهـم                 ونعتني بتعليمها أبناءنا منذ المراحل الأولى     

   يقول الدكتور النطـق، وتعليم الصوتي في التدريب الوسائل التكنولوجية وقد اهتم الباحثون بأهمية )4(."السليم 

                        

   35. ص . عربية  التدريس في اللغة ال. ـ محمد اسماعيل ظافر ويوسف الحمادي  ) 1(

   .3. ص . متن الجزرية في التجويد . ـ ابن الجزري  ) 2(

   . 139. ص . اللغة العربية وطرق تدريسها  . يوسف الصميلي /  د :  انظر ـ) 3(

  . 185ص  . 1994  / 5عدد . مجلة اللغة والأدب . الدرس النحوي بين التنظير والتطبيق .  سالم علوي  / ـ د ) 4(

  .C D / ROM(   MAKKA  SOFT. (لصورة نقلت عن المصحف المعلم والمفسر ا*     
  

  

  

  

  

  

   ـ116ـ  

 * التدرب على مخارج الحروف 



 وبرمجة تعليم النطق بطريقة تهدف إلى الوصول بنطق         التدريبات الصوتية يمكن تصميم   : " محمود فهمي حجازي    

 ، وبكل اللغات بمعامل متعلم اللغة إلى أفضل مستوى ممكن ، في أقل وقت ، و بجهد معقول ، وهنا يتوسل الباحث                

   )1(."وسائلما تنتجه التكنولوجيا الحديثة من 

  :   وسنتناول التمارين الصوتية من خلال مجموعة عناصر نوردها فيما يل 

  الإدراك السمعي وتمييز القيم الخلافية . 1

العربية وفروقهـا   صوات  لتمييز الأ       ينبغي على مدرس اللغة العربية أن يزود تلاميذه بالمعارف التي تؤهلهم            

الدقيقة ، بين مختلف الحروف والحركات ،خصوصا بين الحروف ذات المخـرج الواحـد،أو المتقـارب ، وذات                  

(  بـين    مثلا ، وما يسببه من تداخل وخلط كالذي يقع          كالجهر، والهمس ، والتفخيم ، والترقيق     الصفات المشتركة   

، ) والـزاي  والـذال  الظاء( الذي يقع بين ، والتداخل) الطاء والتاء(، و   ) الدال والذال (، أو بين     ) الضاد والدال 

والخاء  الراء والغين ( أو بين      ) الكاف والقاف والهمزة  (  الذي يقع بين     والخلط،   ) الزاي والسين والصاد  (وبين  

يق بـين كـل    الدق التمييزخاصة من الجانب الوظيفي ، لذلك وجب تدريب أسماع المتعلمين على        ) والحاء والهاء 

 ، ويمكـن    ، كالقصائد الـشعرية   النموذجية،والتدريبية لنصوص خاصة  القراءات  مخرج وصفاته ، وذلك باستخدام      

  ) 2(. ، وتدريب الأسماع على التميز، ثم التكلم المطابق لمخارج الحروفبأجهزة التسجيلالاستعانة 

ي يقوم به التلميذ ، ومن أهم التـداريب         تصحيح يقوم به المدرس ، وتصحيح ذات      : وهو نوعان    : تصحيح النطق 

والمـد ،   ،    الإشباع ، والتفخيم  ، قراءة صحيحة، تحترم فيها قوانين       لقرآن الكريم   الصوتية ؛ التدرب على قراءة ا     

  الخ ...والإمالة ، والوقف ، والنبر ، والتنغيم

  إذا كثر تقليب:"  وفي كل ذلك تدريب للسان ، يقول ابن المقفع 

   وفي السياق نفسه يقول)3(."حواشيه ، ولانت عذبته اللسان رقت 

  إذا حُبس اللسان عن الاستعمال اشتدت عليه مخارج: " العتابي 

  كلتأثير  يتحاشى المتعلم  الصوتي وفي التدريب)4(." الحروف

   أوالنون ميماحيث تقلب ) عمبر/ عنبر: ( صوت في الآخر مثل 

     الصاد زايا       ومثل قلب ) اشتماع/ اجتماع : ( مثل الجيم شينا قلب 

                 السين برمز الصادوغيرها ، وقد يرسم صوت ) قزدير/ قصدير(

  ، كما يتدرب المتعلم على نطق الرسم المصحفي مثل كلمات ) بصطة/ بسطة (و) مصيطر/ مسيطر: (مثل 

  

   .29يثة    ص محمود فهمي حجازي   علم اللغة بين التراث  والمناهج الحد/ د ـ ) 1(

                                            298. تـعليم و تـعلـم اللغة العربية وثقافتها  ص , بـوشـوك / د: أنظر ـ ) 2(

   .478 / 2. العـقد الفـريد . ـ  ابن عبد ربه  ) 4(، ) 3(

  DICTIONNAIRE  VISUEL . THEMATIQUE . C .D  / ROM        :      الصورة نقلت عن  * 

   

  

   ـ117ـ 

 * النطق الصحيح وتمييز الأصوات



  

بحيث لا يمكن أداؤها أداء صحيحا ، فلابد من تلقي النطق من فـم معلـم ولـذلك                  ) الصلوة ، الزكوة ، المشكوة    (

لا تأخذ العلم من صحفي ، ولا القرآن من مصحفي ولذلك يـرفض دي سوسـير شـهادة                  : أوصى العلماء بقولهم    

ون على عناصر مكتوبة لكنها لاتنطق ، أو تنطـق علـى خـلاف              كما يدرب المتعلم  . الكتابة على الواقع اللغوي     

هو مما ورثته الكتابة الحديثة من الكتابة القديمة ، وكذلك وجـود            )هذا(مرسومها ، فسقوط الألف من اسم الإشارة        

  ترسم بواو وتنطق بواوين     ) داود(، وكلمة ) يرجو(وعدم وجودها في ) كتبوا(الألف الفارقة في 

فينبغي علـى المعلـم    ,  عيوب النطق كثيرة خاصة لدى تلاميذ   المرحلة الابتدائية            )1(: العربي عيوب المنطق 

،  التمتمة ، والفأفـأة ، والعقلـة والحبـسة        : علاجها بإجراء تمارين صوتية ، وعيوب النطق كثيرة نذكر منها           

  )2( .والرتة ، والغمغمة ، والطمطمة ، واللكنة ، والغنة ، والترخيم

                                                                                           

  
  

   

                                                                                      

  

  

  

  

  

  
  

   . 476/ 2. ـ إبن عبد ربه العقد الفريد ) 1(

  )  التاء( وذلك إذا تعـتع في , التمتام  : ا يقـال  لصاحبه:  ـ التمتمـة ) 2(

  )                                      الفاء (وذلك إذا تردد في , فـأفـاء : يقال لصاحبها :         الفـأفـاة  

  وهي التواء اللسان عند الكلام :  العـقـلة        

   فŎذا مر فيه انقطعت ,تعذر النطق ، وتكون في أول الكلام :         الحبـسة  

  إدخال بعض الكلام في بعضه  :         اللـفـف  

  إيصال بعض الكلام ببعض دون إفادة :         الـرتـة   

  .ولا تفهم معناه , و لا يبين تقطيع الحروف , أن يسمع الصوت :         الغمغمـة  

  )في السلطان ) ( السلتان ( كقولهم  ) الطاء تاء ( هي  إبـدال  : وقيل, أن يكون الكلام شبيها بكلام العجم :         الطـمطمة 

  ) العين همزة ( و ) الهاء حاء (إبدال : مثل , وهي إدخال بعض حروف العجم في بعض حروف العرب :         اللـكنـة  

  وهي أن يشرب الحرف صوت  الخيشوم  :         الغـنـة  

  .لكلمة لتعذر النطق به وهو حذف بعض ا:         الترخيـم  
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 *ویم اللسان و تصحيح النطق تق



  مهارة الإلقاء وتدريب مخارج الحروف . 2

 ، وهو الكلام الواضح المعبر عن موضوع النص ، مع خلوه من عيوب              الإلقاء مهارة   المهارات التعبيرية      من  

  .النطق ، معتمدا الإبانة الكلامية ، ويعنى خاصة بالإخراج الصوتي للنصوص

 الحروف من مخارجها ، لتبـرز بالـصوت         إتقان نطق :  من متطلبات الإلقاء الجيد      :تدريب مخارج الحروف    

 أي  الساكنة �  الصورة    الصامت  والجمال ، ويعتمد في نطق الحرف      الوضوحمستكملة صفاتها ، مما يعطي للنطق       

الـخ        ...)إدĆ  . إفŇ  . إِِبĆ  : (أن نضع عليه علامة السكون ، مستعينين بهمزة ابتداء مكسورة وذلـك بـأن نقـول                 

أن نضغط على مخرج الحرف ضغطا شديدا ، يتيح لنا أن نتعود على هذا المخـرج محـددا         التمرين  وينبغي أثناء   

في إخراج الحرف ، ومما يساعد على انتظام هذا التدريب ،           مضبوطا ، ويتيح لنا أيضا تقوية العضو الذي يشترك          

   (1). وضع قائمة الحروف مقسمة إلى مجموعات حسب مواضع النطق وذلك كالآتي

  ) ب ، م(شفوية 

  ) ف(أسنانية شفوية 

  )ث ، ذ ، ظ (ما بين الأسنان 

  )ت ، د ، ض ، ط ، ل ، ن ( أسنانية لثوية 

  )ر ، ز، س ، ص (لثوية 

  )ج ، ū ( ية لثوية حنك

  )ي(وسط الحنك 

  )Ţ ، غ ، ك ، و (أقصى الحنك 

  ) ق(لهوية 

  )ع ، ح (حلقية 

  )ء ، هـ(حنجرية 

   لم يحبذ استعمالها فيثمانية حروف سيبويهوقد ذكر 

 قراءة القرآن ، ولم يجزها في قراءة الأشعار، وهي حروف غير مستحسنة ولا كثيرة في لغة من ترتضى عربية                   

 التي بين الجيم والكاف ، والجيم التي كالكاف، والجيم التي كالشين ، والضاد الضعيفة، والـصاد                 الكاف:  " وهي  

وبذلك فقـد نبـه سـيبويه إلـى     ) 2 (."التي كالسين ، والطاء التي كالظاء ، والظاء التي كالثاء ، والباء التي كالفاء              

 ، ولذلك وجب علـى المربـي        الرديء النطق التي تتجلى في هذه الحروف؛ لأنها تدخل في باب           المزالق النطقية 

  .)3(تهذيب نطق المتعلمين وتصفيته  منها

  

  

   .125. ص  .  تقـنيات التعـبير العـربي  . ريـاض زكي قاسم  : ـ أنظـر ) 1(

   . 432 / 4.  الكـتاب  . ـ سيبويه  ) 2(
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  )1(تدريب التنفس  . 3

 ، وكمية الهواء المختزنة في الصدر بالإلقاء والملقي ، ويسهم التـدرب              الزفير والشهيق   من حيث    التنفسيتحكم  

 و  الوصـل  ، وفـي     نطق الجملـة   ، الفني المنظم ، في السيطرة على ظاهرة التنفس ، وفي              الصحي على التنفس 

لك ينبغي أن يدرب المتعلمون علـى       ولذ.  الصوتي    الصفاء  ويعطل وإن الخلل في التنفس يربك الملقي      . السكتات

  : تقوية هذا الجهاز ، وعلى التحكم بمقادير دفع الهواء ، وذلك بمراعاة الشروط التالية 

  شروط تدريب التنفس 

  )أو فراغ المعدة (  الصباح  ، في أوقاتالهواء الطلق إجراء التمارين في ـ 1

  .ة  ، والوقوف باعتدال ارتداء ملابس غير ضاغط ـ 2

  . تثبيت النظر في نقطة موازية لارتفاع القامة ، حتى تكون الرقبة غير مائلة ـ 3

  . في الشهيق  صوت من الفم ، مع عدم إحداثالزفير من الأنف ، والشهيق اعتماد ـ 4

  . ، أي بمعدل شهر واحد لكل تمرين  ستة أشهر يستغرق برنامج التمارين :تمارين التنفس

، وخـذ   الفم  ويتكرر ست مرات متوالية ، لثلاث مرات في اليوم ، أقفل             . الشهيق البطيء  : التمرين الأول    

 ، ثم أخرج    ) ثوان 5( ببطء شديد حتى تشعر بامتلاء الخاصرتين ، وأبق الهواء في صدرك حوالي              الأنفنفسا من   

  ) .مع زيادة في الكمية والمدة كل يوم  ( الفم دفعة واحدة من الهواء

 ، بإعادة ما جاء في التمرين الأول ، ويعاد التمرين ثلاث مـرات              مضاعفة الشهيق البطيء   : التمرين الثاني   

  .في اليوم 

  .يتكرر ست مرات متوالية لثلاث مرات في اليوم  : الشهيق السريع :  التمرين الثالث 

 قدر مـا تـستطيع ، ثـم         مخزونالهواء   ، ثم استبق ا    الأنف من   صوتخذ نفسا سريعا وعميقا ، واحذر من إحداث         

   .من الفم دفعة واحدة  الهواءاخرج

  . ، يتكرر أربع مرات متوالية لثلاث مرات في اليوم مضاعفة الشهيق السريع : التمرين الرابع  

  .أعد ما جاء في التمرين الثالث ، مع تنفس كمية إضافية سريعة ، ومحاولة زيادة الكمية وسرعتها 

 بوسـطه  ضاغط   اللسانبإعادة عمل التمارين الأربعة السابقة ، و       : الشهيق والفم مفتوح   : مس التمرين الخا 

 ، بل مستريح في وسط الفم ، مع الاجتهـاد           غير ضاغط  ، ثم أعد عمل التمارين الأربعة واللسان         سقف الفم على  

بسرعة أثنـاء الكـلام دون      في منع تسرب الهواء من الفم ، والغرض من هذا التمرين تحقيق القدرة على التنفس                

  .الحاجة إلى قفل الفم 

  . يتكرر ست مرات ، ويعاد ثلاث مرات في اليوم  : الزفير البطيء : التمرين السادس  

  . ببطء من الفمقم بعملية الشهيق السريع ، واختزن الهواء قدر ما تستطيع ، ثم اخرج الهواء 
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  : التنفس جهاز في التحكم

  

  

  

     Ŗالتنفس جهاز )1( الصور *  

  

  

  

                                              

  

  

  

                  Ŗ2( الصور( ŜرŤنف الفم مƕوا *  

  

  

  

            Ŗعتماد )3( الصورō هيقŬنف من الƕا *  
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  ]م،إ) [أمثلة ونماذج(تمارين صوتية 

  :  ، بمخارجها المختلفة ، استمع وأعد الكلمات التالية تعداد أصوات النون  .1

  ) 1() أنا ، ينشأ ، ينكر ، ينقل ينفع ، ينظر ، ينطق ،    (

  )2(.فرديا وجماعيا ) والهدف هو دقة المحاكاة (:استمع وأعد .  2

  )3(:  استمع ثم أعد  ،الصوتيتمارين التمييز  . 3

  .كفـل  /           قفـل  

  كشـر/          قشـر  

  لكـم /          لقـم   

  ركع /          رقـع  

            )4( .ختلفاستمع ثم أعد مبينا الصوت الم .  تمارين الصوت المختلف. 4

  عسيـر /        أسيـر  

  عبـرة/         إبـرة   

  أرض/          عرض  

  صاعـد /         صائـد 

  عمـل/         أمـل  

  بـدع/          بـدأ  

   .مسجل ، بسماع صوت ومصدر الأصوات مثل تحديد طبيعة : ألعاب صوتية شفهية  .5

  ...) لقطار ، الطائرة  ، السيارة ، الباخرة ا : ( النقل          أ ـ وسائل

  ...)كلب ، قط ، أسد ، عصفور ، ببغاء ، غراب  : ( الحيوانات والطيور          ب ـ بعض 

  ...) الريح ، الرعد ، الأمواج  ، المطر  : ( الطبيعة          ج ـ بعض أصوات 

  ...) ، ماء يسكب ، نشر الخشب باب يفتح ، زجاج يتحطم : ( صوتية  مِِِؤثرات          د ـ

  .)شاب ، رجل ، شيخ ، فتاة ، عجوز ، ضحك ، بكاء ، أنين : (  يتكلمون  أشخاص          هـ 

  

   .141ص  . 1975 / 7) . همزة وصل.(الجهـود الرامـية إلى تطـوير اللغة العـربية . تمـام حسـان  /  ـ  د ) 1(

  : وهي .   وكـل كلـمة تمثـل مخـرجا  )ن ( اختـلاف مخـارج  حرف : ـقي     ـ والملاحـظ في هـذا التـدريب النط

  ينطق في اللثة         :  أنـا   .           الشفـة السفـلى مع الأسنان العليا :       ينفـع   

  طبقية  :  ينكـر .                          يخـرج فيه اللسـان :       ينظـر  

  لهـوية  :  ينقـل .                            مغـارز الأسنان في :       ينطـق 

  نطعـية   :       ينشـأ  

   . 149. ص . التمـارين اللغـوية .  محمـد  صاري  : ـ أنظـر ) 4(ـ ) 3(ـ ) 2(
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   )1( )التفخيم و الترقيق ( تمارين صوتية . 6

  ؟) استمع ثم أعد ( درجات حركة الفتحـأ 

  )مفخمة ) ص(الفتحة في .  ( صĄبر اليتيم على ذل اليتم   :  ـرَصَبَ

َـرَ   )مرققة ) س(الفتحة في . ( سĄبر القـائد آراء القـوم     :  سَب

َـَرَ   )متوسطة ) ق(الفتحة في .  ( قَبر الغـراب الغـراب      :  قَب

  ؟) استمع ثم أعد  : (درجات حركة الكسر ـ   ب

  )مفخمة ...................   (      :  ..........صِيام

  متوسطة    : ..............................  (قِـيام 

  ) مرققة    :  .............................  (نِـيام

  ؟) استمع ثم أعد  : ( درجات حركة الضمةـج 

  )مفخـمة  : ........................    (صُم

  )                       متوسطة  (  : ........................ قُـم

  )مرقـقة   :  ........................   (دُم

  لفظ الجلالة   )لام (  حروف تفخم حينا وترقق حيناـد 

   قال االله تعالى  ـ       

  هذه قـوة االله                                                 ـ

  في رعاية االله   ـ        

   :على ترسيخ  منحنيات النبر والتنغيم التدرب .4

مـن الظواهر اللغوية المرتبطة بالكلام المنطوق ، التي تعتبر  ) L'accent / L'intonation(      النبر والتنغيم 

مـن الاهتمامات الرئيسة في الدراسات اللسانية المعاصرة ، وإن مناهجنا الدراسية لا تهتم بهذا الجانـب، ولـذلك                  

  .  اللغات  تعليم تدريب المتعلمين على ترسيخ منحنيات النبر والتنغيم ، في حقلسنبين أهمية

إذ ليست الأصوات في الكلمة بنفس القوة ، وإنمـا          "  ؛   الكلام المنطوق  ارتفاع صوت أو انخفاضه أثناء       والتنغيم   

لى تحديد البـاب النحـوي       في الكلام ؛ حيث يساعد ع      وظيفيا  ويتخذ شكلا     )2( ."الموقعتتفاوت قوة وضعفا بسبب     

وقد يكون لـه وظيفـة      .  " الخ   ...استفهاما ، أو    تمنيا، أو   ترجيا   ، أو     تعجبا :الخاص ، كنوع الجملة إذا كانت       

   فيها أداة الاستفهام ، كأن تقول لمن يكلمـك لم تستعملتحديد الإثبات والنفي في جملة : نحوية هي 
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  . 149. ص  .مناهـج البحـث  في اللغـة  .تمـام  حسان  / ـ د ) 2(

  

   ـ123ـ 



  

مقررا ذلك أو مستفهما عنه ، وتختلف طريقة رفع الصوت وخفضه في الإثبات عنها في                ) أنت محمد  : (ولا تراه   

   )1(." الاستفهام

ا من سياق النغمات ، في حين أن النبر يعـين علـى تحديـد               إن التنغيم يعين على تحديد المعنى النحوي ، انطلاق        

نجـد  )   فاعل   (كلمة  " المعنى الدلالي ؛ إذ هو وضوح نسبي لصوت أو مقطع ، إذا قورن ببقية الأصوات ، ففي                  

: أوضح أصواتها ؛ لوقوع النبر عليها ، وكل ما جاء على مثاله يقع عليه النبر بنفس الطريقة مثـل                    )  الفاء   (أن  

  )2(" الخ ...شاغل / عازل / رابط / ناقل  / حابس

  ، ولكن كثيـرا مـن        التأثري الكلام المقامي    ممارسة من خلال تعود المتعلم على       يُكتسبان    إن النبر والتنغيم    

 بين نغمة الشرط ، ونغمة التعجـب     لايميزون  بتدعيم هذا الجانب ، لذلك نجد عددا من التلاميذ          لايهتمون المدرسين

 علـى  وتعويدهم التلاميذ على النبر والتنغيم في نطقهم  يدربفيجب أن . " الخ...التوكيد ، ونغمة الاستفهام   ، ونغمة   

 في استعمال الجمل وصيغها ، والاهتمام بوضـع النقـاط           التنوع الصيغ ، و    بتشخيص  التأثرية ؛  الانفعاليةالتعابير  

 ، )3("الـخ ...ر العلامات مثل الاستفهام و التعجـب         في مواضعها المناسبة للنبر والتنغيم ،  وكذلك سائ         الفواصلو

 صوتية ، وهو المسؤول في كثير من الأحيان عن تحديـد             قرينة والتنغيم هو : "حماسة عبد اللطيف  ويقول الدكتور   

  :                           عناصر الجملة  مثل

 )4("الرجال   المناضلون  أولئك                مناضلون            ال أولئك  الرجال              

             مبتدأ    بدل        خبر                              مبتدأ      خبر      نعت

  /الألـف ( الكلمات ، بالفصل و الوصل بين الكلمات ، فالفصل بين  الصوتين ،             حدودكما يساعد التنغيم في معرفة      

ونفس هذا الفرق يلاحظ مثلا     ) أوصاله: (مختلف عن الوصل بين الصوتين في قولنا        )  له أوصى(في عبارة   ) اللام

، الـسريع   الكلمات أثناء الكـلام  حدودوغالبا ما تتغير  )  Nitrate \ Night Rate(في الكلمتين الإنجليزيتين 

قد يبـدو فـي حالـة       ) الأطفال  / هؤلاء  /  أمل   (  قولنا    مثلافيبدو فيها للسامع نوع من التداخل و الانتقال فنلاحظ          

وفي النبر نلاحظ المواضع المختلفة لنبر الجملة ، والاخـتلاف           ) الأطفال/ أولاء  / أملها  : ( النطق السريع وكأنه    

  : الناتج عن ذلك في المعاني مثال 

   .   لاخبار الرجل بذلك            التركيز هنا على اأخبر

   . الرجلكيز هنا على بذلك            الترالرجلأخبر 

     .)5(التركيز هنا على الشكل المراد تبليغه             بذلكأخبر الرجل 
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  ويدل التنغيم الصاعد من المتوسط إلى المرتفع على نوع خاص

  : من الأسئلة في اللغة الإنجليزية ، مثلا نلاحظ الجمل التالية 

He is a student .                        

He' s a student ?                        

He lives here .                           

He lives here ? (1)                                  

  إثارة أن النبر والتنغيم يقتضيان مراعاة المواضع التي تصحبها 

   مثيرة ،اطفةع الذي تصحبه المدƎأقوى للأوتار الصوتية ، و

  الخ ، وذلك من خلال ... كعاطفة الحزن ، والانكسار، والأسف 

  : المجموعة الكلامية أو المجموعة المعنوية 

   وهي سلسلة من الأصوات اللغوية:المجموعة الكلامية . أ 

   متصلة في نَفَس واحد واقعة بين سكتتين ، فقد تكون جملة أو 

  . كلمة 

  وهي المجموعات الكلامية المرتبطة  :المجموعة المعنوية . ب 

، يتكلم في أولهما فعـل الـشرط ،         تنفسين يستطيع المرء أن يقسمها إلى       الشرطيةالجملة  : من جهة المعنى، فمثلا   

 المـرء   يقـسم  التي لا يمكن أن تقال جميعها في تنفس واحـد ،      الطويلةوفي الثانية جوابه وجزاءه ، وفي الجملة        

 ، يتـدرب    المسرح عادة ضرورية في     تقطيع الجملة  ، وعادة    مستقل كلا منها في تنفس      الجملة إلى أجزاء ، يقول    

وبالتـالي  "  ،     الإلقاءالحديث أو   بŎنجاح  إن مراعاة هذا الجانب كفيل      ) 2(.عليها الممثلون على يد المخرج المسرحي     

ر ، المنتقل بـين المنـاطق        بالصوت المنغم المعب   طلاوة ، كما يكسب حديثه      ميوله المتكلم ، وتحدد     شخصيةتبرز  

  )3(."الصوتية ، والسلالم الموسيقية

 بحسب إنفعاليةتجرى تداريب خاصة للقراءة الإيحائية التشخيصية وتؤدى بتعابير   :تداريب النبر والتنغيم 

  : ومن أمثلة ذلك يدرب المتعلم على المقام

  .  المناسبة لكل جملة ينتجها المتعلم ،أو ينطقها النغمةبناء  . 1

  . ، مشخصا لمعناها الدلالي إيحائيانطق الجمل التي يقرؤها في نص أدبي نطقا  . 2

  )4(. متعارفة علامات الجمل في تعبيره الكتابي ، وإثبات ما يوضح نغماتها من تنويع . 3

  
  
   . 38.  ص. مرجع  سابق  . محمود اسماعيل صيني  / د ـ ) 1(

  .202.ص  .    البحث في اللغة  تمـام حسـان مناهج/ د :  ـ أنظـر ) 2(
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 الإلقاء ومراعاة الإطار التنغيمي 



  : التعابير الانفعالية في الفنون الدرامية 

 ، وإن   الانفعاليةنغيم ، وإنجاز التعابير      وبالفنون الأدائية بالتدرب على منحنيات النبر الت       بالمسرحيعتني المشتغلون   

 ، والإلقاء الانفعالي، وتقطيع الجمـل       القراءة المعبرة حقل تعليمية اللغات بأمس الحاجة إلى تدريب المتعلمين على          

، وإن الأداء المسرحي يعتمد على معرفة الضوابط اللغوية         الأنشطة المدرسية   في درس اللغة أو الأدب ، أو خلال         

 الصحيح ، والإلقاء الجيد ، ومعرفة الوقف ، وتقطيع الجملة ، ومواضع الارتكاز ، يقول غلين ويلسون                  من النطق 

)WILSON" : (                إن خصائص الكلام القابلة للقياس مثل جهارة الصوت ، ودرجته أو مقامه ، ونغمته أو سرعته

ت الهادئ أكثر امـتلاء بالتهديـد ؛        ، هي خصائص تنقل معلومات عن الحالة الانفعالية للمتكلم ، وقد يكون الصو            

وذلك لأنه يتضمن غضبا قد تم التحكم فيه بصعوبة ، وتعتبر الزيادة المفاجئة في حجم أو جهارة الصوت تعبيـرا                    

   )1(." عن الحزم ، وهي تستعمل كنوع من التوكيد 

  

  

   *خيص اللغة في إيماءات الجسد تش) : 2(             الصورة *المسرح فضاء التعابير الإيحائية) : 1( الصورة 

     

               

   . 191ص. شاكر عبد الحميد / د: ترجمة . سيكولوجية فنون الأداء . ـ غلـين ويلـسون ) 1(
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  التمرين المعجمي ودلالة الألفاظ . ثالثا 

درة المعجمية تعتبر دعامة أساسية لنمو تعلم اللغات ، وإن الوحدات المعجمية تبقى دائما حجـر                      إن تنمية الق  

الزاوية لقيام أية عملية تواصلية أو إبداعية ، وإن المعجم يرتبط باللغة ، أما المفردة فهي ترتبط دائمـا بـالنص ،                      

أن التغيير يبرز في تغييـر الـشحنة الدلاليـة          وإن بنية الكلمة لا تتغير، فهي تحافظ على جذورها المعجمية ، إلا             

  . للوحدة المعجمية حسب موقعها في الخطاب ، والمقام 

 الوحدات ،   المعجم العربي تعاملا جافا ، بحفظ          إن تنمية القدرة المعجمية لا تتأتى من خلال تعامل التلاميذ مع            

لاليا ، ورصـد الأصـيل عـن الـدخيل ،            ، قصد حصر معاني الوحدات د      النصوصوإنما باستعمالها من خلال     

ميذ على استعمال المعاجم ، يجعله يطلع على أسرار اللغـة وظواهرهـا ، كـالترادف والاشـتقاق ،                   وتدريب التل "

  )1( ".والتوليد ، والاشتراك ، والتضاد ، فيكتشف الاستعمالات المختلفة للمفردة الواحدة 

  وسائل تفسير المعنى في المعاجم العربية  

  :وسائل تفسير الألفاظ في المعاجم العربية إلى خمسة أقسام  )2( يقسم الدارسون   

  ولكننا نجد ) الحب(وهو ذكر نقيض اللفظ ، فقد أشار بلومفيلد مثلا إلى تفسير لفظ : التفسير بالمغايرة .  )أ(

 ) .            نقيض البغض  :  الحب(         تفسيره في لسان العرب بالمغايرة 

  )الأخرس: الأعجم ( منها تفسير كلمة بكلمة  مثل :التفسير بالترجمة .  )ب(

  ) .الذي في لسانه عجمة  :  الأعجم(     ومنها تفسير الكلمة بأكثر من كلمة مثل 

معرب ، وأصله  بالفارسية ) : الهنداز(اللسان مثلا في ) هندز(ومنها الشرح بألفاظ لغات أخرى ، جاء في مادة 

  )مهندس(:فقالوا سينا الزاي الذي يقدر مجاري القنى،إلا أنهم صيروا) :المهندز(ه ،ومن) هنداز(

وهي أن بعض الكلمات تصحب أخرى دون غيرها ، ممـا قـد يكـون بمعناهـا ،                        : التفسير بالمصاحبة     .)ج(

جدناه عند ابن    ، فإذا التمسنا تفسيرا أوضح و      )الشبرق(وهو نبت بالحجاز، يقال لرطبه      ) الضريع(فمثلا كلمة   

  ).الضريع(من الشوك إذا كان رطبا ، فإذا يبس فهو ) : الشبرق(منظور ، 

، ويكون بـإيراد نـصوص ذكـرت فيهـا             اللغويالأول هو السياق    : وهو ثلاثة أنواع     .ياق  التفسير بالس  . )د(

أما الثالـث فهـو     .  الكلمة    الذي تقال فيه   للمحيط، وذلك بأن يورد تفصيلا      الاجتماعيوالثاني هو السياق    . الكلمة  

  اللـسان   فـي  برح، وهو مايرد من تعليل لاستعمال الصيغة اللغوية على ما هي عليه ؛ وفي مادة                لسببيالسياق ا 

 لايمكنك أن ترميـه حتـى        لأنه  به تتطيرما مر من الطير والوحش من يمينك إلى يسارك ، والعرب            ) : البارح(

  .   به لأنه أمكن للرمي والصيد تتيمنسارك إلى يمينك ، والعرب ما مر بك من جهة ي) : السانح(تنحرف ، و
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لمعجم بالصورة دعوة حديثة أخذت بها المعاجم       إن الدعوة إلى توضيح بعض كلمات ا       :التفسير بالصورة .)هـ(

ولكننا في العربية لم نصل إلى هذا الحد بعد ، ولا أعرف إلا معجمين              : " الأوربية ، يقول الكتور محمد أبو الفرج        

والمعجـم   لـلأب لـويس معلـوف     المنجد:في العربية يستعملان الصورة في المساعدة على تفسير اللفظ ، هما     

فينبغي أن يكون المعجم واضـحا      : وقد جاء في تصديره     ... فته لجنة من المجمع اللغوي بالقاهرة        الذي أل  الوسيط

 ما أمكن ، محكم التبويب ، وقد عُمل المعجم الوسيط مشتملا على صور كل ما يحتاج شرحه إلى                    مصورا دقيقا ، 

رة ومن الصور البديعة فـي  صو) 600(كلمة ، و) مليون(ألف مادة ، و) 30(تصوير ، ويشتمل المعجم على نحو       

  لأنه  يفسر شيئا) الكنانة(المعجم الوسيط رسم 

  . )1(" جعبة صغيرة من آدم للنبل) : الكنانة(يصعب تصوره دون الصورة 

  لمن قد) المنبر(فالصورة توضح معنى : ومثال آخر هو صورة المنبر 

  . من غير المجتمع الإسلامي يدرس العربية

   فهي تساعد المتعلم على تصور معنىلصورةباإن المعنى يزداد دقة ط

  ،) لسان الميزان(أما المثال الأخير الذي نذكره فهو كلمة . الكلمة 

   فقد تكون هذه العبارة غريبة ، لكن الصورة لها قيمة في تفسير

  المعدن يثبت عموديا علىعود من : هو )لسان الميزان(معناه ، و

  )2( ."على توازن الكفتين أوسط العاتق ،ويتحرك معه ويستدل منه 

  وينبغي آلا تخلو معاجمنا من الشرح بواسطة الصور

   إلى جانب التفسير بالوسائل الأخرى ، وعلى المربي

   أن يدرب تلاميذه على منهجية الكشف في المعجم ، 

  وإمداده بŋليات البحث ، التي تبدأ بالمعاجم السهلة كي 

  ف ، ويمر تنتهي بالمعاجم الصعبة ، من حيث التصني

  : هذا التدرج بثلاثة مستويات هي 

   تكوين المستوƎ القاعدي للقدرة المعجمية .) أ(

، وهـو    )3("الانطلاق من الكلمات إلى الأفكار    ":  أي    )Sémasiologie ( السيمازيولوجيةوذلك باعتماد المقاربة    

عملية التواصل ، ويتـضمن الكلمـات       المتن الأساسي ، ويتمثل في عدد محدود من الوحدات الكثيرة التكرار في             

 الجمل لإبراز المعـاني     تركيب اللغويين ، و   التوليد و الاشتقاقففي هذه المرحلة يجب اعتماد      "  والمألوفة ،  ةالمتداول

   )4( ".المفردات المهجورةالدلالية و المقامية لكل مفردة ، مع التخلي عن 
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  : ثلة من تداريب المستوƎ القاعدي أم

  المحسوسة �  ـ استخرج من النص المفردات 1

  المجردة � ـ استخرج من النص المفردات 2

  . و الأشياء الكائنات ـ أذكر أسماء بعض 3

  )  كلمات جديدة (  التالية الكلمات ـ ركب جملا انطلاقا من 4

   ـ ما الفرق بين الكلمات التالية 5

  )مستعملا فيها المفردات التالية  (  ـ أكتب فقرة6

   ـ استعمال المعجم في البحث عن مفهوم مفردات النص 7

  . الإنسانية الصفات ـ استخرج من النص 8

   إثراء الحقول الدلالية .)ب(

  مكن أنـدال يـ مختلفة ؛ لأن المقاماتفي هذا المستوى يدرب التلاميذ على استثمار كل وحدة معجمية في 

 الانطلاق"أي   ) onomasiologique(لوجية  يو وفيه أيضا تعتمد المقاربة الأونوماز     ، واحد   مدلولمن  كثر  يحمل أ 

 قصد تدريب التلاميذ على التوليد       وتفسيرها ،  النصردة في   الفاظ الو رح الأ  وذلك بش   ، )1("من الفكرة إلى الكلمات     

 ـ   ولا.  ثم المشترك     ، تباع والإ اق ، فالتضاد والترادف ، والتوارد     لص والزيادة ثم الإ   ،والاشتقاق   دات تـذكر الوح

  )2(.دلالاتهامن  بل يدرب المتعلم على رصد أكبر قدر ممكن  ،السياقية عن المفاهيم مجردة

   :ومن التداريب المناسبة في هذه المرحلة

   ـ استثمار مفردة واردة في النص بالاشتقاق والتوليد والترادف والتضاد والتوارد 1

   مجازية معانلفاظ في  ـ استعمال الأ2

    إثراء معجم المصطلحات الوظيفية )ج(

ن مجموعة من  التيماتية تكوّالحقوللأن )  thématique( المجال التيماتيإغناءفي هذا المستوى يسعى المعلم إلى 

لك ر عن ذـن يعب محدد ؛ بحيث لايمكن للتلميذ أموضوعطار استعمالها في إ التي يمكن ،الوظيفية المصطلحات 

  ، أو التغذيةمراض الأات المتعلقة بموضوع الوقاية من  المفرد :مثل . المفرداتالموضوع إلا إذا توفر على هذه 

  )3( .الدالة من المفردات خاصةفهي تتطلب مجموعة .  التلوث  أو ،نيةيقضية الفلسطالأو 
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  :ي هذا الستوƎ التداريب المقترحة ف

  .استعانة بالقاموس  ) الوظيفية(  تفسير معاني المفردات ـ   1      

  .حد عناصر الموضوع  تتناول أمجموعاتتصنف المفردات في  ـ   2      

  . مجموعة من المفردات ة الموضوع إلى مجموعة من العناصر الأساسية واستقراءجزئت ـ   3      

  .في النص المفتاحية دات لمفر إحصاء تكرار اـ   4      

   .الاشتقاقات الحصول على ـ   5      

  .صلية  المفردات الأجذور الحصول على ـ   6      

   .الأضداد و أالمرادفات إثبات ـ   7      

  الخ..) . الطبية ، قانونية ، زراعة ،معاجم اقتصادية  ( المتخصصة المعاجم  البحث فيـ   8      

  . مناسبة للموضوع اصطلاحاتكتب فقرة مستعملا  أـ   9      

   .محدد لمعالجة موضوع ضرورية استحضار مجموعة مفردات ـ   10     

  . من النص وشرحها وتفسيرها )يةالتيمات( استخلاص المفردات ـ   11     

  . مرتبطة بموضوع محدد اعتماد على معاجم معينة )تيماتية( رصد مفردات ومصطلحات ـ   12     

    . في مختلف العمليات )لكترونيالإ(استعمال المعجم ـ    13     

   : تمارين البحث في المعاجم المتخصصة .  )د(

  : ستخرج معاني الكلمات التالية  وا)1( عد إلى المعجم المفصل في الأدبـ 1

  ...)اء  البؤسالخيال ، الإلغاز ، الالتزام ، الاعتذاريات ، الاستطراد ، الحماسة ،(       

  :  وأستخرج معاني الكلمات التالية )2(قتصادية لحات الا عد إلى معجم المصطـ 2

  ...) الطبقة الوسطى ، إتاوة ، موارد ، الملكية ، بورصة ، الندرة رأس المال ، غرفة التجارة ،      ( 

  :ستخرج معاني الكلمات التالية  وا)3( عد إلى المعجم المفصل في علوم البلاغة ـ 3

  ...)السرقة التكلف ، الإطناب ، التصريع ، الانتحال ، البديعيات ، التمثيل ،        ( 

  :ستخرج معاني الكلمات التالية  وا)4(ى معجم مصطلحات علم الشعر العربيرجع إل اـ 4

  ...) الطبع  الإلهام ، الركاكة ، الفخامة ، الكذب ، مبالغة ، تقسيم ،      (

  :ستخرج معاني الكلمات التالية  وا)5(غذاء والتداوي بالنبات رجع إلى قاموس ال ـ ا5

  ...) حصى البان ة ، البوتاسيوم ،ريسون ، العُـناب ، البنادو أنالأترج ،      ( 

  ) . 1993(جي ـمحمد التون/ د :  هـذا المعـجم مـن إعـداد ـ) 1(
  ) .1983(أحمد زكي بدوي / د :  هـذا المعـجم مـن إعـداد ـ) 2(

  .اوي ـوال عكـعام فـإن/ د :  هـذا المعـجم مـن إعـداد ـ) 3(

  )2004(محمد مهدي الشريف  / د :  هـذا المعـجم مـن إعـداد ـ) 4(

  ) .وهو موسوعة غذائية صحية عامة ) . 1985(أحمد قدامة  / د : ـ هـذا القاموس مـن إعـداد ) 5(
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  الاستعمال المقامي للوحدة المعجمية .)هـ(

   المرسلن نفهم فيه المعطيات المشتركة بين وي الذي ترد فيه الكلمة ، ويمكن أهو المحيط اللغ  :قامـالم .1

ى هذه الوحدة،كانت كلمة    لف من عناصر تتضافر على بلورة شكل ووظيفة ومعن        ، هذا المحيط الذي يتأ     المستقبلو  

براز خصوصيات  عطيات الموقف التعبيري ، بإ    ة كل م  ثار من المدرس إ   لمقام الموقفي  ويتطلب توضيح ا   أو جملة ،  

ويدرب التلميذ على معرفة هذه الخصوصيات التي تتوزع         .درجت فيه الكلمات المقصودة     أاستعمال الخطاب الذي    

  : كما يلي  

  ... نمط الخطاب ، الموضوع ، القناة ،المكان الزمان : مثل .  براجماتية خصوصيات   ـأ  

  .المركزالاجتماعي ، الدور ، سن المرسل والمستقبل ، الحاضرون : مثل .  خصوصيات سوسيو ثقافية ـ ب

  ... مرح المتخاطبين ، فرح ، قلق ،تفاعل , مزاج : مثل .  خصوصيات نفسية   ـ ج

   : في الأسئلة التالية الخصوصيات  هذهتلخيص يمكن

  و كاتب متكلم أ      و يكتب ؟              ـدث أ من يتحـ

  و مستمعين لمخاطبين أ                                    ن ؟ـ لمـ

  .معالجة قضية                                    ؟اذاـ عمـ

  النية ,  المقصود تحقيق أي غرض ؟                  لأجل ـ

  قناعية الوسائل الإ, التصورات ,  الأسلوب                           ؟لة ـة وسيـبأيـ 

  )1(.  المكان والزمان   تى ؟                     ـن ومـ من أيـ

 إلا أن كل مستعمل للغـة  سنادنا لكل كلمة معنى في المعجم ، رغم إ   : المفهوم الذاتي للوحدة المعجمية      ـ 2

يساعد على تحديـد الموقـع الانفعـالي     )  connotation(يضفي على كل كلمة معنى شخصيا أو مفهوم خاصا 

ن توحي بإيحاءات مختلفة لمجموعة     يمكن أ ) قطار( فمثل كلمة   . تعمله  و يس ستعمل تجاه المصطلح الذي يسمعه أ     ملل

  : من التلاميذ 

   مجموعة من العربات ـ

   جو العطلة والمرح ـ

  قارب  زيارة الأـ

           )2(. الخ ... حادثة ـ

المعجميـة   المناسبة من حيث معانيهـا       لفاظ الأ يدرب التلاميذ على انتقاء    : الإستعمال التخصيصي للمعنى   . 3

كفقـه   لفـاظ  اللغة التي تفرق بين دلالات الأ       كتب إلىالرجوع  ب"   ، وتكييفها مع المعنى السياقي الذي يناسب المقام      

   كما ينبغي تدريبهم على توظيف الاستشهادات والأمثلة لتدعيم آرائه)3(..."طي يواللغة للثعالبي والمزهر للس

  

  

  

   .322.  ص. ق ـع سابـرجـم .  وك ـوشـب/ د ـ ) 1(
   .323. ص . سه ـع نفـرجـ المـ ) 2(

   .171ص . التدريس في اللغة العربية . محمد إسماعيل ظافر، ويوسف الحمادي / ـ د ) 3(
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  ]م،م[  : تدريبات على معاني المفردات ـ4

   )1(  ضرب تحديد معنى كلمة ـ1

  

  

  

  

  

  

  

  ]م،إ[)2()الاختيار من متعدد( تحديد معاني الكلمة ـ 2

  ع الحركة نه سري أ

  ) : ...................الجواب(يفة          ـفله روح خ     فيف الروح       رجل خـ               أ 

  ة لألـفسـريع ا 

  أنه هائج   

  ) : ...................الجواب(أنه ضخم               هذا الرجل كالبحر       ـ ب                   

  أنه كريم  

  أنه متوحش   

  ) : ...................الجواب(أنه حيوان                الرجل كالأسد         هذاـ                 ج 

  أنه شجاع 

  ربط بين الكلمات المترادفة بسهم ا  ـ د

  شره

جواد             

  ضياء

  جسم

  يقاتل

  جذب

  شعر

  بـسح

س ــأح

  يحارب

  ورــن

  ةـثـج

  رســف

  مـهــن 

  

   1975 / 6ع ) همزة وصل .( الجهود الرامية إلى تطوير اللغة العربية . تمام حسان  / ـ د )1(

   . 181 ـ 180.ص . محمد صاري التمارين اللغوية  :  ـ أنظر) 2(

   ـ132ـ 

  ضرب زيد عمرا

  ضرب له موعدا 

  )ضرب االله مثلا ( 

  ةـضربت له قب

  ودـضرب النق

  الأرض في ضرب 

  ا قياسيا ضرب رقم

  ضرب اللاعب الكرة 

       ذكر

       إيجاع 

       الرمي 

       تفوق 

       سعي 

       تعيين 

       صياغة 

       إقامة 



  

  ] .م،إ [)1(وله أشكال عديدة نذكر منها النماذج التالية :  تمارين التضادـ 3

             ا                          نحـيف                                                  استمع جيدا ثم أجبأ ـ 

  زهيدثمين عكسها ) الجواب(                                      ثمين عكسها            ضعيف  ثم 

  زهـيد    

  قـوي    

  الغريب        

  ) .................الجواب(يب        رق                                   الزميل               ال

   الصديق       

  العدو      

   : ـ هات عكس الكلمات التاليةب 

 ..........                                          #                          صعوبة  ..........           #هبـطت 

        ..........                                    #رطوبة  ...........                                    #المغادرة 

   ..........#عـلـم  ..........                                    #الشـرقي 

   ..........#محـبة   ..........                                     #الشـمالي

  ).الدلالية(عين الكلمة الغريبة عن المجموعة : ـ تمارين التمييز 4

  يـنـام ) : الجواب(ـ يدرس ـ يحفظ            يكتب ـ ينام ـ يقرأ 

  )   ........الجواب(كتاب ـ برتقالة ـ دفتر ـ كراس ـ أوراق        

  )  ........الجواب(عنب ـ تفاح ـ برتقالة ـ سيارة ـ موز           

  ) ........الجواب(جامعة ـ مدرسة ـ قسم ـ مستشفى ـ معلم        

   )2() جمع(كلمة  : في السياق تمرين دلالة الكلمة  ـ5

  

  

  

  

  

  

  

 

   .183 ـ  181. ص . التمـارين اللغـوية . محمد صـاري : ـ أنظر  )1(

   .  41ص . تقنيـات التعبيـر العـربي  . رياض زكي قاسم  /  ـ  د  )2(
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  : تمارين الحقول الدلالية 
  ] إ.م.[ صنف الكلمات في أربعة مجموعاتـ 1

   بنفسجي ، شجرة ، حذاء ، الأغصان ، الهر، أبيض ، سلحفاة ، ملعقة   ، ، الحصان ، صابون  رمادي،الأوراق 
  
                نباتات              حيوانات           أشياء   ألوان     
  
             ..........        ..........……….      ..………                              .                        

    .          ………         .........………      .………                                                      ..
    .        .......... ………         ………      .………       ..                               

                                                         
  ]إ.م[ ـ ضع عنوانا لكل خانة ؟ 2
  
     ……   ........         .......           ........          ..  
  
                                     الـديـك          الحصان          الجوارب       الخنفساء        

   الحـمامة          الخروف          السروال       الـذبابة                                                    
       العصفور          البـقرة           الفـستان       النمـلة                                                    

  
  ]إ.م[ اربط بسهم بين الكلمة ومعناها : تمارين معاني الألفاظ  
  

      الكلمة                    معناها             
  ضيقةحلـوة                                       

                                                  النـور                       براقـة                                           
     صـوب                      قديـمة                                     

          لامـعة                      الضـوء                        
        واسـعة                     نـحـو                         
                              طيـبة                            بالـية          

  
   :تمارين الاستعمال ألمقامي

  المناسبة للمعنى ؟)  الشهادة( أكتب في المكان الفارغ ـ 1

تثبـت مـستواه         ...... التـي تثبـت عنـوان إقامتـه ، و           ...... الميلاد ، و    ...... كوّن أبي ملفا إداريا فيه        (

ملفك تنقصه  : تثبت سلامته من الأمراض ، وقدمه للإدارة ، ولما تفحصه الموظف ، قال لأبي               ...... الدراسي  و    

   )1(.)الجنسية ...... 

  ) شهادة ـ الشهود ـ شهد( ضع كل كلمة من الكلمات التالية في مكانها المناسب  ـ 2

  كل منهم بما    ...... ـين عاينوا الحادث ، فالذ...... أخد مفتش الشرطة يحقق في الحادث ، فأحظر      ( 

   ) 2(.)أحدهم ، لأنه من أقارب مرتكب الحادث......      رأى ، لكن المفتش لم يقبل 

  

  22ص  . 1986. وزارة التربية الوطنية . تمارين اللغة للسنة الخامسة أساسي .  )1(
   23 ص .المرجع نفسه .  )2(
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  خلاصة

التمرينـات ،    كافيـا ومخططـا مـن        ا يتطلب عدد   ، كتساب مهارات اللغة وعناصرها   على ا إن تدريب المتعلمين    

أنـواع  تتكرر في كل درس على حساب       ،  نواع   تهتم اهتماما مفرطا ببعض الأ     بأبعادها المعرفية فالتمارين التقليدية   

 منها تبليغية ، بالإضافة إلـى       الشفهية ، وتحليلية أكثر   كثر من   أنها تركز على التطبيقات الكتابية      م ، كما أ   هأخرى أ 

 تخلـو مـن     نها لا إعلى الرغم من ذلك كله ف     و إغفال جانب مهم وهو متابعة إنجاز التمرين وتصحيح الأخطاء ،           

   .المستهدفةة  يناسب منها العينانتقاء ما، فينبغي مفيدة للمتعلمين تداريب 

 الذي يستند إلى الدراسات الألـسنية البنيويـة         الألسنيالبعد  ، فقد اتخذت بعدين أساسيين هما        ةما التمارين البنيوي  أ

فالتمرين البنيوي هـو    ) مثير ، استجابة ، تعزيز    : (يستمد مفاهيمه من علم النفس السلوكي القائم على         بعد تربوي   و

 والشيء نفـسه يقـال عـن التمـارين           ، ولا يمكن الاستغناء عما سواها ،       لكنها غير كافية بمفردها   ،  تقنية جيدة   

لى الأخرى بحاجة إ  هي  ، ف الإبداعية  ، و التبليغية   ، و  بأبعادها الوظيفية ،  التي قدمت ابتكارات مختلفة     ،  واصلية  الت

، لأن   التداريب    من أنماط   شبكة اصر اللغوية ، التي تتطلب     من المهارات والعن   متكامل تعليم اللغة كل     ؛ لأن غيرها  

 ـ        ددا ،  وزمنا مح  لكل نمط هدف خاص ، ومرحلة  معينة ،         رين باكتـساب    ونتائج خاصة ، ثم ينبغي أن يتدعم التم

وتوظيفهـا  ،  ردات المعجمية   وفهم المعاني ، واكتساب المف     الاستماع ، وجودة النطق ، والإلقاء ،      : المهارات مثل   

  .في المقام المناسب 

ا المهارات التي   خرى من التمارين ؟ وم    واع أ ن، ولكن هل هناك أ    مر ضروري    بين هذه الأنواع أ     الجمع ولذلك فإن 

 كل ذلك وغيره يأتي تفصيله في الفـصل         ؟يد تحقيقها ؟ وما هي وسائل إجرائها        تستهدفها ؟ وما الكفاءات التي تر     

   .ثالالث
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  الفصل الثالث

 الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة
 
 

  مــدخــل الــوظيــفيــة في تـعــليم النحو :   الأول      المبحث

  الاتصــال والمــقاربــة التــواصليــة :    الثاني        المبحث

  ــطـاءتحـــليــــل الأخ:   الثالث        المبحث

  التــطور اللغوي واآتساب  الألفاظ والمعاني       :    الرابع المبحث

  وسائـــل تنــمية الحــــــصيلة اللغــــويـــــة:      الخامس المبحث 

  استراتيجيــات تـعــلم اللـغــــــة    :    السادس المبحث

  التـداريب اللغـويـة باستـخـدام التقنية المعـلومـاتيــة   :       السابع بحثالم

  )تطبيقية دراسة(واقع التمارين في المقررات  المدرسية الجديدة :  الثامــن       المبحث
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 

 

 



 

 

  

  مقدمة 

 بحيث للغة ، في تعليم اتجاهات المعاصـرة الا معالجة التمارين اللغوية وفق مبادئ   : نتناول هذا الفصل في      

،  المقاربات التجديدية    ضيات تستجيب لمقت  المعاصرة لبناء تمارين لغوية ،    ق من الأسس والمفاهيم     ليكون المنط 

  .يرها ـ وغ ،التواصل، والتكامل   ، ولوظيفيةا: ز هذه الاتجاهات هي بر، وأ الدينامية والفعالية التي تتوخى

 دمـاج ، والمقاربـة النـصية ،        وبيداغوجيا الإ  المقاربة بالكفاءات ،  : ربات نذكر    هذه المقا  برز    وإن من أ  

 وتدريس القواعـد فـي ظـل        وظيفي ، لغة في ظل المفهوم ال    ال وهذا يقتضي تعليم     الخ ، ...المقاربة الجملية   و

    .ساليب ، وربط القواعد بالمعنى الأ

 الـذي تـسيطر عليـه     هي استجابة لمقتضيات العصر الحاضر ،    ،إن اعتماد المقاربة في الحقل التعليمي           

للتفاعل مـع   تأهيلهم  و،  المتعلمين   تهيئة    فلا بد من   تصال ، وتقنيات الا ،  المعلوماتية  وثورة  ،  مفاهيم العولمة   

 وانتقـاء    معارفهم في مواقـف الحيـاة والعمـل ،          توظيف سابهم آليات ك وا على بيئته ،   التفتحو،  واقع  هذا ال 

  والتخاطـب ،    التبليŸ يز على مجالات   والترك ، وحل المشكلات ،    الإنتاجيب التي تربط المتعلم بالفعل و     التدار

  . وتنويع الخطاب في المواقف التعبيرية ين الأساليب ،وتلو

 والاستكشاف عن طريق    ، والاستعمال الفعلي للغة ،    تركيز على الممارسة    الويسعى هذا الاتجاه أيضا إلى          

، وتمارين الاستدراك   ،   وتحليل الأخطاء    ، وغير ذلك ، ومن خلال الممارسة ،       ومنح الفرص   ،  اتي  النشاط الذ 

تدريب فـي    واستقراء أنماط ال    اللغوية ،   الحصيلة لى الكلام على وسائل تنمية    وهذا المطلب يجرنا إ    يتم التعلم ،  

وهو على رأس هرم الأبعـاد      ،   نتاجيالبعد الإ لتحقيق  ،   هذه  التمارين      ترقية لبواقع المناهج المعاصرة ، وس    

  .التطبيقية للتمرين اللغوي 
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  الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربية

، مدخل الاتصال   :   ظهرت اتجاهات حديثة في تعليم اللغات ، يأتي في مقدمتها مجموعة مداخل حديثة مثل                 

  :  جاح في اللغة إلا بمراعاة ما يلين لهذه المداخل الثلاثة أن تحقق النولا يمك.ومدخل التكامل، ومدخل الوظيفية

  . الموقف التعليمي والمهارات اللغوية ـ  1

   .التعلم الذاتي ـ  2

  . الفروق الفردية ـ 3

  .  استخدام أساليب التقنية ـ 4

  )1(. تكامل عناصر المنهج اللغويـ 5

  ) .ة ، التواصل ، التكامل الوظيفي( لمداخل الثلاثة اونبدأ باستعراض 

 التكيـف مـع     ناللغة ذات وظيفة اجتماعية ، وإن وظيفة التعليم هي تمكين الفرد م             : مدخل الوظيفية  .)1(

 وإنما الاستخدام الفعال لهذه الكلمـات       غة ، وإن حفظ مجموعة من الكلمات والتراكيب لا يعد تعلما لل         ،  المجتمع  

 فـي تعلـيم     الوظيفي واستخدام المدخل    تماعية المختلفة هو التعلم للغة ،     والتراكيب والقواعد في المواقف الاج    

 حـي   حتى يحول موقف التعليم اللغوي إلـى موقـف        ،  اللغة يحتاج إلى تحديد مواقف الحديث اليومي الشائعة         

استقبال ضيف ، أو التحدث في الهاتف ، أو الحـوار فـي موقـف تمثيلـي ، أو                   : يتدرب خلاله التلميذ على     

وهكذا يتدرب التلميذ على كيفية التحـدث فـي المواقـف           . رف مع زميل ، أو تناول الكلمة في اجتماع          التعا

  . الحياتية 

في مواقـف شـبيهة   ) الشفهي ، والكتابي ( توظيف مهارات الاستماع والقراءة والتعبير      : الوظيفة تعنـي  إن  

 إلى جانب التمكن من كتابة البرقيات      ،  رسمية  إلقاء كلمة ، أو خطبة في مناسبات        : بمواقف الحياة اليومية مثل     

ينبغي الاقتـصار فـي   : " أحمد مختار عمر   وفي هذا الجانب يقول الدكتور )2(.وملء الاستمارات ،  والرسائل  

فة إلى تبنـي    بالإضا،   واختيار الأمثلة من اللغة الحية المعاصرة         ، تقديم القواعد النحوية على الجانب الوظيفي     

التي ،  وإغفال القيود والشروط والتشعيبات الجزئية الكثيرة       ،  والاتجاه إلى تعميم القاعدة     نحوية ،   أيسر الآراء ال  

       )3(". التمرينات والتدريبات العملية تحير المتعلم وتقتضيه بذل جهد إضافي دون فائدة ، والإكثار من

  

 

 

 

 

  22.  ص   .صرة االاتجاهـات  التربـوية  المعـ. ـد رجب فضل اĸ  محم/ ـ  د  )1(

  .30. ص  .  المرجع نفسه :أنظـر ـ  )2(



   .49.ص  .  العربية الصحيحة  .   أحمد  مختار  عمر  /ـ  د  )3(
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ويعنى به ضرورة ربط ما يتعلمه التلميذ بالواقع الذي يعيش فيه ، حتى يكـون           : الوظيفية في تعليم النحو   

ير أثره على المتعلم ، وذلك من خلال صـحة نطقـه ، وسـلامة           له معنى وقيمة ، فلا فائدة من التعليم إذا لم           

 والممارسة من قبل التلميـذ ،  التطبيقي بالجانب الوظيفيةوتهتم . عبارته ، وإدراكه للأمور ، وحله للمشكلات      

ا ، كم إدراك المعنى    و الفهم في الاتجاه الوظيفي على      التعليمويقوم  "فهي تؤكد مشاركته في العملية التعليمية ،        

   )1(".يتفق هذا الاتجاه مع المفهوم الحديث للتربية ؛ أنها إعداد للحياة ، وليست هي الحياة 

 ، التي هي اتجاه تقليدي ، يجعل للتلاميذ القدرة على معرفـة             الشكليةإن الاتجاه الوظيفي يختلف عن المدرسة       

  .التراكيب ، لكن ليس لهم القدرة على استعمالها بكفاءة 

 ، ويناسب الطلاب فـي المراحـل التعليميـة الـثلاث            الاستعمال اللغوي ي هو الذي يقوم على      والنحو الوظيف 

يؤدي إلى صحة العبارة أثناء الكتابة ، وسلامة النطـق أثنـاء            " وهو الذي   ) الابتدائية ، الإعدادية ، الثانوية      (

     )2(" .ركات الإعراب ومصطلحاتهالحديث أو القراءة ، وإن إتقان قواعد اللغة إتقانا وظيفيا ، لا يتطلب حفظ ح

أن يقتصر في تعليم النحو على الموضوعات والمسائل التي تحقق فائدة           ينبغي   :  مضامين النحو الوظيفي  

المقروء والمسموع ،    تفهم   والمقدرة على "  ،    اللحن  العبارة ، وعصمة الألسنة والأقلام من      سلامةعلمية ، في    

 ، التي لا تقدم ولا تؤخر في ضبط الكلام ، فينبغي أن يخفف عن المتعلمين                 النحو ومسائله العويصة    فلسفة أما

، بل هـو مـن وضـع        جديدا  وليس النحو الوظيفي نحوا      . القواعد الأساسية  ، وأن يقتصر على      )3("عبؤها  

فـلا  وأما النحو   : "  رأي يتفق مع ما يذهب إليه المحدثون إذ يقول في إحدى رسائله               للجاحظ  فقد كان  القدماء  

وما زاد على ذلك فهو مشغلة لـه        ... تشغل قلب الصبي به إلا بمقدار ما يؤديه إلى السلامة من فاحش اللحن              

   )4(."وعويص النحو لا يجدي في المعاملات ولا يضطر إليه في شيء... عما هو أولى به 

العلوم الآلية التي ينبغـي     النحو من   : "  إلى تقرير مثل هذا الرأي في مقدمته إذ يقول           ابن خلدون    وقد سبق   

ألا ينظر إليها إلا من حيث هي وسيلة لغيرها ، ولا يوسع فيها الكلام ، ولا تفرع المسائل ؛ لأن ذلك يخرجها                      

فلذا يجب على معلمي الآلية ألا يستبحروا       ... عن المقصود ، وكلما خرجت عن ذلك صار الاشتغال بها لغوا            

   .)5(..."في شأنها 

  :  تلخيص وظيفة القواعد ، وبيان فوائدها ، والغايات من دراستها فيما يلي يمكن   :وظيفة القواعد

 ـ 1 وذلك بتدريبهم على استعمال    ،  تقويم ألسنة التلاميذ وعصمتهم من الخطأ ، وتكوين عادات لغوية صحيحة             ـ

  .وصياغة الأساليب والتراكيب ، استعمالا صحيحا ، الألفاظ والجمل والعبارات 

  

  .116.ص . تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة  . ية سعيد السليطي ظب/ ـ د  )1(

  .122.ص . ـ المرجع نفسه   )2(

  .513. ص . فن التدريس للتربية اللغـوية . محمد صالح سمك / ـ د  )3(

  . 38 / 3.  رسائل الجاحظ  .  ـ الجاحظ   )4(

   .  700 / 2. المقـدمـة  . ـ ابن خلدون   )5(
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  .تنمية ثروتهم اللغوية بفضل ما يدرسونه من الأمثلة والشواهد والأساليب الجيدة   ـ 2

تعويدهم دقة الملاحظة ، والتمييز بين الخطأ والصواب، من خلال تحليل الألفاظ والأساليب ، ومراعاة  ـ 3

  .العلاقات بينها وبين معانيها ، وفهم وظائف الكلمات في الجمل ، بهدف فهم المعاني 

         التعبير عن المعاني بوضوح ، وجعل محاكاتهم للصحيح من اللغة مبنيا على الفهم ، لا مجرد محاكاة آلية ـ 4

    )1(. تساعدهم على فهم التراكيب المعقدة ، بتفكيك أجزائها ، وإعادة تركيبها تركيبا صحيحاـ 5

لها النقاش والجدل ، فيما ينبغي أن       والصرف من الأمور التي يدور حو      قواعد النحو تعليم   : واعدـمنهج الق 

يقوم عليه بناء منهاجها ، وفيما يحسن أن يجري فيه تعديل ، أو تخفيف ، أو تأجيـل ، أو حـذف ، ويمكـن                         

  :  قضايا المنهج في النقاط التالية تلخيص

 ـ 1  تها علـى    ودلال بالأساليب ؛ بحيث يختار من النحو ماله صلة وثيقة          لأساس أن يكون النحو الوظيفي هو ا      ـ

المعاني ، وعند معالجة الأدوات التي تربط بين الأساليب ، لا يصح الوقوف في تعليمهـا عنـد الأثـر                    

بل لابد من توضـيح     )  ، الخ     مهما ، إن  ، لم ،   لما: ( الإعرابي الذي تحدثه على أواخر الكلمات مثل        

 ، تـرتبط     وظـائف  ك الأدوات لها   في ربط ما قبلها بما بعدها ، وبذلك يدرك التلميذ أن أمثال تل             دلالتها

  .)2(بالمعاني زيادة على وظائفها الإعرابية 

الإعراب التقديري ، والمحلي، والمبنيـات ،    :  بعض الموضوعات لعدم ظهور آثارها في الكلام مثل          إلغاء ـ 2

  . وإعراب الجمل ، والمصادر وعملها ، وعمل بعض المشتقات 

  .لام التعليل  وحتىالسببية و فاء مرة بعد مضإن التخفيف من الأدوات ؛ كعمل ـ 3

بحالة النصب من غير تعرض للوجوب أو الجواز، والاستغناء عـن دراسـة             ) بŎلاŃ( الاكتفاء في الاستثناء     ـ 4

  ).وحاشا ، وعدا ، خلا(الاستثناء بـ 

 ـ 5  ـ  التحـذير والإغـراء   والـذم    و المـدح والتفضيل   و التعجب التدرب على استعمال أساليب      ـ رض  دون التع

  .للتفصيلات الإعرابية 

بـين معناهـا     أسـاليب    ثم تدرس أبواب النحو علـى أنهـا       : " وفي السياق نفسه يقول الدكتور حسن شحاتة        

واستعمالها صلة ، ويقاس عليها ، بل إنه يمكن تثبيت كثير من أبواب النحو بسهولة على ألسنة الطلبة وأقلامهم                   

اسة نظرية ، ومثل التدريب على البحث في المعاجم ؛ فعن طريق             ، دون حاجة إلى در     التطبيق العملي بطريق  

      )3(."هذا التدريب ، يدرس المجرد والمزيد ، والميزان الصرفي في أبسط صورة

  ومابعدها ؛ ومن المعروف أن ما بعدها ، إما أن يكون نكرة أو معرفة، ) لاسيما(ويقترح آخرون حذف إعراب 

  الرفع: الرفع والنصب والجر، وإذا كان معرفة جاز فيه أمران : ث حالات فإذا كان نكرة جاز في ضبطه ثلا

  

  516. ص ) مرجع سابق ( محمد صالح سمك / ـ د ) 1(

   .519. ص .  المرجع نفسه :  أنظـر ـ) 2(



  203. ص . تعليم اللغة العربية بين النظرية و التطبيقية . حسن شحاته / ـ د ) 3(
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، ) 1(" علـى الأقـل  ) %90(نى هذا أن نطق التلميذ لهذا الأسلوب سيكون صـحيحا بنـسبة   ومع"والجر ،  

 بعض الموضوعات ، كحذف بعض أبواب الصرف المعقدة ، عديمة الجـدوى فـي                إلغاء : يعني   فالتخفيف

 ـ       ) مثلا( ، وليس يعني التلميذ      الإبدال و كالإعلالحياة التلامـيذ    ة ،  أن المصدر المؤول يعتبر مفـردا لا جمل

:  فمعناه تأجيل الوأنه يفـتـرق عن المصدر الصريح بعدة فروق ، تقوم على تعليلات منطقية وفلسفية ، أما              

الأسماء الخمسة   : أن هناك كثير مـن موضوعات النحو التي يمكن تأجيل دراستها إلى مراحل أعلى مثل               " 

   )2(."والأفعال الخمسة ، في الابتدائي تؤجل إلى المرحلة المتوسطة

، أصبح بعد   الأبنية المتغيرة    إذا تكونت لدى المتعلم حصيلة كبيرة من          :إكتساب الأبنية وتوليد القاعدة   

 تتألف من المبتدأ و الخبر            الجملة الاسمية :  ، فإذا قلنا للمتعلم مثلا       استخدامهاذلك قادرا على توليد القاعدة و     

  تكوين يمكن أن يكون قد ملك الوسيلة الصحيحة التي تهديه إلى         وأعطيناه لذلك مثالا أو مثالين ، فإنه بذلك لا          

 المختلفة لتركيب الجملة الاسمية     الصور اسمية أخرى صحيحة ، لكن علينا في هذه الحالة أن نحصي له              جمل

 ، كالإفراد وغير الإفراد ، والتقديم و التأخير ، وحالات الاكتفاء بأحد الطرفين ، وحالات                حالات مختلفة في  

والمؤول ، وحالات التعريف والتنكير ، وأنواع الخبر ، وحالات الإثبات والتوكيد والاستفهام             الصريح  سم  الا

إلخ ، وتجمـع     ...كالزمن والتحويل والتمني    : والنفي ، وحالات إضافة عناصر أخرى ، لإفادة معان مختلفة           

 مختلفة ، ونساعده علـى تعـرف         في أمثلة  ندربه ونكرر ذلك عليه و    الجملة الاسمية هذه الصور كلها تحت     

 تساعده على التعرف    ملكة لديه ، أو     سليقة بين الكلمات في الجملة ، حتى يصبح ذلك          العلاقات الدلالية على  

   )3(. على الصواب من الخطأ في اختيار الكلمات 

   : مجالات التطبيق الوظيفي 

  .لا صحيحا من غير تكلف  التدريب على استعمال الألفاظ ، والجمل ، والعبارات استعماـ 1

  . التعود على صياغة الأساليب والتراكيب حتى تكون خالية من الخطأ النحوي ـ  2

  .  تنمية الثروة اللغوية من خلال الأمثلة والشواهد ، والتعبيرـ  3

  . تحليل الأساليب ، وفهم وظائف الكلمات في الجمل ـ  4

  .، وإعادة تركيبها  فهم التراكيب الغامضة ، وتفكيك أجزائها ـ  5

بيان معاني الأدوات اللغوية ، وطريقة استخدامها مع بيان أثرها الإعرابي دون الدخول فـي تفاصـيل    ـ    6

       )4(.الإعراب 

  . دلالات الأساليب على المعنى   ـ 7
  
  
  

   .405. ص  .  تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية . صلاح الدين مجاور / ـ د  )1(

  . 236.ص  . طرق تدريس اللغة العربية  . زكريا  إسمـاعيل  / ـ د ) 2(

   .285. ص .  اللغة وبناء الشعر . حماسة عبد اللطيف / ـ أنظر د) 3(

  . 519.ص  . فن التدريس للتربية اللغوية . محمد صالح سمك / ـ د ) 4(
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  . إعرابيةدح والذم والإغراء والتحذير دون تفصيلاتالتدريب على استعمال أساليب التعجب والتفضيل والم ـ8

  . التدرب على المحاكاة الصحيحة ـ 9

  .  دلالة الأدوات في الربط ـ 10

  . الموازنة بين الجمل ، وإعراب الجمل المختارة ـ 11

  .  تكملة فراغات ـ 12

   الوظيفية  التمارين نماذج من

  واستخرج أدوات التوكيد في كل جملة   )1(التأكيدقوة يبا بحسب  رتب الجمل الآتية ترت:تمرين أسلوب التوكيد.1

                                  

  محمد يحضر 

ÉـÉ   محمد يحضر ل

    محمدا يحضرنَّإِ

   محمدا ليحضر نَّإِ

   محمدا ليحضرنĆإِنَّ

    محمدا ليحضرنَّنَّإِ

  مد ليحضر إِنĆ مح

  : ضع فاعلا مناسبا في الجمل التالية :الفاعل  . 2

  يتسامرون ........ الوطني ، جلس ........ لسان المريض ، انتصر ........ تأمل ـ    

  : ضع مفعولا به مناسبا في الجمل التالية :المفعول به  .3

  ............  ، أصلح الميكانيكي ...... للتلاميذ ، أرضعت الأم ......  حكى المعلم ـ   

  )2( أكمل العبارات التالية  باستعمال صيغة التفضيل :استعمال صيغة التفضيل  . 4

  .مـنها ......   ـ السـيارة سـريعة ، والطـائـرة 

  منها ......  ـ جبال الأوراس عالية ، لكن جبل الهقار 

  منها .......   ـ آبار المياه عميقة ، وآبـار البـترول 

  )3(......   ـ قائمتا الأرنب الخلفيتان قصيرتان ، لكن الأماميتان 

  منها ......  ـ إذا كانت الأغنام في المزرعة قليلة ، فإن الأبقار 

  

   . 248. ص . الجملة العربية والمعنى  . فاضل السامرائي / ـ د ) 1(

   .1986. وزارة التربية الوطنية  .  للسنة الخامسة من التعليم الأساسي  . ـ تمارين اللغـة  ) 2(

  ) .  بمـن(لا يؤتى بالمفـضل علـيه مجرورا ) بالألـف والـلام (ـ يلاحظ هـنا أن اسم التفـضيل إذا حلي ) 3(

  

  أدوات التوكيد  ترتيب الجمل

1.. .. .. .. .. .. ..  

2.. .. .. .. .. .. ..    

    إِنĆ محـمد ليحضـر 3

4.. .. .. .. .. .. ..   

5 .. .. .. .. .. .. ..    

6.. .. .. .. .. .. ..    

7    .. .. .. .. .. .. ..  

 .. .. .. .. .. .. .. ..   

  .. .. .. .. .. .. .. ..   

  إِنĆ  ،  اللام 

 .. .. .. .. .. .. .. ..   

 .. .. .. .. .. .. .. ..   

 .. .. .. .. .. .. .. ..

  .. .. .. .. .. .. ... ..  
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  تدريس القواعد في ظل الأساليب

للغوية التي نطق بها العرب على الصورة التي وصلت إلينا ، ونحن نحفظها ونقيس               ا الأنماط"   الأساليب هي   

 قواعـد النحـو والـصرف ،        لتبسيط،  ) لجنة وزارة المعارف المصرية   ( تألفت   1938وفي سنة    . )1("عليها

 فـي : "وتقـول   ) باب الأسـاليب  ( فتح باب جديد في كتاب النحو تسميه      :  بمقترحاتها ، ومنها     تقريراوقدمت  

  وتقول أيضا    )2(."العربية أنواع من العبارات ، تعب النحاة  كثيرا في إعرابها ، وفي تخريجها على قواعدهم                 

 ، لا إلى تحليل الصيغ وفلسفة تخريجها         الاستعمال ينبغي أن توجه العناية في درس هذه الأساليب إلى طرق         : "

والتعجب بـصيغتي   .  وغيرها   الإغراء و   التحذير و التعجبباب  :  وتذكر اللجنة من أنواع هذه العبارات        )3(."

بحيث ترى اللجنة أنه يكفي أن تتبين الناشئة معنى الجملتين           ) زيدب ما أجمل زيد ، أجمل    ) (أفعل به  ،   ما أفعله (

صيغة تعجب ، والاسم بعدها متعجب منه       ) ما أجمل  (: فيقال   أما إعرابهما ، واستعمالهما مع القياس عليهما ،       

 مهـدي ويقـول الـدكتور     . صيغة تعجب ، والاسم بعدها مكسور مع حـرف الإضـافة            ) : ملأج(و. مفتوح

بناء لفظي مركب نŁسي استعماله القديم ، وصار يستعمل فـي           : " أنه  ) ما أفعله ( في صيغة التعجب     المخزومي

 الإسنادية ،   التعجب ، ومن العبث تحميله ما لا يحتمل ، ومن غير المجدي تحليله إعرابيا كما تحلل المركبات                

 ومن ثم ، فهو يرى أن انشغال النحويين         )4(."فإن تحليله كذلك يحيله إلى تعبير آخر لا دلالة فيه على التعجب             

  .بتحليل صيغة التعجب تكلف ، ينبغي أن يريحوا أنفسهم وتلاميذهم من عنائه 

زال تصر على المنهج التقليدي فـي        لا ت  لمدرسيةوبالرغم من هذه النداءات إلى التيسير والتجديد ، فإن كتبنا ا          

 ، لم يكتف الكتاب المدرسـي بتقـديم الأمثلـة وعـرض             التعجب القياسي  ، ففي صيغتي     )5(التحليل الإعرابي 

الأسلوب ، وبيان كيفية استعماله ، دونما حاجة إلى قواعد وتفصيل وضبط الفعل و شروط صياغته الـسبعة،                  

 إلى شروط الفعل ، وكان يكفي أن يقدم الكتاب نماذج لهذا الأسلوب            فقد دعا كثير من الباحثين إلى عدم التطرق       

   )6() " .المتعجب منه) + (كلمة على وزن أفعل) + (ما(أن هذا الأسلوب يبدأ بـ : ليعرف الطالب شيئين " 

النار ،  :( مثل   التحذير ، فقد ذكرت اللجنة السابقة أنه من الأساليب الصعبة أيضا ، ففي              التحذير والإغراء  أما  

ومعروف أن النحـاة يقـدرون كلمـات        ) " الصبر ، المذاكرة  : ( في مثل    لإغراءوا) إياك والنار ، النار النار    

محذوفة الفعل، وكل ما هنالك أنه لا داعي حقا ليفتح لهما بابان في النحوالتعليمي،              ) مفعولات(التحذيروالإغراء

الاسـتفهام بـالنفي و     :  ومن الأساليب كذلك     )7("عله وصوره حين يحذف ف    المفعول به بل يكفي أن يلحقا بباب      

  التوكيد والقسم والتفضيل، ونعم وبئس والنداء و الاختصاص ، و صياغة الشرط و جوابه و القسم وجوابه إلخ  

  .212.ص . طرق تدريس اللغة العربية  . ـ زكريا اسماعيل  ) 1(

  .36. ص . يثا  تيسير النحو التعليمي قديما وحد.شوقي ضيف  / ـ د ) 2(

  .36.ص . ـ المرجع نفسه  ) 3(

   .216.ص . في النحو العربي قواعد وتطبيق  .  مهدي المخزومي  / ـ د ) 4(

   .25ص ) 2007 ~ 2006(وزارة التربية . الجديد في الأدب والنصوص للسنة الثانية ثانوي . ـ أنظر كتاب ) 5(

  .51 ـ 501ص . العربية الصحيحة . أحمد مختار عمر / ـ د ) 6(

   37ص . مرجع سابق . شوقي ضيف / ـ د ) 7(
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  ]ثا. م[ و ] م. م[   تمارين القواعد في ظل الأساليب 

  :  صغ أمثلة لأسلوب التعجب قياسا على الجمل التالية  ـ )أفعل به ، ما أفعله(  :أسلوب التعجبـ  1

   بخالق الكون   أعظِمـ                     أ  الاستطالة عند الغنى            ما أقبح    ـ   أ

   .................                        ـب   ...........................                                  ـب 

                    .................           ـج   ...........................                                   ـج 

  .................                             ـد    ...........................                                   ـد 

   ................                            ـهـ  ...........................                                  ـهـ 

   : أسلوب تعجبضع الأفعال التالية في  ـ

   أجمل بالقلب المبتسم  ـ  ما أجمل العفو عند المقدرة                                أ  ـ    أ  

  ...............  أكرمـب ................                               أعظم   ...  ـ   ب 

  .............. أسمعـ                             ج .................  أحسن  ... ـ   ج  

  ............. أجمل  ـد................                                أروع   ... ـ    د  

  ............  أخلق ـهـ ..................                               أبعد  ...  ـ   هـ

  ..................        ـ  و..........                               ......أصعب    ... ـ   و 

  :  تثير الدهشة غريبة أن يدار في مواقف  التعجب من المناسب لأسلوب:تمرين موقفي  ـ 

يقدم ألعابا سحرية ، عبĐر عن بعض المشاهد الغريبة التي أثارت دهشتك ) ساحرا(استضافت مدرستكم 

 . )بصيغتيه( أسلوب التعجب وإعجابك مستعملا

  ]م،م[وصياغة الأساليب والتراكيب ) محاكاة الصحيح (  : تمارين أسلوب الاستفهام ـ 2

  .  ـ يطلب إلى التلميذ محاكاة الجمل التالية بعد استخراج أسماء الاستفهام وتحديد معانيها 

   الأمـر؟                  مـا       لغيـر العاقـل     ما)1(ما المسـألة

  ...        ..............      .......... ؟                   رـمتى السف

  ...        ..............      ..........من المسؤول  ؟                 

  ...        ...............     ...........مـا السبـب ؟                  

  ..         ..............      ...........كيف أصبح الجو ؟              

  ...         ...............      ..........من أين أقبلـت ؟                

  ...         ...............       .........كم مشتركا في المسابقة ؟        

  

  :ة صحيحة ويتجنب الخطأ الشائع مثل ـ الهدف من محاكاة هذه الأمثلة هو صياغة أسلوب الاستفهام صياغ)1(

  .بتوسط ضمير الغيبة )  هو المسؤولمنماهي المسألة ، ما هو السبب ،   (
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  ]م، ثا[  الخبرية كم الاستفهامية و كم التفريق بينهدفب :تدريب على الموازنة بين الجمل  

  . الخبرية )كم( الاستفهامية و)كم(  بين الجمل التالية للتمييز بين وازنـ 

  .............   كم أسبوعا مكثت في المستشفىـ ..................     كم بيتا من الشعر حفظت الآن ـ

  ...........  كم شهيدا مات في سبيل الوطن ـ...................      كم تسيŒ إليه وهو يسامحك   ـ

  خبرية ) كم(  كم كنوز في صحراء الجزائر  ـ  استفهامية    )كم(كم كتابا استعرت من المكتبة      ـ 

  ................           كم يوما مكثت رحلة الفضاء  ـ....................      كم عاملا كافأت المؤسسة   ـ

       .......................            كم كان عدد روادها  ـ    ....................... كم كان خوفي عليه       ـ

  .............  كم غلبت فئة قليلة فئة كثيرة    ـ     )  ................كم تركوا من جنات وعيون  (ـ

  ] .م، ثا] + [ م، م [ :تدريب موقفي في أسلوب الاستفهام 

  يـستفهم   الموظف الجديد ويوجه إليه أسئلة مختلفة       يحاور  يتقمص التلميذ شخصية صاحب المصنع الذي      ـ )أ(

  .وفق ما يقتضيه المقام ) أدوات الاستفهام ( مستعملايها عن وظيفته وحالته ،ف

   أسئلة يريدون معرفة إجابتها عن الرحلة المدرسية إلى مدينة الآثار الرومانية قائمةأن يكتب التلاميذ   ـ )ب(

 ـ   من : واعد بالمعنى ـربط الق    دم معالجـة   أسباب ضعف التلاميذ في استخدام القواعد النحوية ، هو ع

القواعد بما يربطها بالمعنى، بل يقتصر في تدريسها على معرفة القيمة الشكلية في بناء بنية الكلمة أو ضبط                  

 ؛ فيكفي أن تعلَم وظيفة الكلمة في        المعنى الوظيفي  وبين   الإعرابوالحق أن الصلة وثيقة جدا بين       . "آخرها  

ظيفة الكلمة من صيغتها ووضعها ، لا من دلالتها على          السياق لتدعي أنك أعربتها إعرابا صحيحا ، وتأتي و        

 ، تتضح العلاقات التي بينها ؛ لأن هذه      أبواب بالتحليل الإعرابي إلى      الكلمات مفهومها اللغوي ، فحين تتحول    

هو السياق  العلاقات مقررة في قواعد النحو ، وكل باب من هذه الأبواب معنى وظيفي للكلمة المعربة به ، و                 

 النـسبة   يـاء  التعريف دليل على إسمية ما بعدها ، و        فأداةطبيعي لبيان المعاني الوظيفية للكلمات ؛       المكان ال 

) إحياء النحو ( كتابه   ابراهيم مصطفى  وضمن محاولات التجديد والتيسير ألف       )1(."دليل على إسمية ما قبلها      

 ، وبفهـم     المعنى م في الإعراب إلى    ، والاحتكا  العامل ، وإلغاء نظرية      الفلسفة الذي يدعو فيه إلى البعد عن     

ويقول الـدكتور   . المعاني قبل الإعراب ، يدرك التلاميذ معنى القواعد ، للاستفادة منها في القراءة والكتابة               

 أن يقربه النحويون من العقل الحديث ليفهمـه   أحدهما:وأنا أتصور إحياء النحو على وجهين     : " طه حسين 

أن تشيع فيـه    الآخر  و.  إذا كتب    قلمهإذا تكلم ، و   لسانه   إذا فكر ، و     تفكيره ويسيغه ويتمثله ، ويجري عليه    

هذه القوة التي تحبب إلى النفوس درسه ومناقشة مسائله ، والجدال في أصوله وفروعه ، وتضطر الناس إلى                  

   )2(."أن يعنوا به بعد أن أهملوه

  

  

   .227.ص  . مناهج البحث في اللغة  . تمام حسان  / ـ د )1(



  ) .إحياء النحو . (مقدمة كتاب . طه حسين  / ـ د )2(
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والفكرة التي شرحناها تيسر النحو ، وتقربـه        : "ابراهيم مصطفى وفي ربط الصلة بين القواعد والمعنى يقول        

إلى الطالب ، وتقتصد عددا من أبوابه ، وتستغني عن كثير من مباحثه ، ثم تضع القواعد على أساس مستقر                    

لة بين الإعراب والمعنى ، فإذا أخذ الطالب بمراقبة تلك الصلة ، ونبه إليها كان قريبا أن تكون منه                   من الص 

ولا في رعاية أحكامهمـا ،     ) العدد(و) النوع(بمنزلة السليقة ، وقد بينت من قبل أن المتكلم لايكاد يخطŒ في             

  )1(." لا نظريات من الفلسفة تدعىلمعنىافإن الحĄكم .. وإن ذلك لحسه بما في إشارات النوع والعدد من معنى

، بحسب موقعها في الجملة ؛ أي وظيفة الكلمة         وظيفتها   الإعرابي للكلمة هو الذي يدل على        المعنى    وإن  

تعطي هـذا الموضـوع نـداوة       ... دراسة النحو على أساس المعنى      : " ومعاني النحو هي     لأخواتهابالنسبة  

 وكمثال على ذلك عمليـة      )2(."لاف ما هو عليه الآن من جفاف وقسوة       وطراوة ، وتكسبه جدة وطرافة ، بخ      

  : ومعانيها هي ) رغب إلى ، رغب في ، رغب عن : ( التمييز بين معاني الجمل التالية 

  .تضرع إليه ) : رغب إليه  (ـ  

  أراده ، ) : رغب فيه  (ـ  

  عزف عنه) : رغب عنه  (ـ  

وإذا اتضح المعنى الوظيفي أمكـن       : " تمام حسان ذلك قال الدكتور    والمعنى الوظيفي يساعد على الإعراب ول     

إعراب الجملة دون حاجة إلى المعجم أو المقام ؛ وذلك لأن وضوح المعنى الوظيفي هو الثمرة الطبيعية لنجاح                  

  )3(."عملية التعليق 

 والمعنى المتضمن فـي     ودور المعلم في هذه الناحية أن يحاول بقدر المستطاع الربط بين علامات الإعراب       

 رسم ، وكذلك الخطأ في      المعنى ، يترتب عليه خطأ في       الإعراببحيث يشعر المتعلم أن الخطأ في       "التركيب ، 

  )4(." الفهميترتب عليه خطأ في ) مثلا (الكلمة

  ] .م، ثا) [ طريقة الموازنة  : ( تدريبات حول تمييز معاني الجمل

  .  أنا قاتلÊ أخيك ـ     أ  ـ  1

  .   أنا قاتلÇ أخاك ـ       ب   

  .    اعبد ربك خوفا وطمعا ـ      أ  ـ 2

  .  اعبد ربك خائفا طامعا ـ         ب 

  .   أنا ضĄاربُ زيد ـ     أ  ـ  3

    أنا ضĄارب زيدـ         ب 

   .195.ص . إحياء النحـو .  إبراهيم مصطفى   ـ)1 (
   .8 / 1معاني النحو . فاضل السامرائي /  ـ د )2(

   .182ص . اللغة العربية معناها و مبناها  . تمام حسان  /  د ـ) 3(

  .166.ص . تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية . صلاح الدين مجاور / ـ د ) 4(
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  .لا رجلÉ في الدار  ـ       أ ـ 4

   لا رجل في الدار  ـ         ب

    ما جاءني رجل  ـ     أ ـ 5

   ما جاءني من رجل  ـ       ب 

    زيد قائم ـ    أ  ـ  6

   قائم زيد ـ        ب 

    القائم زيد ـ        ج 

   إن زيدا قائم  ـ        د

   ـ  ربما حضر المعلم   ـهل حضر المعلم  ـ ما حضر المعلم  ـ   قد حضر المعلم  ـ   حضر المعلم  ـ 7

    )1(.  ما أحضر المعلم ـ إذ حضر المعلم  ـ هلا حضر المعلم  ـ  لو حضر المعلم   ـإنما حضر المعلم 

  . ـ ما أحسنĄ زيدا   ـ   ما أحسنĄ زيدĈ  ـ  ماأحسنُ زيد 8

  " ومنا أميرُ المؤمنين شبيبُ  ـ   ومنا أميرĄ المؤمنين شبيب "  ـ 9

      )2(."وامسحوا برؤوسِكم وأرجلَكم إلى الكعبين: " ـ قال تعالى 10

   ]م، ثا[   ربط القواعد بالمعنى تدريبات في

  خاتم فضة                  :      بين معاني الإضافة في الأمثلة التالية : معاني الإضافة  ـأ 

  محمد                                                                   كتاب 

              مكر الليل                    مِن                                                       

                                                                    سوار ذهب                  في  

                                                                    ثوب خالد                   اللام

  )يا صاحبي السجن                                                    (              

                                                                    ثوب حرير

  )تربص أربعة أشهر                                                                  (

  ]م، م: [ عاني كل جملتين  قارن بين م: تمرين الحذف  ـب

  )ولكن البر من آمن )                                           (واسأل القرية              (

                واسأل أهل القرية                                         ولكن البر بر من آمن 

  )   أشربوا في قلوبهم العجل                                (              ما شأنك و عمرو          

                ما شأنك و شأن عمرو                                     أشربوا في قلوبهم حب العجل 

  

  

   .34.ص . الجملة العربية والمعنى  . فاضل السامرائي / د  ـ) 1(



  ) . 7الآية . (ـ سورة المائدة ) 2(
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  ]م، م[  ميز بين معاني الجمل التالية   : حرية الرتبة ـج 

   ضربتŇ هـذا هـذهـ         

   كـلŅـم هـذه هـذا  ـ        

   كلم هذا هذا فلم يجبهـ         

   ولدتŇ هـذه هـذه  ـ         

  ]م، ثا [ )1(:لة التالية بين معاني حروف الجر في الأمث) : ِ من الحرف (  التدريبات في معاني الحروفـد 

   

  }من المسجد الحرام إلى المسجد الأقصى...{

  مطرنا من يوم الجمعة إلى يوم السبت          

  }             أرضيتم بالحياة الدنيا من الآخرة { 

  }               ومن الناس من يقول آمنا باالله { 

  . }لحمصواالله يعلم المفسد من ال{ 

  }     ...بنا على بني إسرائيل من أجل ذلك كت{ 

  }أروني ماذا خلق االله من الأرض { 

  }إذا نودي للصلاة من يوم الجمعة { 

  }فويل للقاسية قلوبهم من ذكر االله { 

  }...يلقي الروح من أمره {  

  البدل

  التبعيض

  )عن ( بمعنى 

  زمانية

  ابتداء الغاية

  زمانية   

  )الباء ( بمعنى 

  الفصل

  )في ( بمعنى 

  تعليلال

  

   

  ]م، ثا.[ ميز بين معاني الجمل التالية  : )الحال( معاني  و)الشرط والجزاء(هـ معاني  

  )3(الحـال  )2(الشرط والجزاء

   إن تخرج أخرجـ

   إن خرجت خرجتـ

   إن تخرج فأنا خارجـ

   أنا خارج إن خرجتـ

   أنا إن خرجت خارجـ

   جاءني زيد مسرعا   ـ

   جاءني يسـرعـ

  مسرع  جاءني وهو ـ

   جاءني قد أسـرعـ

    جاءني وهو يسرع  ـ

                                              

 
   177ص . مجال الفعل الدلالي ومعاني حرف الجر المصاحب . إبراهيم الدسوقي / ـ د ) 1(

   .127.ص .دلائل الإعجاز  . ـ عبد القاهر الجرجاني ) 2(

     .127.ص . ـ  المرجع  نفسه  ) 3(
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    الاتصال والمقاربة التواصلية).2(
  : تمام حسان يقول الدكتور .        تعتبر اللغة أداة من أدوات الاتصال ، والتواصل أهم مداخل تدريس اللغة 

  )1(." الكلامموضوع ، والسامع ، والمتكلم بجانب الكلمات ، هي عناصر ثلاثةيتطلب الكلام  " 

 التي تثير الكلام لدى الفرد ، وهي الرغبة التي تدفعه لتوصيل معلومات أو أفكـار                 أهم الحوافز  من والتواصل

متكلم ، ومخاطب ، تجمعهم وضعية      : " أو مشاعر لƖخرين ، ولذلك فإن عملية التواصل لا تتحقق إلا بوجود             

   )2(".مشتركة ، ويتبادلون معاني ودلالات معينة ، في موقف أو مواقف محددة 

وذلك بهدف المـشاركة    "هو عملية تفاعل بين فرد وآخر، أو بين مجموعة ومجموعة أخرى ،              � ما الاتصال 

      مرسل                     )3(."في خبرة يترتب عليها تعديل في سلوك الأفراد

     :وهيعناصر الاتصال اللغوي أربعة 

  تحريري                             شفهي)             المرسل ، المستقبل ، الرسالة ، الوسيلة  ( 

                      ) الكتابة(                            )الكلام( :                العوامل المؤثرة في الاتصال اللغوي 

  )القراءة(                         )الاستماع( قدرة كل من المرسل أو المستقبل على فهم        ـ 1

  من الاتصال موقف الاتصال وتحليله ، وتحديد الهدف

   مستقبلوترتيب المعلومات ، والمهارات واختيار الوسيلة المناسبة                 

  .                                        ومعرفة خصائص المرسل أو المستقبل 

  . .لمستقبل من المهارات اللغوية مدى تمكن كل من المرسل أو اـ 2

  ) .الثقافي والاجتماعي( المستوى المعرفي ـ 3

  . اتجاهات كل من المرسل والمستقبل نحو الذات والرسالة ونحو الآخر ـ 4

يعنـي  المـدخل        إن تدريس اللغة يتطلب الاهتمام بكفاءة الاتصال ، وهذا يتطلب الكفاءة اللغوية ، إن هذا                

 للتلاميذ لاستخدام اللغة     الفرصة  ، وإتاحة  حفظ قواعدها وممارسة أنشطتها بدلا من التركيز على        اللغة   استخدام

أكد على اجتماعيـة    ) التواصلي(إن هذا المدخل    " تماما للمواقف اللغوية خارج المدرسة ،        ظروف مشابهة في  

 أحمد مختار  يقول الدكتور    )4(." الحديث و الاستماعاللغة ، وأن اللغة عادة مكتسبة ، ويترتب عليه العناية بفني            

  اسـتعمال   ، ومكİن الـدارس مـن      مهارة إلى    القاعدة  درس النحو لا يتحقق ، إلا إذا حول         نجاح إن : " عمر

  الأمثل ، هو الالتزام بكثرة  الطريق العبارات استعمالا سليما ، دون تفكير أو وعي بالقاعدة ، وفي تصوري أن

  )5(. " لتغطي المهارات اللغوية المختلفةعها تنو والتدريبات ، معالتمرينات

   .38.ص  . مناهج البحث في اللغة  . تمام  حسان  / ـ د  )1(

  .254. ص  . تعليم وتعلم اللغة العربية  . بوشوك  / ـ د  )2(

  .23ص  . الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس اللغة العربية  .محمد رجب فضل اĸ  / ـ  د  )3(

  .26.ص  .  ـ المرجع  نفسه   )4(

  51. ص .  العربية الصحيحة  . أحمد مختار عمر  / ـ د  )5(
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  :بة التواصلية قـارالم

  الحيـاة   اللغة فيما يتصل بشؤون    توظيفهي أسلوب من أساليب التجديد في تعليم وتعلم الفصحى ، وتهدف إلى             

افعة مدعمة بوسائل إقناعية ، قصد المحاجـة        إن الانتقال من مستوى إنتاج جملة بسيطة ، إلى مستوى إنجاز مر           

والبرهان ، لا يتم اكتسابه من خلال تطبيق تمارين بنيوية ، ترمي إلى ترسيخ التعابير بطريقة آليـة ، وتتجلـى                     

أهمية دور المدرس في إثارته للمواقف التواصلية ، وإذكائه لها بالأسئلة المسلسلة ، وتوجيه الحوار التواصـلي                 

مركز ؛ بحيث لا يصبح المدرس      لƖدوار جذريا   تغييراذي يخدم الموضوع ، وهذه المقاربة تتطلب        نحو المسار ال  

التواصل ، كما يجب عليه أن يتجنب الأسئلة التي تتطلب أجوبة جـاهزة أو سـهلة أو                 تنشيط   بل عنصر    الكلام

ثمار المقاربة التواصلية وهي     ويقترح بعض الباحثين اعتماد ثلاثة مراحل أساسية عند است         )1(لا   ، أو    بنعمأجوبة  

   الشرح والتفسير                                     ـأ : 

   الحـوار                                  ـب 

   التـقويم                                  ـج 

وصا في السلك الثاني     أن دروس اللغة العربية تخلو غالبا من التفاعل التواصلي ، وخص           بوشوكويرى الدكتور   

من التعليم الثانوي ، لاعتقاد بعض المدرسين بأن التلميذ في هذا المستوى لا يحتاج إلى التواصل بقدر ما يحتاج                   

فإنها تحتوي غالبا   : إلى معلومات مكثفة وجاهزة ، والذي نراه في كلام الدكتور من حيث الموضوعات والأبواب             

فإن الاتجاهات الحديثة تدعو إلى استثمار المقاربة       :  أما من حيث الطرائق      على التفاعل التواصلي كما سنبينه ،     

  : التواصلية كعلاج لأزمة تعليم اللغة ، وسنتطرق في هذا الموضوع لبحث العناصر التالية 

 أن للغـويين العـرب اتجاهـا        كمال بـشر   الدكتور   يرى:  التفاعل التواصلي في الدرس اللغوي       .أولا

 يمثل ركنا هاما من أركان هذا الاتجاه ، وقد تجسد الاتجاه التواصـلي               المقام ر اللغوي ، وأن    في النظ  اجتماعيا

 ، التي روعي في ضبط قواعدها وتحليل مادتها وتفسيرها ، اتخاذ المقـام    النحويـة  والمسائل   الأبوابفي بعض   

  رالنحوية ، وهذه بعض الأمثلة أداة أو مبدأ يستأنس به في التقعيد للظواه) المسرح اللغوي(وظروفه الاجتماعية

 يمثل باب النداء ضربا من الخطاب الكلامي ، الذي لا يؤدي دوره في التواصـل ، إلا بوصـفه                     :داءـالن.1

ولا يكون النداء في فراغ ؛ إذ        ) مناديا ومنادƎ ( عنصرا من عناصر مسرح اجتماعي ، يضم مرسلا ومستقبلا          

توظيف هـذا   ) مقاميا( من نوع ما ، استلزمت       علاقة نفسها ، بينهما      بالإضافة إلى الرسالة   طرفينيقتضي وجود   

الأسلوب بالذات ، وقد ألمح النحاة إلى هذا الربط بين الأسلوب الندائي ، والمقام وتنويع الأحكام بتنويع ظـروف                   

  :  هذا المقام من ذلك مثلا 

  د أدوات وللقريب أداة خاصة هي الهمزة    فللمنادى البعي:  بحسب المقام  توزيع أدوات النداء على المنادƎـ أ 
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  :      بقوله ابن مالكوإلى ذلك أشار 

   أو كالناء يـا         وأي و آ كذا أيا ثم هيـا  الناء                                    وللمنادى

  )1( ...........والهمز للداني                                    

والسر في هذا التصنيف الوظيفي للأدوات واضح ؛ هو محاولة الربط بين أسلوب الخطـاب وواقـع الحـال،             

ولذلك جاء أسلوب نداء البعيد بأدوات مشتملة على حروف المد ليسمعه المتلقي ، حتى يقـع التواصـل بـين                    

لنداء القريب ، فقد جاء بناؤها الصوتي مناسبا لحال السامع ، وموقفه فـي               الهمز   تخصيصطرفي الرسالة ، و   

  .       المقام وهو القرب 

 ؛ لاحتياجـه  المنادƎ البعيد مع لنداءاقتضى عدم جواز حذف حرف ا.الربط بين مكونات الخطاب ومقامه ـ  ب

  )2() يا عمر(ر عليك سلام االله فاغف: .............................       لمد الصوت مثل 

يالزيـد  ( و) وامعتـصماه   : (  مـثلا  في قولناالمـستغاث  ومع   المندوب        وكذلك منعوا حذف الأداة مع    

 والتأثير ، هذه الأمثلة وغيرها تؤكـد أن     التوصيلوذلك لأن الحذف هنا ينافي المطلوب ، وهو         )  لعمرو

 ، الذي يعني وجود مرسل ومستقبل ، والمعنـى اللغـوي            النداء أسلوب من أساليب الخطاب الاجتماعي     

 من جانب ، والإصغاء من جانب آخر ، ومن ثم قرر النحاة أنه              الطلبهو طلب الإصغاء ؛ أي      : للنداء  

  يره كـما فـي نحوـأي العاقل ؛ لأنه هو الذي تتأتى إجابته ، أما غ) المميز(لا ينادى حقيقة إلا 

  )3(.و ضرب من المجاز أو استعارة مكنيةفه) ياأرض ، ياجبال        (

يرى الدكتور كمال بشر أن الإغراء والتحـذير نمطـان لا يفهمـان ولا يتحقـق                : راء والتحذير ـالإغ.2

مناسب ؛ أي مقام مكتمل الأطراف من مرسل ومستقبل وظروف الخطـاب             ) مسرح لغوي (مقصودهما إلا في    

 يقتضي  الإغراءو" نسق معين صالح لتوصيل الرسالة ،        وفي المصطلحين إشارة إلى أن الخطاب أصوات على       

، فعل أمـر     ، والنصب فيهما بعامل مقدر هو        محذر منه ، و    محذر والتحذير يقتضي مغر، ومغرƎ به ،     وجود  

الخطـاب  ) بكاف( التحذيرية تأتي في الأغلب مصحوبة       )أيا( والأمر خطاب مباشر ؛ وتتأكد الخطابية فيه لأن       

  )4(."مخَاطَب و مخَاطِبخطاب لا تتحقق قيمته إلا بوجود : معنى هذا أن التحذير و) كاف الخطاب+ إيا (

وهو غياب عنصر من عناصر التركيب ، وقد قيد النحاة وقوع الحذف بقيد إمكانيـة معرفـة                   :ذفـالح.3

   :ابن مالكالمحذوف من خلال السياق ، يقول 

  من عندكما ؟: زيد بعد              وحذف ما يعلـم جائـز كمــا        تقول 

      )5(.             وفي جواب كيف زيد ؟ قل دنف        فزيد استغنى عنه إذا عرف

  .176 / 2)  . ألفـية ابن مـالك(ـ شـرح ابن عقـيل  على ) 1(

   .164.ص .  ـ البيـت للحـطيئة  وهـو في ديـوانه ) 2(

  96. ص . ماعي  علم اللغة الاجت. كمال بشـر / د :  ـ أنظـر ) 3(
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كما فـي  :  والخطاب ، ويظهر ذلك في مواقف كثيرة المقام يعتمد في وقوعه على الحذفوالذي يعنينا هنا أن     

 على خطـاب ، ونـذكر        التعليق  ، أو  امالاستفه، أو   التهنئة   ، أو    الاجتماعية ، أو المقامات     الحوار: حالات  

  : أمثلة لكل هذه الأنواع 

  : مثل  : الاستفهام ـأ 

  )كان واسمها(فحذف    في البيت      :  ؟  الجواب أين كنت                           

  كتـاب         حـذف الخـبــر : ؟ الجواب ماذا بيدك                             

  خـيـر       حـذف المـبـتـدأ:  ؟ الجواب  ما الأمـر                           

  : مثل : اللقاءات الاجتماعية ـب 

  حلـلـت أهـلا        حذف عامل النصب.  وتمام الكلام . أهـلا ـ                                            

  نزلـت سهـلا        حذف عامل النصب.  وتمام الكلام .وسهلا  ـ                                            

  أرحب بك مرحبا       حذف الفعل ومتعلقه. وتمام الكلام . ومرحبا  ـ                                            
  :   مثل : في التهنئة ـج 

  ةهو عمل مبارك      حذف جمل. وتمام الكلام  . مبارك                       

  هنـئت هنـيئا      حذف عامل المفعول المطلق. وتمام الكلام  . هنيئـا                       

   : التعليق على خطاب ـد 

) أنـا (بحذف الضمير   ) أنا موافق : (  وتقديره    موافق: في الحوار بين طرفي الرسالة أو المناقشة نسمع قولهم          

  .الواقع مبتدأ

   . ملابسات اجتماعية ، وما يلفه من المقامفهمه على  يعتمد في الحذف     إن هذا 

 ، قـد روعـي فيهـا الفكـر          ضـوابطها  الكلام ، فإن معالجة العرب القدامى للغتهم عند وضع           خلاصة    و

 في ضوء هـذا     تحليل قواعد اللغة   ، والنظر إلى واقع اللغة في مسرحها الاجتماعي ، وبذلك يمكن             الاجتماعي

 على أن التلاميـذ الـذين       التجاربوقد دلت   " الجانب التواصلي فيه لاكتساب المهارات ؛       واستغلال  . )1( المبدأ

 تقدما سريعا في اكتساب المهارات اللغوية وتقليل        يتقدمون المرتكز على المقاربة التواصلية ،       للتعليمخضعوا  

                           )2(." الأخطاء
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   أنماط التدريب الوظيفي للاتصال اللغوي.ثانيا

   .الكتابي والشفهي التواصلي تشمل المجالين التدريب مجالات

أن الحاجـات  ) Roy. johnson( وجد الباحـث الإنجليـزي جونـسون     :مجالات النشاط الشفهي. أ 

  )1(:الاجتماعية للتعبير الشفهي تقع في عدد من المجالات وهي 

   التحدث ـ   1

  . المناقشة الجماعية الحرة ـ   2

  . المناقشة الرسمية كالمناظرات والمجادلات ـ   3

  . إصدار التعليمات ـ   4

  . إعطاء التوجيهات ـ   5

  . الشرح والتفسير ـ   6

  .لقصص  قص اـ   7

  . التقارير ـ   8

  . المناسبات الاجتماعية الطارئة ، مثل تقديم المتكلم ، أو شكر السامعين ـ   9

  . الخطب وإلقاء الكلمات ـ  10

  . المحاضرات ـ  11

  . القراءة ـ  12

  . التمثيل ـ  13

 المذكورة  المجالاتد   ، ولكنها كلها تقع تحت أح      مساعدة ، وأخرى    أساسية  وكثير من الباحثين وضعوا قوائم      

فهو يدخل تحت عمليات التحدث ، أ والمناقشة ، وكذلك إلقاء خبر، أو إعلان نبـأ ،                 ) التحدث تلفونيا : (فمثلا  

والمدرس الكفء يجد أن أحسن الطرق لدفع التلميذ        . "  السابقة   المجالات في إطار واحد من      يوضعويمكن أن   

       )2(." نفـسه    الاتـصال ريب الآلي ، ولكن بالتأكيد علـى عمليـات          للسيطرة على المهارات اللغوية ، ليس بالتد      

  .فالنشاط اللغوي لا يخرج عن واحد من هذه المجالات 

أما النشاط الكتابي ، وفيه تبدو دقة أكثر في الأفكار والمعاني ، وإحكاما في          :مجالات النشاط الكتابي   .ب  

  :  المجالات التالية التعبير وتسلسلا ، فهو في أي مجتمع لا يخرج عن

  . كتابة الرسائل بأنواعها المختلفة شخصية واجتماعية للعمل أو لطلب شيء ما ـ 1

  . اليوميات التي يسجل فيها الإنسان أحداث حياته يوما بعد يوم ـ 2

  

  

   .80. ص . تدريس اللـغة العربية في المرحلة الثانوية  .  صلاح الديـن مجـاور  / ـ د ) 1(
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  .يقرؤه القارئ ما تلخيص ـ  3
   .)مذكرات الدروس أو المواقف( المذكرات كتابة ـ  4

  . عن عمل أو حادثة أو موقف أو عن الشركات وغيرها التقارير كتابة ـ  5

  . لإبداء الرأي في موضوع معين التعليقات كتابة ـ  6

    . الإنسان خواطر تسجيل ـ  7

  . لمنظر أو حادثة وصف كتابة ـ  8

  . شفهي لحديث كتابة المحاضرات أو النقاط الرئيسية ـ  9

   .التمثيليات والروايات والقصص كتابة ـ 10

  . وتسجيله من الشاعر نفسه الشعر كتابة ـ 11

المتعلمين للتعبير    لدى   الدافع ، والمدرس الناجح هو الذي يعمل على إيجاد          الكتابي النشاط    مجالات هذه هي أهم  

   كتابية نصوص على إنتاج ويدربهم )1(ويلفت نظرهم إلى فرصه المناسبة 

  لياته و مهاراته التعبير الكلامي آ  .ثالثا

 للدراسـة اللغويـة ودرس      المحصلة النهائية بشقيه الكتابي والشفهي ، هو      التعبير  إن  : وظـيفة التعـبير   . أ  

نسبة للمدرس ، وبالتعبير يتمكن المتعلم من الإفصاح عن نفـسه ،  والكـشف   التعبير من أشق المواد تعليما بال     

 معارفه ، وعرض مواهبه فـي       تنظيم ، ونقل أفكاره ومشاعره ، وفيه تتجسد قدرات التلميذ على            مهاراتهعن  

  :  مثل )2( "كلها لمهارات اللغة تطبيقومهارات التعبير أكثر صعوبة في تعليمها ؛ لأنها "الاستعمال اللغوي ، 

  .والتي تتحقق من خلالها الكفاءة التعليمية ) .الخ .التهجي ، القراءة ، الفهم ، الكتابة ( 

   :آليـات التعـبير  . ب

  .  من نوع معين ئاقار التعبير ؟ بان يتمثل أن هناك لمن يكتب يجب أن يعرف التلميذ ـ 1

  .غاية التحديد محددا   التلميذ وبمشاعره ، ويكونبحياة أن يكون الموضوع متصلا  ـ2

  ) .الكل قبل الجزء ، العام قبل الخاص ، و لكل مقام مقال  : (التدرج أن يتصف بالترتيب وـ 3

  .، ثم التعليل ) المقدمة ثم النتائج ( ؛ التسلسل  أن يعتمد على ـ 4

  .  قبل اللفظ ؛ لأن اللغة وعاء الفكر بالمعنى الاهتمام ـ 5

  مع تنوع الأساليب. )  تفسيرية ، والإبداعية ، والحجاجية ، والسردية الكتابة ال : ( التنوع ـ 6

  .  بين الجمل الربط الكلمات ، ومراعاة تركيبها ، وترابط عناصرها ، ثم اختيار:  الربط والاختيار ـ 7
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  .الاتجاه التقليدي  ، والاتجاه الوظيفي :  هناك اتجاهان للتعبير هما . يرـات التعبـاتجاه. ج 

وهو الذي ساد في المدارس زمنا طويلا ؛ وهو أن يكون التعبير في موضـوعات                : ديـبير التقلي ـ التع  .1 

: اعية رأى أصحاب هذا الاتجاه      يعرضها المدرس ويناقشها مع التلاميذ ، ومع تطور الأبحاث النفسية والاجتم          

أن تتعدد الموضوعات ، ثم يختار المتعلم منها ما يشبع حاجته حين يكتب ، وأن تلاحظ المناسبات الاجتماعية                   

أن يناقش المعلم التلاميذ لاستنتاج العناصر ، وفي أثناء ذلك          : وتتخذ موضوعا للتعبير ، والأسلوب المتبع هو        

  .، واستمر العمل على ذلك حتى ظهر الاتجاه الوظيفي يمدهم بالتعابير والأفكار 

 حيويـة    مواقـف  ؛ بحيث يكون التعبير في       الوظيفية وهو الذي يتمشى مع الفلسفة        :بير الوظيفي ـالتع . 2 

...) محادثة ، خطابة ، تقارير ، رسـالة ، تعليـق ، تلخـيص               :(  في المجتمع  التعبيري النشاط   أنماطويترجم  

 )          (Bazol بـازول  ، كما أشار الباحث        الدافع المناقشة والحوار ، وإيجاد      فرصها ، بخلق    فيدرب التلميذ علي  

  )1(."  بالآخرين علاقته وواقعه ، ونفسهإن التلميذ يجب أن يختار التعبير فيما يمس : " بقوله 

لية الاتصال اللغوي هي الأسـاس          إن هذا الاتجاه يعطي لدرس التعبير حيوية وإقبالا وحرية للتلميذ ؛ لأن عم            

  .في التعبير 

  :   يراعى في التعبير التدريب على المهارات التالية  :التدريب على المهارات الآلية. د 

  بنجاح ، وذلك بتكليف التلاميـذ  العطف ، وأدوات الربط ، واستخدام    ترتيب الجمل  التدريب على مهارة     ـ 1 

  .ن تسلسلا مقبولا  بحيث تكوالجملبعطف عدد من ) مثلا(

 ، كأن   الضمائر ، مع عدم الإسراف في توظيف        الصفات المناسبة و  الكلمات التدريب على مهارة استخدام      ـ 2 

ــبة           ــات مناس ــا بكلم ــيهم تكملته ــب إل ــا ، ويطل ــض كلماته ــذفت بع ــرة ح ــذ فق ــدم للتلامي نق

   الجمل عن غيرها من  بمعزل ، ولا تستخدم الجملعزولةم كلمات مفردة استخدام عدم ـ التدريب على 3

  ) .مثلا( ، كالاستهلال والختام السكوت عنده التدريب في الجمل بالتعبير عن معنى يحسن ـ 4   

  الخ  . والموازين ، الأصواتو ، الحجمو ، اللون:  التدريب في الجمل بها أسماء تحتاج إلى صفات فيـ 5   

  الخ ...مهارة اكتمال الجملة ، القراءة جملة جملة  ، تكملة جمل ناقصة : ات مختلفة مثل  تدريبـ 6           

واستخدامها في الربط بين الجمل ، أو بالتدريب على       قائمة الروابط     بإعداد  ، الربط على مهارة    التدريب ـ 7   

ام أدوات الـربط     للربط بين الجمل ، أو بالتدريب على  نماذج سـليمة لاسـتخد             متعدد من   الاختيار

   )2(.ومعرفة معانيه

  

  

   

   . 245. ص .  تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق . حسن شحاتة  :  ـ انظر   )1(
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  :  وهذا المجال يشمل الكثير من المهارات نذكر منها . وظيفيةالتدريب على المهارات اللغوية ال.هـ 

   :  مثل) . المميزات والعيوب  ( تتناول التدريب على كتابة فقرة ـ 1

  ...  تتحدث عن مميزات الدراسة بالخارج قرةـف اكتب ـ     

  . تتحدث فيها عن أسباب الإخفاق في الامتحان قرةـف اكتب ـ     

  . تحلل فيها سبب هزيمة إحدى الفرق الرياضية ةقرـف اكتب  ـ      

  ...   تحلل فيها أسباب حوادث الطرق  قرةـفاكتب ـ      

  :  مثل )1(] .إ ، م [و]   م، م : [تواصليفي موقف ) . نوع الجمهور  (تحدد التدريب على كتابة فقرة ـ 2

                                            والدك

                                رئيس الشركة            

  المتفرجين.              تخاطب فيهافقرة     اكتب 

                                            المصلين

                                             جدك

  : لسبب أو الزمن  المقام أو اوفق. تستهدف تسلسل الأحداث  ـ التدريب على كتابة فقرة 3

                                            إجراءات التسجيل والالتحاق بالمدرسة الجديدة 

                                            دورة حبة القمح 

                                             تسلسل أطوار خلق الإنسان 

  يها                فريضة الحج  تعرض ففقرة     اكتب 

                                             يوم العيد  

                                             قصة أصحاب الفيل     

                                             رحلة نزهة 

  ) .يم اختيار ، ترتيب ، تصم( ـ تدريب اختيار عناصر الفقرة 4

                                               وظيفتك في المستقبل 

                                               رحلة طويلة 

     اكتب قائمة بعناصر كل فقرة              وسائل الإعلام 

                                                تعليم المرأة 

                                             قيادة السيارات       

  

  

   .222.ص . مرجع سابق  . حسن شحاتة  / ـ د ) 1 (
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   :تمارين استخدام علامات الترقيم ـ 5

  ـ : ؟ ؛ ، 
 "} {  ( )[ ] *.    

  
  :  المناسبة لكل عبارة فيما يلي علامة الترقيمضع 

  
  ظم عطاء العلماء للإنسانية  ـ ما أع1

   ـ أهذا الجزاء من جنس العمل 2

  والله الأسماء الحسنى (  )  ـ قال االله تعالى 3

   ـ أحسن كما أحسن االله إليك 4

  (  )الخلق كلهم عيال االله (  ) رسول ص ال ـ قال 5

 فأحبهم إليه أنفعهم لعياله 

(  )    

(  )    

(  )    

(  )    

(  )    

(  )   
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  ) التلخيص(تدريب على تقنية ال  ـ6

التلخيص هو اصطفاء الأفكار الرئيسة من النص ، بحذف الشروح والتمثيل والعـرض              :  مفهوم التلخيص  .ا

ويخضع التلخيص لمراحل منهجية ، ويتحدد حجـم الملخـص          . ثم التعبير بلسان الكاتب     "والحشو والتطويل ،    

الأساسي ، ويكون التلخيص بتجميع العناصر بحـسب علاقاتهـا المنطقيـة ،              من حجم النص     %30بحوالي  

وبذلك فهو عمل يستهدف عدة مهارات لغوية ، ويخلط الـبعض بـين التلخـيص     )1( ،"وتكثيف عبارات الفقرة  

  : والاختصار ، ونفرق بينهما كما في الجدول التالي 

  

  

 
  

  

  

  

  

  

  

 ، ولذلك تعنى مختلف     الإداريوالتعليمي   في الإطار    وظيفية  التلخيص تقنية     :لحاجة إلى التلخيص    ا.  ب

 العميـق ،    الفهـم  المركزة ، و   القراءة على اللغة ، و    السيطرةالمنهجيات بالتلخيص لتنمية مهارات الطلبة في       

 وتوثيقهـا   ،المقـالات  ، والمراجع ، والكتب ، أو تلخيص البحوث ، أو التقارير استيعابومن ثم القدرة على  

   للرجوع إليها عند الحاجة

  : ص ـس التلخيـأس .ج

  .اصره عن ، وتجميع أفكاره، وتمييز مقاصده  قراءة النص وفهم ـ 1    

  . الفقرة  يسار الفقر ، وإحصاء كلمات كل فقرة ، وتدوين التلخيص علىإحصاء ـ 2    

   . رأينا ، و كل ما يعبر عنالتأويل، والإيضاح  ، والتعليق تجنب ـ 3    

  .على المصطلحات وترتيب الفقرات   المحافظة  ، معحرفيا لا ننقل عبارات النص ـ 4    

   .الترقيم في المضمون ، مع استخدام اشتراكهماارن بين النصين ، ونتأكد من  بعد التلخيص نقـ 5    

  

  

  

   .289. ص . نقنـيات التعبـير العـربي  . ريـاض زكـي قـاسم  /  د  ـ)1(
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  التلخيص  الاختصار

  .الاكتفاء بالضروري وحذف الفضول  ـ 

  .تقليل المباني مع إبقاء المعاني  ـ 

  .في الكلام حذف  ـ 

  .الحرية في اختيار الأسلوب  ـ 

  .ليس ملزما بمنهجية  ـ 

  . لا ضابط له ـ 

  . سلوك أقرب طريق إلى الغاية ـ 

  .ة من النص ر الرئيساصطفاء الأفكا ـ 

  . تكثيف عبارات الفقر ـ 

  . إسقاط الشروح والتمثيل والتطويل ـ 

  .التكلم بلسان الكاتب  ـ 

  . يخضع لمراحل منهجية ـ 

 ثلث النص ) 3/1(يقدرحجم الملخص بحوالي

  . الحفاظ على جوهر النص ـ 



) أثر أوربا في أدبنا الحديث(من نص ) نموذج تطبيقي في تلخيص فقرتين (  :التدريب على التلخيص. د

  : تلخيص الفقرة الأولى  )1(: م لتوفيق الحكي

  التلخيص  )1(الفقرة 

فالقول بأن الأدب العربي الحديث تأثر بالفكر       

الأوربي هو البديهة بعينها ، وينبغي لهـذا        

الأدب أن يتأثر بالحضارة الموجودة الحيـة       

ــم  ــشر وأن يفه ــا وأن ينت إذا أراد أن يحي

ويعترف به في الأرض عامة وفي بلاد هذه        

لمختلفة ، وجرƎ في شـرايينه      الحضارات ا 

  . الدم الفارسي والهندي والرومي 

  ) 37(         عدد الكلمات  

  

  

وتأثر أدبنا بحضارة اوربا الحية أمر طبيعي       

 .م ـين الأمـشار بـطالما أراد البقاء والانت

   

  ) .13(عدد الكلمات         

  

    : نموذج تلخيص الفقرة الثانية
  

  

  التلخيص  )2(الفقرة 

لذلك أحب أن أقول لأدباء العربيـة الحديثـة لا          

تخشوا مطلقا مـن إلبـاس أفكـاركم الأثـواب          

الأوربية على شرط أن يكون طابع هذه الأفكـار         

 ئوروحها شرقيا محـضا ، وأن يحـس القـار      

الأوربي إزاء أعمالكم أنه أمام نفس غير نفسه        

، وشخصية غير شخصيته ، وان كان الـرداء         

ن الرداء ليس ملكا لأحـد      ليس غريبا عليه � لأ    

إنه ملك الحضارة ، والحضارة وليدة الحضارات       

  . التي سبقتها  

  ) 57(          عدد الكلمات  

  

  

الحديثة من  .لذا لا خوف على أدباء العربية       

إلباس أفكارهم أثوابا أوربية � فالرداء ملـك      

الحضارات ، لكن التمـايز بطـابع الأفكـار         

  وروحها شرط أساس 

  

  ) .21(دد الكلمات       ع
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 :التمرين التواصلي باستخدام الوسائل والصور 

  
  أكتب فقرة تعبر فيها عن مجال استخدام ـ 1

 هذه الوسائل وفائدتها في حياتك اليومية ؟   

 
 
 
 
  أكتب فقرة تعبر فيها عن محتوى  ـ 2

  هذه الصورة ؟

 
 
 
 
 
 
 بجملتين ؟  عبر عن كل صورة .3
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
  
 
 
 
                       .      أكتب فقرة تتحدث فيها عن كيفية حمايتها .  هناك بعض الحيوانات مهددة بالانقراض  .4
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   :املـل التكـمدخ .)3(

التجمع فـي كـل     : " ، فالتكامل هو   وحدة المعرفة    التكامل هنا يعني معالجة المواد والموضوعات بمنطق           

أن نأخـذ   : "إن أفضل أسلوب لعلاج الوضع القائم الآن هـو        : " علي أحمد مدكور    ويقول الدكتور     ) 1(."موحد

 أي أن ندرس اللغة العربية علـى         كل منها بالآخر، ويتأثر به ويؤثر فيه ؛        يرتبطبأسلوب تدريس اللغة كفنون     

وقد يكون هذا طريقا موصلا إلى تدريس اللغـة بطريقـة            . كتابة ، و  قراءة ، و  تحدث ، و  كلامأنها استماع ، و   

   )2(".الوحدة 

أنه ليس هناك قواعد وحـدها ، ولا أدب وحـد ، وإنمـا              : "  في تعليمها يعني     فروع اللغة      والترابط بين   

   Łـم كوحدة ، فالقاعدة النحوية حين تعلم في موقف لغوي طبيعي            تترابط هذه الفروع وتİ  تؤدي إلى سرعة    مثلاعل

ووجهة نظرنا أن هذا التقسيم     : "  ولذلك يقول بعض الدارسين      )3(".التعلم ، وذلك بأن ترد في نص قرائي كامل          

  )4(."للغة تقسيم جائر، لا يراعي وحدة اللغة ، فاللغة كالكائن الحي الكامل المتكامل

يكون متكاملا ، يستوعب فنون اللغة الأربعة ، وحتى يتمكن التلاميذ من            "  في هذا الجانب ،      والتدريب اللغوي 

   )5(". اكتساب المهارات المتعلقة بكل فن 

   أما التمارين المقترحة في مجال التكامل اللغوي ، فإنها تتمثل في مجالات التدريب المذكورة في مواضـع                 

البحث ، فهي في التمرين التواصلي ، والمعجمي ، ومهارات التعبيـر الكتـابي والـشفهي ،                 متفرقة من هذا    

ففيها تتم معالجـة اللغـة   )  Approche . textuelle(وغيرها ، ولكنها تتجلى بوضوح في المقاربة النصية 

  .الخ ...بمختلف فروعها ومستوياتها الصرفية ، والصوتية ، والتركيبية ، والمعجمية 
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  تحليل الأخطاء. )4(

 ـ أ  في تعليم اللغة ، وهو إجراء يـدرس         علم اللغة التطبيقي   تحليل الأخطاء مصطلح يستخدمه       :هومـالمف ـ

ومن ثم فإن درس الخطأ درس أصيل  الخطـأ  وإن التعلم البشري يقتضي.   وهو يتعلم  ينتجهالغة المتعلم التي  

، ولكن مع مواصلة التدريب تبدأ الأخطاء في التناقص شيئا فشيئا ، وكثير من الأغلاط منطقي داخل النظـام                   

  )1(.اللغوي الذي يستخدمه المتعلم 

  .    إذ هما ظاهرتان مختلفتان اختلافا كاملا  : التمييز بين الأغلاط والأخطاءـب 

 : الأغلوطـة أن تعيا بالشيء فلا تعرف وجه الصواب فيه، و         : الغلط"  جاء في لسان العرب    :ط  ـمصطلح الغل 

 ، قد يكون تخمينا عشوائيا ، أو هفوة تدل على فشل فـي               أدائي  فهذا يشير إلى خطأ    )2(."الكلام الذي يغلط فيه   

لقدرة ، بل عن نقـصان      الإفادة من نظام يعرفه المتحدث معرفة صحيحة ، والأغلاط لا تنشأ عن قصور في ا              

عارض يعتري عملية إنتاج الكلام ، وذلك كالتردد أو زلات اللسان ، أو العبارات العشوائية الخاطئة نحويـا ،                   

وهي تقع من المتحدث في اللغة الأم ، وتقع في اللغة الثانية كذلك ، وقد أدرك الباحثون أن الأغلاط ينبغي أن                     

إن أخطاء الدارس مفيدة في أنها تزود الباحث بالدليل على كيفيـة            : " ) Corder .كوردر(تحلل بعناية ، يقول   

     )3(."تعلم اللغة أو اكتسابها

أخطـأ  عدل عنه ، و   : أخطأ الطريق   ضد الصواب ، و    : الخطأ"   فقد جاء في لسان العرب         :طأـمصطلح الخ 

: ل غيره ، أو فعل غيرالـصواب      ما لم يتعمد ، ويقال لمن أراد شيئا ففع        : الخطألم يصبه ، و   :  الغرض   الرامي

إلـى  ) Dulay/Burt .بيرت/ دلاي( خاصة في لغة المتعلم ، وقد أشارت            بنى  : فالأخطاء إذن هي   )4(."أخطأ

                        )5(" انحراف ملحوظ عن القواعد النحوية : الخطأ حماقات ، وبعبارة أخرى : "الأخطاء على أنها 

 ـ ج إن معرفة الأخطاء اللغوية يساعد على تصميم التمـارين العلاجيـة بعـد      : تحديد الأخطاء ووصفها   ـ

 في التعلم ، كعدم وضـوح الأهـداف ، أو عـدم ملاءمـة               نقصانتصنيفها وتحليلها ، ووجود الأخطاء يعني       

لذلك تعتبر الأغلاط كمؤشـر     " وإنجاز التداريب ،     الطرائق ، أو اعتماد تقنيات غير مناسبة في إعداد الدروس         

على عدم كفاية الوسائل والطرق التعليمية ، أو عدم كفاية القدرة المعجمية ، أو عدم القـدرة علـى اسـتعمال                     

  وينبغي أولا التفريق بين الأخطاء الظاهرة والأخطاء غير الظاهرة . )6( "الرصيد اللغوي في المواقف التعليمية
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  .70 / 11. لسـان العرب  . ـ ابن منظور )  2( 

   .204.ص. وعلي أحمد شعبان . عبده الراجحي  . ترجمة  . أسـس تعلم اللغة وتعـليمها .   دوغلاس براون  ـ )3       (
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  . هي التي لا تتفق والقواعد النحوية على مستوى الجملة  : فالأخطاء الظاهرة

فعـبارة ." يب صحيحة نحويا ، لكنها غير مفهومة داخل سياق الاتصال           فهي تراك  : أما الأخطاء غير الظاهرة   

  )1("؟ )من أنت(صحيحة نحويا ، ولكنها خطأ واضح إذا قيلت ردا على السؤال ) أنا بخير ، شكرا ( 

ومـن   . المعجميـة أو فهم الوحدات     . إملائية ، وأخطاء    تركيبية ، وأخطاء    صرفيةبنيات  :  الأخطاء   تشملو

التـاء   المفتوحة ، و    التاء  القطع والوصل ،   همزة الشمسية ،    ، اللام  ورسمها   الهمزة: طاء الإملائية    الأخ أمثلة

 ) الـذال ، الـزاي ، الظـاء       : ( المربوطة ، وصعوبة كتابة الكلمات التي تتشابه بعض أصوات حروفها مثل            

) اضـطلع (مثل   ) ضاد والطاء ال(و   ) صطبر ، اصطلح  ا: (مثل   ) الصاد و الطاء  ( والكلمات التي تجتمع فيها     

     )2(الخ... الحروف مخارجبالإضافة إلى الخلط في 

أن  )  shachter(شـاختر   وقد أشارت الباحثـة   )3() التحاشي(ويتفرع عن حصر الأخطاء ملاحظة ظاهرة 

تحليل الأخطاء قد فشل في تفسير ظاهرة التحاشي ؛ لأنه يكون مضللا ، فالمتعلم لسبب مـا نجـده يتحاشـى                     

 أن التوصل إلـى     شاختروقد وجدت   " استخدام بعض الصيغ ، ليوهم أنه لا يواجه مشكلة مع هذه العناصر ،              

  قد يكون مضللا ؛ بدليل أن اليابانيين يتحاشـون           جملة الصلة نتائج حول أخطاء بعض متعلمي الإنجليزية في        

  )4(."استخدام هذه التراكيب

 ـد   ب الأخطاء ومصدرها ، والتي يمكن حصرها فـي الأسـباب     بعد التعرف على أسبا     : تفسير الأخطاء  ـ

 ، أو إلى    خطة الكلام  كالتوتر والشك ، و في تغيير        نفسية كالإرهاق أو المرض ، أو في أسباب         الفيزيولوجية

  :عوامل التعلم الأخرى ، نأتي إلى تفسير الأخطاء الذي ينبني على المعايير التالية 

 ـ التفاوت / المعرفة الجزئية باللغة  /  التعلم لايحدث دفعة واحدة   /مختارة   من خلال عينات     تعرف الأخطاء  " ـ

  .)5("وهي معايير تقريبية . التدخل ما بين المهارات / في القدرة المعرفية 

 إن الأبحاث لم تقدم نتيجة نهائية حول أفضل الطرق لأساليب التصحيح ، غيـر أن                 :تصويب الأخطاء هـ  

لج الأخطاء بشكل مباشر ، وإن أغلب المدرسين لايولون أهمية لتصحيح الأخطاء             بعض الطرق توصي بألا تعا    

 فكرة خاطئة ، أو     )ف Ţ ( لغة ، أو   )ل( صرفي أو    )ص(أي خطأ نحوي ، أو      ) ن(ويكتفون بوضع رموز مثل     

الخ وهم يأملون أن يقوم التلميذ بتصحيح ذاتي ، وللمربين عدة طرق في معالجـة الأخطـاء ؛                  ...تعبير  ) ت(

محمـد صـالح    يتضمن طريقة التغذية الراجعة الوجدانية والمعرفية ، ويرى الدكتور          ) أوللر/ فليجل(فنموذج  

أن التلميذ إذا أخطأ في فهم كلمة نتيجة لضبطها الخاطيء ، انتهز المدرس الفرصة في هذا الموقـف ،            : سمك

   صلاح مجاورة ، ويـرى الدكتور وأرشد إلى الصواب في الفهم والضبط الحقيقي ، وإلى القاعـدة النحـوي
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 مباشرا ، أو شخصيا وفوريا ، وفي التعبير الشفهي يترك الكتابي تعليقاإن الخطأ يصحح مباشرة ففي التعبير 

رتب عليه خطأ في المعنى ، وأن الخطأ التصحيح إلى نهاية التعبير ، وإشعار التلميذ أن الخطأ في الإعراب يت

وهنالك من يرى أن تصويب الأخطاء لا يتم بأن نعيد تقديم . في رسم الكلمة يترتب عليه الخطأ في الفهم 

  .) 1(إنما ببناء لوائح الأخطاء ، ثم تقديم المادة الملائمة ) التقوية(المادة مرة أخرى ، كما ورد في دروس 

وهي طريقة تتكون من سبعة  ) Billet. ( بيلي ما وصلت به :  الأخطاء أهمها وهنالك عدة طرق في معالجة

   .)2(. خيارات تلحق بها ثمانية ملامح 

   :الخيارات الأساسيةـ 

  .أن يعالج الخطأ أو يتجاهله  ـ 1

  .أن يعالجه مباشرة أو يرجئه  ـ 2

  . أن يكلف دارسا بتصحيح الخطأ أولا يكلفه  ـ3

  . حدا أو مجموعة بالتصحيح  أن يكلف فردا وا ـ4

  .أن يعود إلى من أخطأ أولا يعود إليه  ـ 5

  .  أن يسمح للدارسين الآخرين بالمبادرة  ـ6

  أن يختبر تأثير معالجة الخطأ ـ 7

          :الملامحـ 

   .  حقيقة الخطأ الذي وقع  ـ1

  .موضع الخطأ  ـ 2

  .   إعطاء الفرصة لمحاولة جديدة  ـ3

  .  ي قدم  النموذج الذ ـ4

  .نوع الخطأ الذي قدم  ـ 5

  .المعالجة التي تمت  ـ 6

  . التحسن الذي حدث  ـ7

  .   ـ الثناء الذي أضفي على المشتركين في المعالجة 8
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    :تحليل الأخطاء والتدريبات اللغوية ـو 

 إعداد أيضا في    يسترشد به     إن معرفة الأخطاء لا يهدف إلى معالجة الآداء اللغوي للتلاميذ فحسب ، وإنما              

ولكنـا  : "  حول أهداف تحديد الأخطاء       حجازي  والتدريبات اللغوية ، يقول الدكتور     الاختبارات و ارين التم كتب

نهدف من تعليم الطلاب للعربية إلى إتقانهم للمهارات اللغوية ، وهذا مجال كبير لتكامل الجهود من أجل بنـاء                   

انية ، والإفادة من نتائجها في إعداد       اختبارات مقننة ، واختبارات خاصة بتحليل الأخطاء ، وإجراء بحوث ميد          

  ويقول أيضا في نفس السياق       )1( ."كتب التدريبات اللغوية ، أو في إعداد تدريبات منسقة في الكتب المدرسية             

فتحليل الأخطاء يكشف عن مجموعة من الموضوعات التي يمكن أن تعنى بها كتب التدريبات اللغوية ، حتى                 " 

جتهاد فردي من المؤلف ، ولكنها تلبية لحاجة فعلية ، وتحليل هذه الأخطاء يتم فـي                لا تكون هذه الكتب ثمرة ا     

 النهايـة   والأخطـاء فـي       بنية الكلمـة   ، والأخطاء في     النطقيةالأخطاء  : المجالات اللغوية المختلفة ومنها     

               )2(."الإملائية ، والأخطاء الدلالية ، والأخطاء تركيب الجملة ، والأخطاء في الإعرابية

   :)المشتركة(نماذج من الأخطاء الشائعة  ـز 

 ـ 1  الأخطاء التي تظهر في العلاقات الوظيفية بين العناصر اللغوية ، المكونة لبنية النظام اللساني والمميزات                ـ

  ) .حركات الإعراب(الوظيفية ، التي تدل عليها مثل 

 ـ 2 وذلك بعـدم    ) المتلازمة ، و البنية      المركبة  ، البنية  سطحية ال البنية( أخطاء تتعلق بتداخل البنى التركيبية       ـ

التحويل بالتقـديم   : القدرة على تحديد الأركان الوظيفية داخل الجملة ، وعدم امتلاك آليات التحويل مثل              

  .والتأخير ، التحويل والحذف ، التحويل بالإضمار ، التحويل بالتضمين 

)                                                                          3(.الأنظمة اللسانية لدى المتعلم  الأخطاء الأسلوبية ترجع إلى تداخل  ـ3

       )4(".الوسيلة التعليمية الجوهرية في ترقية امتلاك العادات اللغوية لدى المتعلم "ومن هنا يكون التمرين اللغوي

  :  في التصحيح لانكتفي بوضع العلامات أو التعليق بالعبارات الجوفاء مثل قولهم :تصحيح أخطاء التعبير 

  .فنريه مظاهر الإيجاز : شاءك طويل  إن إنـ 

  .فنريه مظاهر الإطناب الجائز :  إن إنشاءك موجز  ـ 

  .فنريه طرق الإيضاح :  إنشاؤك غامض   ـ 

  )5(.وقد صحح أحدهم بالتعابير التالية ، ينبغي أن تكون الملاحظات في صميم المادة  : ملاحظات المصحح

  /ما الذي يضيق عليك الخناق لهذه الدرجة ؟ /  ئا  أنت لم تفهم شي/  ما هكذا تنظم الورقة  

  .المواضيع تحلل على أوراق مزدوجة /  بدون تعليق 
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  : تمارين تصحيح الأخطاء 

   :)1( ]م م، [ تمرين حول الأسماء الخمسة ـ 1  

إن أبونا مات،   :  رجل وأخوه في ميراث ، فقال        زياد بن أبيه  ارتفع إلى   : " اقرأ النص التالي ثم أجب عما يليه        

الذي أضعت من لسانك أضر عليك مما أضـعت مـن           : إن أخينا وثب على مال أبانا فأكله ، فأما زياد فقال            و

  ." لا رحم االله أباك ولا نتح عظم أخيك: مالك ، وأما القاضي فقال 

 مستقيما مع قواعد النحو السليمة ، وورد بعضها الآخر مجانبا للصواب            الأسماء الخمسة ورد في النص بعض     

  ذلك ؟              ، بين 

  التعليل الصواب  الخطأ  الجملة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   ] .م ـم  ) [اسم الفاعل واسم المفعول(  تمرين حول ضبط صيغة  ـ2

   �اقرأ النص التالي وبين من الذي أخطأ وماذا ترتب على خطئه 

 وكان الخـادم    ، )ياسر(له   فسلمه إلى خادم يقال      ، وكان فاضلا    ، ثمامة بن أشرس   على   الرشيد غضب   "   

İـذبين   : " يوما يقرأ    ثمامةيحسن إليه فسمعه      ويحـك إن    : ثمامـة فقـال لـه     ) الذال( بفتح   ." ويل يومئذ للمك

İـذبين هم الأنبياء     فقام �   ثمامة يا أتشتم الأنبياء    ، وما كنت أصدق     ، كان يقال إنك زنديق      : فقال الخادم    ،المك

 مـا أشـد   : ورده إلى مجلسه سأله يوما في أثناء محادثتـه  الرشيد رضي عنه  فلما، فتركه وهجره ،الخادم    

    )2(" عالم يجري عليه حكم جاهل : فقال �الأشياء 
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  معالجة أخطاء الإملاء ومخارج الحروف   ـ 3

 ، نطقـا صـحيحا   الكلمات ومخارج الحروف نطـق  ، عن طريق تدريبا كافياتعالج الأخطاء بتدريب التلاميذ   

 هذا التدريب فـي نمـاذج       تكراربحيث يستطيع التلميذ أن يميز كل صوت من أصوات حروفها عن الآخر، و            

 المدرس عن   يتساءل ، وقد    )1( تدريبا مركزا حتى يتمكن التلميذ منها        تهاتدريبهم على كتاب  مختلفة وأمثلة ، ثم     

 ، التـي    الكلمات من   عدد مختار أن يكون التدريب على     " : فالجوابعدد الكلمات التي يدرب عليها التلاميذ ؟        

 ـ)  يمـالŒ   / يـستهزئ   / يخبŒ  / يهنŒ  ( نختار  ) مثلا (رسم الهمزة  ما جرى عليه التدريب ، ففي        تماثل ع م

 ، والتدريب على استعمالها وتوظيفها ، ثم تـشرح          )2( " مع تدرجها  استعمالهاالتركيز على الكلمات التي يكثر      

  . في إطار النظام اللغوي 

لا يمكن أن تكونا كلمة واحدة ، والفارق بينهمـا دليـل             ) أَخْرَجَ ، أُخْرُجْ  ( مثل   :أخطاء همزة القطع     ـ 4

فعل مزيد بالهمزة ، حولته فعلا متعديا يمكـن  ) أخرجَ (فالأولىف الدلالة ، على قاعدة صرفية تؤدي إلى اختلا    

  ). أخرجْ زكاة مالك: (والأمر ) أخرجَ المسلم زكاة ماله: (أن يستعمل فعلا ماضيا أو أمرا ، مثل 

   .)3()  من هنااخرجْ( من الفعل الثلاثي اللازم مثل أمرافلا تكون إلا ) اخرجĆ(الثانية أما 

   الفريقَ الفَائزوالاَعَََبُـ هĄؤلاء ": مثل ) بعد واو الجماعة   (اء الألف الفارقة أخطـ 5 

  . الفريق الفائز لاعِبُوا                                                           ـ هؤلاء 

  فعل ماض ، والواو ضمير الفاعل ، والفريق مفعول به ) لاعَبوا (الأولى ـ

 ـ مضاف إليه ) الفريق( وخبر على صيغة جمع المذكر السالم ، وهي     اسم بل هي    فعلاليست  ) بولاعِ (والثانية ـ

   .)4( "، والفرق كبير في معنى الجملتين

  مثل  ) ابن(مثل رسم كلمة  :  أخطاء حذف بعض الحروف أو زيادتهاـ 6

   علي  ابنزيد/   الأكارم هنا ابنزيد /  علي هنا بنزيد 

   ، فتحذف منها الألف بشرط أن تكون مضافة إلى علم نعت) بن( فكلمة الأولى أما ـ

  ليس اسم علم ) الاكارم( لأن المضاف إليه لفالألاتحذف ) ابن (الثانية وفي ـ

  ) .زيد( عن المبتدأ خبر لأنها الألفلاتحذف ) ابن(الثالثة  وفي  ـ

   ) قـاتله  /  قـاتلة: (وذلك مثل  : في آخر الكلمة) التاء(و) الهاء( أخطاءـ 7 

 ) لاتِق(مؤنث ) قاتلة( لا ترسم التاء لأن الثانيةلأنها اسم  ، والتاء لاتلحق الأفعال ، وفي ) التاء( برسم الأولى
  

  

 

 

   185. ص. تدريس اللغة العربية .  صلاح مجاور . أنظر  )1(

  190. ص. المرجع نفسه  )2(

 98. ص. علم اللغة الطبيقي  وتعليم اللغة . عبده الراجحي . أنظر  )3(

  99. ص . المرجع نفسه  )4(

  ـ 166 ـ



  التطور اللغوي واكتساب الألفاظ والمعاني) . 5(

  : التدريب على اكتساب المعاني  .أ 

 خاصة تتعلم وأخرى    عامة    لقد تطرق علماؤنا إلى الألفاظ والمعاني ، فقد أوضحوا أن هناك ألفاظا ومعاني              

س كل العرب يعرفون اللغة كلها غريبها وواضـحها ،          ولي : " الزجاجيبالمتخصص ، وفي هذا المعنى يقول       

 وذلك أن طالب العلم يكتفي بأسـماء الطويـل باسـم           : "ابن فارس  ويقول   )1(."وشاذها بل هم في ذلك طبقات       

 وأما تعلم المعاني فيجب أن تعلم على        )2()."أسماء الطويل (من  الأمق   و الأشق ولا يضيره أن لا يعرف       الطويل

  .ية ؛ أي من خلال الجملة أو السياق أساس الطريقة الكل

  :  دراسة المفردات 

     إن دراسة النص اللغوي في مدارسنا لايزال يبحث عن طريقة مثلـى ، فالمدرسـون يهتمـون بدراسـة                 

المفردات دراسة جامدة ، بعيدة عن التطور اللغوي الذي يعتري الكلم المفردة ، ويحول معانيها من حالة إلـى                   

 اختلاف معاني الكلمة الواحدة ، وتجريد الكلمات من معانيها عاملان يعوقـان نمـو الثـروة    إن. حالة أخرى   

وإن المدرس الناجح هو الذي يوظف التمرين المتكرر والتدريجي لإكساب التلميـذ المعـاني              ."اللفظية للمتعلم   

م ، وبعض أبواب الـصحف  العامة أو المجردة ، والمدرسة الحديثة يمكنها أن تستغل البرامج في وسائل الإعلا 

  )3(."، وبعض التسجيلات والأفلام في زيادة تلك الخبرات 

  : مراحل اكتساب المعاني 

  في أول الأمر تنبع كل المعاني من خبرات التلميذ المباشرة ، وبتقليده لحديث الآخرين يكتسب كلمات للتعبير                 

د ظهر لنا كذلك أن أول كلمـات تبـدو عنـد            وق : " علي عبد الواحد وافي   يقول الدكتور   . عن تلك المعاني    

الأطفال هي أسماء الذوات ، وتظهر بعدها الأفعال ، ثم الصفات ، ثم الضمائر ، ثم الحروف والـروابط  وأن                     

 ثم يأخذ الطفل في تحصيل      )4(."السبب في هذا يرجع إلى أن الطفل يسير في ارتقائه اللغوي وفقا لارتقاء فهمه             

ثم لا يلبـث أن     )  عضو في جسمه  (على  العين  ل ما يحصله معاني المحسوسات كدلالة       المعاني بالتدريج ؛ فأو   

ونحن نتوسع مع الأطفال فـي      ) . عين الماء (و) رجل الكرسي (و) عين الإبرة (مثل   يسمع استعمالات مجازية  

أن يـسمع   ثم لا يلبث    ) ...عين الراديو (الاستعمالات المجازية ، فنسمعهم مجازات غير موجودة في لغتنا مثل           

كلمات دالة على الزمن ، أو دالة على انطباعات حاسة من الحواس الخمس لتنطبق على انطباعـات حاسـة                   

   )5(.) نغمة حادة ، صوت ناعم ، صوت خشن ، لون صارخ ، ضحكة مرة : (أخرى مثل 

  

  

   .92. ص . الإيضاح  في علل النحو  . ـ الزجاجي  ) 1(

  . 3.ص .  اللغة  الصاحبي في فقه. ـ ابن فارس ) 2(

  .133. ص  .مرجع  سابق  . صلاح الدين مجاور  / ـ د ) 3(

  .162.ص . علم اللغة  . علي عبد الواحد وافي / ـ د ) 4(

   .298. ص . مقـدمة للقـارئ العربي  .  علم اللغـة . محمود السعران  /  د :  ـ  أنظـر ) 5(
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  : للغوي معاني المفردات وصلتها بالتطور ا .ب 

   لاحظ علماء اللغة أن الألفاظ تتطور ، فتكتسب من المعاني أشباه جديدة ، لم تكن لها وليست اللغة العربيـة                    

 ؛ فالألفاظ العربية كما يدل البحث التاريخي ، كانت عرضة للتبدل الذي اقتضاه الزمان               التطوربمنأى عن سنة    

   )1(. الإسلامية إلا لون من ألوان هذا التطور وتقلب الأحوال والنظم الاجتماعية ، وما الألفاظ

  : تطور الألفاظ الإسلامية   .1

    كان لمجيء الإسلام كدين جديد بحاجة إلى مادة لغوية جديدة تترجم مفاهيمه ، فعـرض للفظـة العربيـة                   

 القـرآن ولغـة      البدوية القديمة ، فغير دلالاتها ، فاستحالت شيئا آخر يقتضيه الدين الجديد ، وقد تضمنت لغة               

)  الصلاة ، الزكاة ، الصوم ، الجهاد ، الصدقة ، الفرض ، السنة ، الحديث ، النافلة                :(ألفاظا مثل   ) ص(النبي  

 التقوƎ ، الإيمان ، التوحيد ، المسلم ، الكافر ،         : (ونستطيع أن نحصي ألفاظا كثيرة اكتسبت معان جديدة مثل          

هذه الألفاظ كانت موجودة قبل الإسلام ، ثم تحولت دلالاتها إلى مـا             ، ف ) المنافق ، الملحد ، الفاسق ، الحطمة      

 ،  النفقـة  ، و  كالطهـارة ، والعـدة ، والحـضانة       : (يقاربها من المعاني الجديدة ، مثل الاصطلاحات الفقهية         

 اللغوية    فهذه دلالات تتعلق بما تقتضيه فلسفة الإسلام في التعامل مع المادة            )2(.)  وغيرها والإعتاق ، والتعزير  

  :يقول لممدوحه . أما ما لم يتعلق بمصلحة الدين فقد أقصي من الاستعمال ، ولم يعد متكلم بعد مجيء الإسلام 

   .)3(              وحكمك والنشيطة والفضول ا فيها والصفايع               لك المربـا

ا ، كما زالت بعض التعـابير بـزوال         وغيره) الفضول ، و  النشيطة، و الصفايا   ، و  المرباع:(فقد زالت ألفاظ    

  :  قول العرب مثلااستعمالها ، أو مقتها ، أو النهي عنها ، ومنها 

 ـ   : وقـولهم  / يقولها العبد لسيده ) ربي(: وقولهم /  لا أبالك  /  أبيت اللعن  / أنعم ظلاما /   أنعم صباحا      ـ

   .)4()استأثر االله بفلان :  (وقولهم / " لا يقولن أحدكم خبثت نفسي) : "ص(قال الرسول ) خبثت نفسي(

  : عوامل التطور في دلالة الألفاظ   .2

كتخصيص المعنى ، أو تعميمه ، أو نقله ، ويشمل هذا التغيير التحول             :    تتغير معاني الألفاظ لأسباب كثيرة      

وجـه الفـصيح    في الصيغة والمعنى ، وسنعرض لنماذج من تلك الألفاظ التي دخلها الجديد ، فصرفه عـن ال                

  :  المشهور ، وذلك من خلال مظاهر التطور الدلالي ونذكر منها 

  

  

   

  

  

  

  

   .47. ص  . التطـور اللغـوي التاريخي  . ابراهـيم السامرائي / د : ـ أنظـر ) 1(

   .120. ص . عـوامل التطـور اللغـوي .احمد عبد الرحمان حماد  / د : ـ أنظـر ) 2(

)3 (ĸبـن عنمـة  يخاطـب  بسطـام بن قيـس ـ البيـت لعبـد ا ) . 278 / 8. وهـو في لسـان العرب  . (  

   . 72 .71. ص . اللغـة والتواصل .  ـ انظر عبد الجليل مرتاض  )4(
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   :تخصيص المعنى . أ

كلمة  مثلا     بحيث تكون دلالة اللفظ عامة ، ثم تخصص دلالته ليصبح له معنى آخر ، ففي عربية الأندلس                  

خاصة على الريحان ،    ) الآس(كل بطن مطمئن من الأرض ، وكذلك يطلقون اسم          : في الأصل هي    ) الوادي(

على الغطاء الحريري لرأس المرأة     ) الخمار(والريحان أعم ؛ إذ يدل على كل نبت طيب الريح ، ويطلقون اسم              

  .، والخمار يشمل كل غطاء للرأس 

  :  تعميم المعنى .ب 

 )البأس(دما تكون دلالة الكلمة خاصة ، ثم تستعمل في الدلالة على معنى عام ؛ وذلك مثل كلمة                        وذلك عن 

التي تدل على الحرب خاصة ، ولكن الاستعمال بعد ذلك وسع المعنى ، فأصبح يدل على كل شدة ، و كـذلك                      

  . وهو نوع خاص من الزهور ، لكننا نعممه على جميع الزهور ) الورد(مثل كلمة 

  : ل المعنى ـق ن.ج 

    ويحدث ذلك بسبب من العلاقات المجازية ، واختلاف الاستعمال من عصر إلى عصر، مثال ذلـك كلمـة                  

، ومثـل كلمـة     ) الراديـو (ونحن الآن نستعملها للدلالة على      ) الرجل لا يكتم سرا   (وتدل قديما على    ) مذياع(

     )1() .ر السكك الحديديةقطا(تدل قديما على قافلة الإبل ، وتطلق الآن على ) القطار(

  : التطور اللغوي   .3

  :  مثلكلمات التحية التي يرددها الناس صباح مساءمثل إن كثرة الاستعمال تبلي الألفاظ  :لى الألفاظ بِ .   أ 

  ) أنعم صباحا(المتطورة عن )   عم صباحا          (

          )ĸأيمن االله(المتطورة عن  )        مُ ا (  

   )2().سأذهب(ـ  )  سوف أذهب(ـ  )  سوف(         المتطورة عن   )س       (   

 هناك ألفاظ تخرج من موطنها الأصلي ، فتستعيرها أمة من الأمم ، فتحول بناءها وفـق                 :سياحة الألفاظ   . ب  

  : نظام لغتها ، ثم تعود لموطنها الأول ، وقد أصابها التطور مثل الكلمات التالية 

  .   ـ    سوزان    سوسن   

    Amiral  أمير البحر   ـ    أميرال   

   )Chéque )3   صك        ـ     شيك      

 كلمـة    مـثلا   قد أصاب كثيرا من الألفاظ ، وأصبح لها دلالة جديدة في عـصرنا ، فنجـد                إن التطور الدلالي  

 : فالأصل في معناها ) نزهالت(وهي آلة الكتابة ، والآن أصبحت تدل على قطعة معدن ، وكلمة ) الريشة(
  

 

   .257  .256.ص . دراسات في اللسانيات التطبيقية . حلمي خليل / د :  ـ أنظـر  )1(

  .135. ص . التطور اللغوي  .  رمضان عبد التواب  / ـ د  )2(

    .148.ص  . ـ المرجع نفسه  ) 3     (
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اءة ، ثم انتقل استعمالها إلى الخروج  للبساتين للترويح          البعد مما فيه الأدناس ، والقرب مما فيه الطهارة والبر         

  :    وهذه طائفة من الألفاظ تعرضت للتجديد فصرفها عن الوجه الفصيح مثل )1(.عن النفس

  .في لغتنا الحاضرة بمعنى المكثر من العبث ) المستهتر(الولوع بالشيء وأصبح : والاستهتار).استهتر( ـ

  ...احتجت الحكومة : اتخاذه حجة ، ثم أصبح بمعنى استنكر، كقولهم : ء الاحتجاج بالشي  .)جـاحت( ـ

  . التنديد والاستنكار : الحزن و الهلا ك ، وأصبح معناه الجديد : الشجب معناه .) بـشج( ـ

  .خاب في مسعاه :  وخسر ، فيقولون خابكسل وجبن ، ثم أصبحت بمعنى :  معناها )فـشل( ـ

  :قال زهير .  أي قتل بعضهم بعضا تفانى القوم)  انيـالتف( ـ

  )2(تفانوا ودقوا بينهم عطر منشم***   تداركتما عبسا و ذبيان بعدما   

   )3(التفاني في سبيل الوطن : بـذل النفس ، فيقال : وأصبحت في عربيتنا الحاضرة بمعنى 

  : التعليم غير المباشر لƖلفاظ والمعاني 

 ، وألفـاظ  الحساب ، مثل ألفاظ خارج الدرس اللغوي من مصادر أخرى         ويقصد به تعلم الألفاظ والمعاني    

 وغيرها ، وهذه الألفاظ مصدر مهم لنمـو الثـروة اللغويـة             الفيزياء ، و  لتجريبيةالعلوم   ، وألفاظ ا   الجغرافيا

ي أما شرح معانيها فهو من مهام مدرسي تلك المواد، ثـم يـأت            " ،العلمية أو الفنية     المصطلحاتبالإضافة إلى   

، بتوظيفها من خلال تمارين وتدريبات اتصالية ، ومن أمثلة          )4(." دور مدرس اللغة ليستثمر تلك الثروة اللغوية      

  :وتعني ما يلي ) . عاتمة / شفافة / شافة :  ( مثلا خواص الموادالألفاظ العلمية في وصف 

  .تمرر الضوء   : شافة ـ

  .تمرر الضوء والصورة : شفافة  ـ

  .مرر الضوء ولا الصورة لا ت : عاتمة ـ

   تمارين اكتساب الألفاظ والمعاني .ج 

  :  التدريب على استعمال القاموس  .1

  أو بقـاموس الكتـاب المدرسـي           يتدرج التلميذ في استعمال القاموس لاكتساب الألفاظ والمعاني ، بدءا           

يصل إلى اسـتعمال القـواميس       حتى   )المنجد(  أو )كمختار الصحاح ( القاموس السهل  ، ثم    المصور القاموس

   في المرحلة الثـانوية ، ولذلك ينبغي قـبل الكـشف أن )لسان العرب(و ) المحيط القاموس(: الكبرى مثل 

  

  

  

  .200. ص ) . مرجع  سابق . (رمضان عبد التواب  / د : ـ أنظـر  )1(

   .)79. ص . وهـو في ديوانه . ( ـ البيت للـشاعر زهيـر بن أبي سلمـى  )2(

  . 128. ص .  التطور اللغوي التاريخي  . ابراهيم السامرائي  / د : ـر ـ أنظ )3(

   .138. ص . تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية  . صلاح الدين مجاور  / ـ د  )4(
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   على معرفة ما يلييتدرب

  .  الترتيب المعروف للحروف الهجائية ـ 1

  .ميس أو في دليل الهاتف مثلا  التدرب على هذا الترتيب في القواـ 2

  .من حروف الكلمة ليتمكن من الكشف عن معناها بدقة ) المزيد( معرفة ـ 3

  . اللغوي ليسهل عليه معرفة أصل الكلمة بالاشتقاقالإلمام  ـ 4

    )1(. كل قاموس وتبويبه بنظام الإلمام ـ 5

  :  تمارين للتدريب على أخذ اللغة من مضانـها  .2

 مشرق ،   مطلع) : اسمي الزمان والمكان  ( وتَتبع صيغ    )2( لألفاظ القرآن الكريم     المعجم المفهرس  عـد إلى    .أ  

   .)3( ، ولاحظ ضبطها ، مقارنا ذلك مع القواعد التي درستها  مسجد ، مغرب،

 واستخرج هـذا المثـل        للميداني )مجمع الأمثال (عـد إلى    ) . أحشفا وسوء كيلة  : ( مـن أمثال العرب     .ب  

   .)4(. فعله فيه وبين الهيئةه وبين مناسبة التمثيل به ، واستخرج مصدر واشرح

وأعربهـا  ) سنينعظين ، عزين ،     ( لألفاظ القرآن الكريم ، واستخرج الألفاظ        المعجم المفهرس عـد إلى    .ج  

  .وفق مواقعها في الآيات 

 من  المذكر السالم ك من جموع     واستخرج ما أمكن   التبريزي أو   نيللزوز)  السبعشرح المعلقات   ( عـد إلى    . د

   .  عمرو بن كلثومقصيدة 

   . المؤنث السالمفي القرآن الكريم ، واستخرج منها جمع  ) 5الآية .(سورة التحريم عـد إلى .  هـ

  ]  ثاـم [و ]  مـ م [ )5(  تطبيقات على استعمال المعاجم .3

انكدرت  ،   كورت: (مات التي تحتاج لفهمها مثل      في القرآن الكريم ، واستخرج الكل     ) التكوير( عد إلى سورة     .أ  

   .المعجم الوسيط ثم في لسان العربوابحث عن معانيها في  ) ، عطلت ، سجرت

  :  وانظر أين تجد هذه المعاني  للثعالبي)فقه اللغة( استعرض فهرست .ب 

  .أول الفاكهة / أول اللبن / أول المطر / أول الليل /  أول النهار ـ       

  .صغار النمل / صغار الضأن / صغار الإبل /  صغار النخل ـ       

  .    شدة البكاء /  شدة سواد الليل / شدة البرد /  شدة حر الشمس ـ       

  

  

   .140. ص . مرجع سابق . صلاح الدين مجاور / ـ د  )1(

مرتبة مواد ألفاظه حسب ترتيب  . 1938ضعه سنة  وانتهى من و  ) محمد فؤاد عبد الباقي   (وضعه  . ـ المعجم المفهرس لألفاظ القرآن الكريم        )2(

 .حروف الهجاء 

  .32. ص . أساسيات في اللغة العربية . نزيه اعلاوي  / حفظي اشتيه  و د/ ـ  هذا التدريب من اقتراح   د )3(

  .36. ص . ـ المرجع نفسه   )4(

  .140ـ .  ص  . ـ المرجع نفسه   )5(
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   : تمرين حول تطور دلالات الألفاظ ـ 4

  :بين المعنى الأصلي للكلمات التالية ، ومعناها الجديد ، وفق الجدول 
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  )في الإسلام(معـناها الجديد   معـناها الأصلي  الكلمة
  

  

  

  

  

  

 مـمـالتي

  الصـلاة

  الزكـاة

  الصـوم

  الجـهاد

 السـنـة

 الكـافـر

  المـنافق

  الفاسـق

 الحـطمة
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  الذي يظهر شيئا ويخفي آخر 
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  .الذي يظهر الإيمان ويبطن الكفر

......................................  

......................................  



  

  ويةـ وسائل تنمية الحصيلة اللغ) .6(

 قدراته العقلية ضعيفة ، لا حينما يأتي الطفل إلى المدرسة الابتدائية ، تكون : ويـدريب اللغـ الت.أولا 

تستوعب قواعد النحو ، ولا تقوى على التعليل والاستقراء والتعميم والاستنباط ، كما تكون عاداته اللغوية 

 ، ولذلك التدريب على الاستعمالكثيرة الفساد والاضطراب، مما يقتضي بذل جهد لتصحيحها عن طريق 

ت التلاميذ ، باستغلال الطريقة المباشرة ، أي طريقة التدريب على اتجهت المناهج الحديثة اتجاها مناسبا لقدرا

  .الاستعمال اللغوي 
 به دروس الاستعمال اللغوي ، لاكتساب العادات اللغوية الصحيحة،تقدم ويقصد  :مفهوم التدريب اللغوي

ب عملي منظم ، في شكل تدريب على الاستعمال ، لما يناسب الحلقة الأولى من التعليم الأساسي ، وهو تدري

يبدأ باستعمال المفردات والأساليب والأدوات تدريبا متواصلا ، عن طريق المـمارسة والاستماع والتقـليد 

  )1(.والمحاكاة ، دون ذكر اصطلاح أو قاعدة ، ودون أن يشعـر المتعـلمون أنهم يدربون على قاعدة نحوية

   )2(."ه التلميذ من موضوعات القواعد في مرحلة لاحقةإن هذه التدريبات هي في الواقع تمهيد لما سيتناول" 

    :أهداف التدريب اللغوي

  . تدريب التلاميذ على استعمال الجمل والألفاظ استعمالا صحيحا ـ 1

 ـ 2  تعليم التلاميذ بعض المسائل النحوية عرضا ، بطريقة عملية دون أن يكون لها الطابع الشكلي الذي تتـسم       ـ

  .لقواعد به الدراسة النظرية ل

 الوصول بالتلاميذ عن طريق المحاكاة إلى تكوين عادات لغوية صحيحة ، تحل عنـدهم محـل العـادات                   ـ 3

  .التي تستخدم اللغة العامية في المنزل وفي الشارع ، اللغوية المنحرفة المكتسبة من البيئة 

  . زيادة خبراتهم اللغوية باكتساب ثروة جديدة من الألفاظ والتراكيب ـ 4

  . التدرج بهم حتى يتمكنوا من معرفة الخطأ والصواب ، فيما يقال أو يكتب من الكلام ـ 5

  . وتمييز الجملة الفعلية من الاسمية ) الاسم ، والفعل ، والحرف : ( معرفة أقسام الكلام ـ 6

  .لسالمكالمشتقات ، وجمع المذكر السالم ، وجمع المؤنث ا ) بشكل مبسط(  معرفة بعض البنى الصرفية ـ 7

  . التعبير الشفهي والكتابي ، ويكون ذلك بجمل قصيرة ومفيدة ـ 8

 ـ 9  المبتدأ ، و  الفاعل ، و  الفعل:  اكتساب بعض المعطيات النحوية والصرفية المستعملة كثيرا في القواعد مثل            ـ

  .الأسماء الموصولة  ، وأسماء الإشارة ، وبعض الضمائر ، وبعض الخبر، و

  )3(.وغير ذلك ... حركات على بعض الكلمات غير المشكولة  تدريبهم على وضع ـ 10
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  :دور التدريب في تكوين العادات اللغوية الصحيحة 

 ويقدر على   مولعا باللعب والحركة والمحاكاة ،     ويكون    ، نفسه وحاجاته نطاق  للطفل في    اللغوية   الخبرة ترتبط

...   كثير السؤال والطلـب لمـا يريـده          يد الجمل والتراكيب التي يسمعها ، ويكون مشغوفا بالاستطلاع ،         ترد

اعـي المـدرس    ستعمال ير ففي التدريب على الا    ...  والإشارة،  الطلب  و،   صيŸ الاستفهام : أكثر ما يردده    و

 بالتراكيـب    والسؤال والجواب يتحقق النطـق     هتمامات ، ثم بالتدريب والتكرار ،      والا هذه الميول والقدرات ،   

 نحرفة التي اكتسبوها من العامية ،      الم  ويتخلص التلاميذ بالتدريج من العادات اللغوية      والكلمات نطقا صحيحا ،   

وتحل محلها العادات اللغوية الصحيحة وتبدوا مراعاتهم لقواعد النحو في كلامهم في صورة مهارات وعادات               

والأمـر ، والنهـي ،      الاسـتفهام    التلاميذ على استعمال أساليب      ويدرب. لاعلاقة لها بالمصطلحات النحوية     

، والمناقـشة   ،  والتقليد والحوار   ،  والاستماع  ،   عن طريق الممارسة     موصولاتو ال ،   ثم الضمائر    والإشارة ، 

  ) 1(.والاستخدام ، والمحادثة 

  .   وفي هذا النموذج يكون الانطلاق من نص مدروس  :مثال على التدريب اللغوي

  : فرق في المعنى بين كل كلمتين تحتهما خط في كل جملتين متقابلتين : السؤال 

  .  من شيم العرب لعهودبا الوفاء  ـ1.                         قديمة عهود إلى )تيمقاد(ر  تعود آثاـ 1

  .  عليه يقضيكاد سوء تصرفه ـ  2     .     )تيمقاد( أوقاتا ممتعة في يقضي يستطيع الزائر أن ـ 2

   أهل الغيبة لحديث  إياك أن تستمعـ 3 .                             حديث فندق )تيمقاد( أنشŒ في ـ 3

غوي واحـد    فضلا عن تعرفه أن هناك مفردات بلفظ ل        تدريب يكتسب مفردات لغوية جديدة ،     فالتلميذ في هذا ال   

   )2(.ولكن لها معان مختلفة 

تحاورية ، وطريقة   الطريقة ال ":  ومنها   أنواع التدريب اللغوي كثيرة ،      : طرق التدريب اللغوي ووسائله   

دريب الـشفهي الجمعـي بـدون        وطريقة الت  شفهي الجمعي بالبطاقات ،   ريقة التدريب ال   وط الألعاب اللغوية ،  

        ، وأسماء الإشارة ، والأسماء الموصـولة بالبطاقـات ،            و طريقة  التدريب على استعمال الضمائر         بطاقات ، 

 اقشات عقب سرد القصص والمطالعـات       وطريقة المساءلات الشفوية والمن    طريقة التدريب باستخدام التمثيل،   و

  )3(. " وطريقة التدريب التحريري بالباطاقات وغيرها عبير التحريري والتسجيل الكتابي وطريقة استخدام الت

نطلاق من مجموعة أسئلة تتطلب أجوبة تحتوي الكلمـات التـي يريـد             ويكون الا   :الطريقة التحاورية . أ

 يناقشها ثـم يـدونها علـى        قيها عليهم ، ويجيبون بجمل تامة ،       ثم يل  س تدريب التلاميذ على استعمالها ،     المدر

   و ينتقل بهم إلى مرحلة التطبيق وه ثمم معاني الكلمات ، وطرق استعمالها ،ويبحث معهم فه ، السبورة
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   :ومنها أنواع 

   على استعمالها ا منها الكلمات التي دربوابأن يستخرجو، ومطالبتهم  مختلفة  تعطى للتلاميذ جمل:التمييز ـ1

 ـ 2 ثم مطالبتهم ،  يكون بعرض قائمتين من الكلمات أو العبارات على التلاميذ في عمودين متقابلين :  التركيب 

كيبهم من  في صدر ترا  ،   بحيث تكون الكلمة أو العبارة التي يأتون بها          نوعة منها ،  قراءتها ، وتكوين جمل مت    ب

  فتكـون مـن مجموعـة       التي يوردونها عجزا في التركيب ،       وأما الكلمة أو العبارة    مجموعة القائمة الأولى ،   

    :القائمة الثانية على نحو مايلي 

          الذي حضر الحفلة                          هي أختي هـذا             بنتان                            
  هـذه            أولاد                                    التي حضرت الحفلة                         هم زملائي 

           هو صديقي هـذان          شجرة                                   اللذان حضرا الحفلة                
  هـاتان         ولدان                                    الذين حضروا الحفلة                        هما أخي وأختي 

  هـؤلاء        ولـد                                       اللتان حضرتا الحفلة                        هما أمي وخالتي    
            
/ الكتاب سـريع    :  مثل  . ومطالبتهم بتصحيحها   .  وذلك بإعطاء التلاميذ جملا اختلطت كلماتها        : النقـل   ـ 3

                      .النوم حسن الخط / القلم مغلق/ العصفور مريح / القطار مثمر/ الشجرة جيدة الطبع / الباب يغرد 

  . وذلك بتكملة جمل ناقصة  : التكملةـ 4

سم إشارة للمفـرد إلـى       ، أو جملة فيها ا     منفيةإلى  مثبتة   وذلك بأن يطالبوا بتحويل الجمل من         :التحويل ـ 6

   . جملة فيها اسم إشارة للمفردة

  /إلـى /  أمـس     /صـباح (مثل  . ويطالبون بترتيبها    التلاميذ اجزاء جملة غير مرتبة ،         يعطي  : الترتيب ـ7

  ) سافر/  راكبا /  القطار /  العاصمة 

                                      )1( وذلك بأن يطالب التلاميذ بإعطاء جمل تشتمل على كلمات معينة  :التكوين ـ 8

  :                                           طريقة استخدام التعبير التحريري ـب 

ن الاستعمالات اللغوية بتدريب التلاميذ على ما يدرسون م، وذلك بأن يستغل المدرس دروس التعبير الكتابي 

  . ومناقشتهم في وجوه صوابها ، جيههم إلى ذلك عند تصحيح أخطائهم  وتوالمختلفة ،

  :   طريقة التدريب باستخدام التمثيل ـج 

يستخدم فيها الضمائر  ،   بحيث تقتضي حوادثها حوارا وأخبارا       تار المدرس قصة يرويها للتلاميذ ،     وذلك بأن يخ  

ثم تحول هذه القصة من الصيغة الحكائيـة        ،  فيها  ثم يناقشهم   )  الذئب والحمل   (كقصة  ،  المراد التدريب عليها    

ويدون المدرس على السبورة بعض العبارات التي       ،   وقد يشترك التلاميذ في الصياغة        الصيغة الحوارية ،   إلى

  يذ ـم يمثل التلامـ ثلمذكورة ،يراها نموذجا يحتذيه التلاميذ في تدريبهم على الضمائر ا
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ك  وذل  ،  ثم من غير بطاقات     بادئ الأمر على بطاقات ، في كل منها دور من الأدوار ،            ن في ـمديـالقصة معت 

  )1(.بعد أن يعلق الحوار بأذهانهم 

  :   طريقة المساءلة الشفهيةـ د

لقصة يقوم بتوجيه أسئلة  ولا يخفى أن المعلم عقب سرد اقب سرد القصص والمطالعات وغيرها ،وتكون ع

 ومن ثم يكون في ستفهام كلها أو أكثرها ، وفي هذه الأسئلة تستخدم أدوات الاثيرة إلى التلاميذ ليجيبوا عنها ،ك

  . توجيهها وفي إجابات التلاميذ عنها تدريب متنوع على الاستعمال اللغوي الصحيح 

ك  وكـذل  ية عقب دروس المطالعة ،    لات الشفو  يقال عن المساء   قال عن المساءلات عقب سرد القصص ،      وما ي 

وعليـه  وجيهها،  ومن الواجب على المعلم أن يهتم بصياغة الأسئلة وحسن ت         الحال في دروس التعبير الشفهي ،     

  )2.(.أن ينوع أدوات الاستفهام في أسئلته

   : طريقة التدريب التحريري بالبطاقاتهـ 

 عـدد  بطاقةل أداة من أدوات الاستفهام ، فيدون في كل          ها لك وذلك بإعداد بطاقات متدرجة تخصص واحدة من      

 كراساتهم مع كتابة رقم البطاقـة ، فـإذا فرغـوا مـن               ثم توزع على التلاميذ ليجيبوا عنها في       من الأسئلة ،  

 ويمكن أن تستغل هذه البطاقات أيضا في التدريب على الأسئلة التكميليـة             مجموعة انتقلوا إلى غيرها وهكذا ،     

  )  3(.بما يناسب قدرات التلاميذوالتكوينية 

ولهـذا   التلاميذ من معرفتها، وحده أن يمكنحظ أن هناك أبوابا يمكن للتدريب   يلا" ،    ومن خلال هذه التداريب   

  )4(" . ماله صلة بالاستعمال وبالتراكيبينبغي أن يختار من القواعد
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    : وسائل إجرائية لتنمية الحصيلة اللغوية:ثانيا 

يسعى الدارسون إلى إيجاد وسائل تنشيط المخزون اللغوي ورصيد الكلمات لتكون عملة جاريـة ، وذات                     

ينبغي أن نغفل عن الأهمية      ولا"  .تطوير المحصول اللغوي  فاقترحوا مجموعة من السبل ل    ،  قيمة واقعية عملية    

 علما بان   النوع من التدريبات،   نهائيا من هذا      فكتب تعليم العربية تكاد تخلو      ، الألعاب اللغوية عليمية لتمارين   الت

فعال يقضي علـى الملـل       فهي أسلوب تربوي     دا للتسلية والتعليم في آن واحد ،      الألعاب اللغوية تقنية مفيدة ج    

  )  1( ."الدافعية عند المتعلمين  ويجدد النشاط و والرتابة ،

    : لعبة الكلمات المترادفةـ1

 أن يأتي بما  ثم يطلب منهت متفرقة أو موضوعة في جمل تامة ،من الكلماوهي أن يعطى المتعلم مجموعة 

 وإما عن طريق ما عن طريق ملاحظة السياق ، إ يفسرها من الكلمات أو العبارات ، أويماثلها في المعنى ،

  . البحث في معاجم اللغة 

    : لعبة الكلمات المتضادةـ 2

 ثم يطلـب منـه        أو موضوعة في جمل ، وسياقات مناسبة ،         مفردات لغوية متفرقة ،    وهي أن تعطى للناشيء   

 بالبحث عنها على غرار البحث عن المترادفـات المـذكورة آنفـا           ويناقضها في المعنى ،    يضادهاما  معرفة  

   . معاجم الأضداد و،  معاجم المترادفاتتهيئة ،  والأضداد يساعد على إنجاح لعبتي المترادفات ومما

  :  ا تشابهة في أصواته لعبة الكلمات ذات المقاطع المـ 3

 Œثم مجموعة من الكلمات ، متفرقة أو موضوعة في جمل تامة ، وسياقات مناسبة ،وهي أن يعطى للناش 

: ل مث، أو الحروف  أو عدد المقاطع ، أو الأشكال ،يطلب منه البحث عن ألفاظ مشابهة لها في الأصوات 

   )2(.)عامر  /ناجح / فارع/ بارع/ محفار / ارمزم /  برقع/ فرقع/  لوز /جوز/ جور/ نور/ غول / فول(

   : لعبة الكلمات التي تبدأ بحرف واحدـ 4

ثم يطلب منه أن يـأتي      ،  وهي أن يعطى المتعلم مجموعة من الكلمات مختلفة في أصواتها أو حروفها الأولى              

فيـأتي بمـا    )  طبق /نحلة  / جرس  : (ى على سبيل المثال كلمات       فتعط مات مماثلة لها من حيث بداياتها ،      بكل

ويمكن أن تعطى مجموعـة مـن       ) .  جندب /جاهل  /  جراب   / جبل   /جرس  :( يماثل الكلمة الأولى في المبدأ      

ويمكن إرشـاد المـتعلم إلـى     ) الصفات طائفة   ،الأسماء   طائفة    ، الأفعالطائفة  : (الكلمات على شكل طوائف     

  . مناسبة سياقاتوجمل  في  ويستحسن وضع المفردات ،بمعاجم النظام الهجائيالاستعانة 
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     :لعبة الكلمات المنتهية بقافية واحدة ـ 5

مثل : ة هنا هي المنتهية بحرف واحد  ما عدا أن الكلمات المطلوبة ،ويمكن إجراؤها على غرار اللعبة السابق

ومن . فرديا ، جماعيا أو   كتابياويمكن إجراؤها .) خلخل/ثرثار ، جلجل / نور ، مهذار/  لوز، جور/موز(

  وهكذا. بلام ة تنتهي  وصف،بلام وفعل ينتهي  ،بلام ينتهي أن يطلب من المتعلم الإتيان باسم: صور تنفيذها 

  ، ومختـار الـصحاح للـرازي       ، الصحاح للجـوهري  كتاب  :  مثل   اجم القافية معويحبذ إرجاع المتعلم إلى     

   .وتاج العروس للزبيدي  ،والقاموس المحيط للفيروز آبادي

  : الكلمات التي يوجد بينها حرف واحد  ـ 6

فيطلب من ) الدال(فالحرف المشترك هنا هو  )  زمردة/فرقد / مداعبة / صدغ / درع : (تعطى كلمات مثل 

  .  أو الإتيان بمعانيها يان بكلمات يوحد بينها حرف واحد ،م الإتالمتعل

وهي أن يطلب من المتعلم  الإتيان بمجموعة من الكلمات المرتبطة :   لعبة الكلمات المتحدة الموضوع ـ 7

  :أو فكرة أو جهة محددة مثل  أو جنس أو حرفة أو بموقف شعوري ، بموضوع

    ) .الخ . قديمة ، حديثة ، رياضية ، رجالية ، نسائية ، ملابس الإطفاء :(ت تتعلق بأنواع الملابس  كلماـ أ 

  ) الخ . أطعمةشعبية ، فاخرة ،طبخات قديمة ، خضروات ، فواكه ،:( واع المأكولات  كلمات تتعلق بأنـب 

   .) الخالقلق ، أو السرور ، أو الغضب ، أو الفرح ،(:  ألفاظ تدل على حالة ـج 

   . ) الخالطيور ، أو مراحل حياة الإنسان ،أو ، صغار الحيوانات (: لى  ألفاظ تدل عـد 

  .)، والفلاحة الخوألفاظ الحرف كالنجارة ، ) النقل والإعلام  الخ (والوسائل ، الآلات (:  ألفاظ تدل علىهـ

لأحمد  ) فاظمتخير الأل (سيدة أو   لابن  ) المخصص(للثعالبي و ) فقه اللغة : (ويستعان بالمعاجم الموضوعية مثل     

     )1.(.للهمذاني ) لفاظ الكتابيةالأ(لقدامة بن جعفر أو ) جواهر الألفاظ(بن فارس أو 

           : لعبة الكلمات الملونةـ 8

كلمات بحسب معانيها أو ال تلوين  ثم يطلب منهعة من الكلمات المختلفة المعاني ،ن يعطى الناشŒ مجمووهي أ

 والدالة على الزينة لا على الغضب تلون بالأحمر ، والدالة على الرضا بالأخضر،لة مث فالكلمات الدادلالاتها ،

  . وقد يلون ألفاظ النص الدالة على موضوع معين بلون آخر . الخ ...بالوردي 

:  وهي تتضمن عدة طرق مثل هة في الشكل أو المضمون ،الكلمات المتشاب:  أخرى مثل تداريبوهناك 

  . وطريقة الأبيات الشعرية المقطعة وغيرها  الحقول المتماثلة ، ئم  ، وطريقةطريقة القوا

ة في جمل وسياقات  موضوعمن الكلمات الغريبة عليه ، وهي أن تعطى للمتعلم مجموعة  : كلمات وقرائن ـ9

   الألوان كالرسوم والصور وحوبة بقرائن لفظية أو غير لفظية ،  أو متفرقة مصتوحي بمعانيها ،

  الخ) ...صقيع( مثل كلمة معانيها الدقيقة ، أوبمرادفاتها ، ويطلب منه الإتيان بمعانيها ،التي توحي له ب
   
  

     .283.ص . مرجع سابق  .  محمد المعتوق :  ـ انظر 1
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    : مثلث الحروفـ 10

 ويوضع حرف في قسم إلى مربعات ،رسم مثلث ، ويُوهو أن يُ

ق إضافة حرف إلى الصف سابويطلب من المت، المربع الأعلى 

صف ،   هكذا يزيد حرفا في كل، ون مع ما قبله كلمة  ليكوĐالثاني ،

Đبالمعاني تتكون أربع كلمات  وبإضافة الحروف ن كلمات جديدةليكو

 والحل هو كما )سيد ، حصن ، وعاء للزاد  سفينة حربية(التالية 

  .)1( )ةبارجرب ، برج ، جراب ،  ( :يلي 

                                             : المختار الحرف ـ 11

             * )17(الشكل ،     ويقصد به اختيار مجموعة من الحروف من عدد من الكلمات لبناء  كلمة جديدة 

اكتب :  وتجري هذه اللعبة كالتالي  ،ومعرفة الكلمة المطلوبة، يعطى مرادفها للناشŒ لتسهيل عملية البناء 

المربعات الصغيرة في  الكلمات التي نعطيك معانيها داخل وفحر

ن لتكوĐ، رقام المخصصة لها الشكل المرسوم عموديا بالتوالي تحت الأ

والكلمات ) يذبح(من الحروف الموضوعة في الدوائر  أفقيا كلمة معناها 

 دوحة ، ع ، قنوط ،يهر: (وضع حروفها في المربعات هي  المنتظر

يأس  . 2يسرع في المشي . 1:(لى التوالي هيع لكلماتومعاني ا) جائر

وهناك أشكال كثيرة من هذه  )2() ظالم  . 4شجرة كبيرة ،  . 3، 

    .، ونكتفي بهذه الأنواع المذكورة  الألعاب

يرجع الفضل في اختراع الكلمات المتقاطعة :  الكلمات المتقاطعة ـ 12

                          )*18(الشكل          ) Arthur Wynne. وين آرثر (  وهو ليفربولإلى صحفي انجليزي من

          )New York Worl( في صـحيفة  1913 وظهرت لعبة الكلمات المتقاطعة لأول مرة سنةهاجر إلى نيويورك،

 ـ)  Word . Cross: ( لعبته ) وين(وقد سمى            Cross . Word)(سـمها إلـى   ا غيـر  1914نة وفي س

 الحالي أكثر ألعاب الكلمة شعبية وانتشارا في العالم ، وتاريخها قصير          وتعد لعبة الكلمات المتقاطعة في الوقت       

 وفيما يلي نمـوذج للعبـة     ،   من الصحف    وهي اليوم لا تخلو     )3(.وقد اكتسبت شعبيتها بوجود مفاتيح للإجابة     

) والكراسـات ( قصدت أخذها مـن إحـدى المجـلات           الشبه منها ،   وألعاب أخرى قريبة  ،  الكلمات المتقاطعة   

:                            وقد اقتصرت على نموذج  واحد من كل نوع  في إعداد هذه الألعاب وتسويقها ،المتخصصة

  

   . 292ص .  مرجع سابق  . أحمد محمد المعتوق : ـ انظر ) 1(

    293ص . ـ المرجع نفسه ) 2(

   41 ص. الكلامية اللسانية  الألعاب :أحمد عبد المجيد هريدي / د :  أنظـر  ـ )3(

  .لعـبة مثلـث الحـروف )  .  17(ـ الشكل (*) 

  .لعـبة الحـرف المخـتار )  . 18(ـ الشكل (*) 
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  )1(أمثلة عن الكلمات المتقاطعة 
 

   النموذج الأولـ  1
     أفقيا                     

  . ـ مدينة سورية 1
  . ـ نصف اليوم 2
  .ـ الفياض  ـ تاب في الأمر 3
   ـ قل ـ تقاعست 4
  .  ـ آاتبهم ـ وجهة نظر 5
  .  ـ ظرف مكان ـ للتوجع 6
  ) . مع( ـ قام بدور شخصية ما ـ الغر 7
  . ـ من الزهور ـ أبد ـ للتعريف 8
  ) .مبعثرة( ـ متشابهان ـ الفهم 9

     . ـ سيئ المذاق ـ المتتبع للسيرة النبوية 10
  عموديا                      

  .من الكتب السماوية ـ والده ـ  1
  .ـ ذو الحاجة ) مع( ـ عقل 2
  ) .مع( ـ متشابهان ـ المكونة للجمعية 3
  .نجاة ـ للتفسير +  ـ أداة إستثناء 4
  . ـ ذنب ـ من الضمائر 5
  . ـ قرر ـ  عملة عربية  6
  .عكس الميت ـ مؤيدين +  ـ في البيضة 7
  ) .مع( ـ توافقهم الرأي ـ هضبة 8
  ) .مبعثرة(ـ الذم ) مع(ـ السقي  9      
  . ـ فنانة عربية 10      

  
 )كلمة السر ( النموذج الثالث  ـ3                                   النموذج الثاني ـ 2

  
  
  
  
  

  
  
  

  بعثت = 5 + 4 + 7 + 1
  في البئر = 6 + 2 + 3
  
  

                                                                
                                         

  
       أشطب العبارات الموجودة داخل )البطالة(لتعرف صاحب هذه الأبيات وهو يصف                                          

   : )كلمة السر(المربعات و الباقي يكون                                              
  أحب إلي من منن الرجال  من قلل الجبال     صخرلنقل ال                                                     

        فقلت العار في ذل السؤال    قول الناس كسب فيه عـار    ي                                                

  
  
  
  
  
  
  
                            

  
   20 .19. ص) العاب لغوية (صالح منزر  .  من تصميم النماذج هذه ) 1(
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  ا  ل  ر  ك  ا  م  ل  ل  ج  ر  ل

  ل  ع  ا  س  ل  ا  ر  ي  ب  م  ن

  س  ا  ف  ب  ن  م  ج  م  ا  ن  ق

  ؤ  ر  ف  ف  ا    ا  ن  ل  ق  ل

  ا  ف  ق  ي  س  ي  ل  م  ا  ل  ا

  ل  ي  ل  هـ  ا  ق  ا  ن  ح  ل  ل

  ع  ل  ت  ع  ل  و  ل  ن  ب  ا  ص

    ل  ا  ا  ش  ل  ا  ا  ا  ل  خ

1  2  3  4  5  6  7  
              

 صحيفة أردنية 



  

    :الألعاب الكلامية اللسانية :ثالثا 

وظائفهـا اللغويـة    و) اللفظيـة ( أول من ربط بين الألعاب اللغوية        علي عبد الواحد وافي   يعتبر الدكتور        

 وأدخل فيه ما يهتم به الناشئة مـن         1948الذي أصدره عام    ) اللغة والعمل ( وذلك في كتابه     كتمرينات نطقية ،  

   .)وليس قرب قبر حرب قبر(:  افرة الكلمات ، وتكرارها عدة مرات ، مثل النطق بجمل متن

  : المفهوم والمصطلح 

بعبـارات ذات طبيعـة خاصـة ، تتميـز          النطق  يتناول التدرب على     مصطلح   الألعاب الكلامية اللسانية       

يقابلهـا فـي اللغـة      وهي ظـاهرة لغويـة      . التنافر الصوتي    و ،ضلات اللسانية   االمع ، و  اللفظية بالتداخلات

 نابع مـن إدراجهـا فـي إطـار اللعـب      واختيار لفظ الألعاب )Tongue Twisters(يزية مصطلح الإنجل

  ،الألعـاب الكلاميـة الكتابيـة   وبين فرقا بينها ) اللسانية(وهي مقيدة بوصف )  Word Games:(بالكلمات

لعاب الكلامية تستخدم في التمرينات النطقيـة  والأ. كالألغاز و الأحاجي و ماشابه ذلك  الألعاب الذهنية العقلية    و

)Exercices Vocaux  (عيـوب  عـلاج  الكلامي، وفي التعليمة ، كجزء من منهج في إطار الألعاب اللفظي 

  . والتسلية  الترفيهالنطق ، فضلا عن

       :راء التمرينـإج

مع التكرار بأداء عبارات ذات ، ان  قدر الإمك مـسرعا التمرين في اللعبة بأن ينطق الناشŒ بالكلمات      يكون  

دي التجمعات الـصوتية إلـى سـياقات        فر الصوتي لاختبار فصاحة اللسان ، وقد تؤ       طبيعة خاصة قوامها التنا   

بتكرار الكلمات دون خطأ    ،  ر القدرات اللغوية    اهلى التلعثم ، ومن ثم التنافس في إظ       تتابعية صعبة مما يؤدي إ    

ين ي فصغار الفرنس   منتشر بين أطفال كثير من الأمم ،       وهذا النوع من الألعاب   ،   رياضة اللسان وبذلك تتحقق   ،  

   )chasseur sachant chasser sans son chien )()1:   يولعون بتكرار جمل مثل 

  :وفـي التـراث العـربي  اشتهـر هذا  البيـت 

                                            )2(.ربـبر حرب قـرب قـوليس ق           فر ـان قـرب بمكـبر حـوق             

 م أساءوا منهن عرا يصلح مدحا لمن أحسن من القوم و يصلح ذما لمنا شقيل لشاعر أكتب ل: وفي مثال آخر 

  :ال فق

  دمـموا فما زلت لهم قلس           ن     فما ظلت لهم سن رشدوا             
  .عم         نعموا فما ضاعت لهم ن   ن     سمحوا فما شجت لهم من            

  ).كلمة،  كلمة  (أي كسأوهما بالعقرا: فأين وجه الذم فيها ؟ فقال ذا مدح فقيل له ه

  
   .12ص . الألعاب الكلامية اللسانية  . أحمد عبد المجيد هريدي  /  ـ أنظـر ـ د )1(

  37 / 1.  ـين  البيـان والتبي. ـ الجـاحظ   )2(
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  )1(: نماذج من التدريبات الكلامية
    :ةيل المقلوبات الجم ـ1

بيعيا في  وقد يوجد ذلك طكلمات أو الجمل دون تغير المعنى ،ويطلق عـلى ما يقرأ طردا وعكسا من ال      

/  س  سل/باب : (كلمات وفـي العربية نجد )  Level( ففي الانجليزية نجد كلمة بنية كلمات بعض اللغات ،

  Madam:( وقـد يـوجد فـي الجـمـل كـما فـي العـبارة الإنجليزية     ونحوها ،)سوس / توت  
I'm Adam   .(  وفي التراث العربي نجد عند بعض الأدباء ميلا إلى الصناعات البديعية.  

  : ربعة واع المقلوبات كثيرة  نذكر منها أوأن       
  . ب  ـ   قري رقيب    :  مثل  : مقلوب البعض ـأ  

  .ل    ـ    ليس  ـسي:  مثل  :  ل ـ مقلوب الكـ ب

  .اق    ـ    قاس  ـس:    مثل :  مقلوب مجنح ـج 

   )    كاس/  ساكب :(ومثاله من النثر  )3()ربك فكبر(و )2()كل في فلك ( رآن  ومثاله في الق:مقلوب مستوي  ـ د 

  :          ومن الشعر  

  .وهل ليلهن مدان نهارا ***        لهو                               أراهن ناد منه ليل     

  إنما دعد كبرق منتجع***        بك دعد آمنا           عج تنم قرـ :  ـر   وقول آخ    

                      ا      ـوارع إذا المرء اس***         عـرا         لا إذاـآس أرم  ـ  :      وقول آخـر   

                                 : جملة تجمع كل الحروف الأبجدية .2

ه         لجأ بعض الكتاب العرب إلى التعمية في الكتابة بدل التبيين ، وقد اشتهر بين الناس بيت قد جمعت في

  : حروف المعجم ، وهو 

  فظ  سخطت غصن على الأ       مذ   ***ر وشكا بثه   ـد ضج زحـ                  ق

الحرف الرابع من الرابع ، وإذا أرادوا الحاء قالوا الحرف : واستعملوا التعمية فيه ؛ فإذا أرادوا الألف قالوا 

  .وهكذا . الثاني من الثالث 

 ) :Chronograms (:التأريخ بالحروف  . 3

  : نمط من التأريخ باستخدام الحروف بديلا عن الأعداد الحسابية ، والتقابل التالي يوضح ذلك            هو

  ) .9 ـ 1( من تقابل  الآحـاد:    حط  / هوز/   أبجد ـالحروف

  ) .90 ـ 10(تقابل  العشرات من :   سعفص  / يكلمن   ـ الحروف

  ) .     900 ـ 100(  تقابل المئـات  من  :ضظ / ثخذ /  قرشت ـ الحروف

  .)ف ـالأل( تقـابـل  : ن  ـ الغيـ  حـرف

  

 48  .44ص .   ) مرجع سابق. (هريدي  أحمد عبد المجيد/ د : ـ أنظـر  )1(

  . )39الآية ( ورة يس ـس  ـ )2(

   ) .3الآية (ـ سـورة المـدثر  )3(
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في مناسبات مختلفة ، فمنهم من يؤرخ مثلا لتحديـد تـاريخ             التأريخ بالحروف  استخدام   تراث العربية ويعرف  

   : طاهر بن صالح الجزائرييقول  : بناء مدرسة

  مدرسة قد أسست على التقى                  لـدرسي ماصار حديـثا دارسـا

  )1( شكـرا لمـن يشـيـد المـدارسا   وقلت مذ راق البنا مـؤرخا                  

  :                في مقدمته شمس الدين الجزري قصيدته كما فعل د أبياتعدومنهم من يحدد 

  )2( في العـدد                 من يحسن التجويد يظفر بالرشد زاي وقافأبياتها 

 بحيث إذا   مصاريع أو أربعة     أبيات ويكون التربيع بان يقول الشاعر أربعة      :)التربيع  (  مربع الكلمات    ـ 4

   :                )3( قول أحـدهمـك.  كانت واحدة قرئت طولا أو عرضا

  سـباه غـزال ربـيـب         فـؤادي

   رطـيـب ـد كـغـصنق ب سـباه                                        

  ب ـ جناه عـجيـصن كـغ غـزال                                       

  ب ـيـيب حبـب عجـ رطيربيب                                        

وهي لعبة يشكل فيها اللاعبون كلمات جديدة عن طريق إعادة ترتيب تتابع حروف الكلمـات           : التجنيس ـ 5

ف ، والمصحف ، والمذيل ، والمطرف       والمحر،  التام  : والجناس نوع من المحسنات البديعية فمنه       ...أو الجمل 

  : و سنذكر فيما يلي نماذج منها الخ 

     بـنا بـهل ـت ما حـ   لي*  بنابـهر ـعضنا الده:                متنبي لول اـقي

  في أكل مواريث اليتامى وله     *  في مصر من القضاة قاض وله:       وقـول شاعر 

   عـدċ له دراهـم عدċ لـهمن  *     دال  مجتهقـت عدالة فـأن رم                      

  جــــام لــنـــام ولا     *    ـاـذ الجـم قـد أخـكـكـل:     وقـول الشاعر 

  جــامـلـنــاو ــام لـج     *    ر الــديـذي ضـر مـما ال                     

   .ذاهـبةدولته ـدعه فـ ف    *  ذا هبـةك لم يكن ـإذا مل   : وقـول الشاعر 

  .جب أن أهيم   ولا ع فهمت*  دي   ـسي تابك ياـ كفهـمت     :ول الشاعرـوق

  )4(قاءـعم بشـير منـف غـ  لم يُل   *    عن لوم امرئ نَهاك نُهاكهلا   : قال ابن الفارض 

   .الصفائح و الصفا  جديد الردى بين  *  فيا لك من حزĆم وعزم طواهما : قال النابغة الذبياني 

  . "روعاتنا ، وآمن عوراتنااللهم استر ) " ص(قال الرسول 

  

  هـ) 1302(سنة   أي أن تاريخ بناء هـذه المدرسة كان  ـ)1      (
  يات ـأب) 107(صيدة ـدد أبيات القـعأن أي  ـ )2(

    38 ـ36ص ) ابق ـع سـمرج.( دي ـي أحمـد عبد المجـيد هرـ) 3(

   .27 / 2. الكشكـول  .  بهاء الدين العـاملي ـ) 4(
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   كـلمتـنيني  ـل متـما كـلـف    *    نيكل متت الباب حتى ـطرق       : قال الشاعر 

   .           أفـعى لنا أفـعالناي ـذب فـوالك  *     أقوƎ لنا  أقوالنايـدق فـالص       : قال الشاعر 

          )  1( أمثلة عن تمارين الألعاب اللغوية

   أخرج الكلمة الغريبة ؟ :التمرين الأول . 1

  .سمكة / فأر / زينب / بقرة /  حصان ـ أ 

  عمرو / قلم / زيد / علي /  أحمد ـب 

  .عسل / رغيف / موز / تفاح /  طبق ـج 

  .قطار / شاحنة / دراجة / سيارة /  حافلة ـد 

  .أصفر / أحمر / أزرق / أكبر / هـ أخضر 

  / أخت / خال / جد /  أب /   أخ ـو

  .الإسكندرية / دمشق / الخرطوم / بيروت /  بغداد ـز

 يطلب المعلم من أحد التلاميذ كتابة اسم أحد الأشياء الموجودة داخل القسم على ورقـة ،                 :لثاني  التمرين ا  . 2

ثم يخفيها ، ثم يطلب من الآخرين البحث عن هذا الشيء بطرح عشرين سؤالا ، والتلميذ الذي يهتـدي إلـى                     

يب علـى اختيـار الـسؤال       الكلمة يصبح له الدور في اختيار الكلمة الموالية ، ويهدف هذا النوع إلى التـدر              

  .والاستفهام 

  ) Les exercices de jeux: (القيمة التربوية لƖلعاب اللغوية 

  )2( "الألعاب اللغوية: لقد تطورت الوسائل التعليمية ، واستحدثت أنشطة لغوية جديدة ، ومن بين هذه الأنشطة "

تداريب التي يتفاعل معها التلاميـذ بكثـرة        التي تساهم في النمو اللغوي وإثراء المعجم الأساسي ، وهي من ال           

وهي تجنب الإملال والضجر ، كما أن تمارين الألعاب ممتعة ومفيدة ، ويحـسن اسـتعمالها بعـد التمـارين                    

الترسيخية ، وهي شكل من أشكال التنويع والتنشيط ، ووظيفة الألعاب الكلامية لغوية أساسية ، هي التمـرين                  

   .اء التعبيري السليم والتدريب على التمكن من الآد
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  :استراتيجيات تعلم اللغة  .)7(

فن : والتي تعني   ) Strategia( كلمة استراتيجية مشتقة من الكلمة اليونانية        إن  :  مفهوم الإستراتيجية  .1

 Lerning(استراتيجيات التعلم : الحرب ، بمعنى أفضل قيادة وأصبح المفهوم يستخدم في حقل التعليم ، فقيل 

Strategies  (اعا وقابلية وهي أداءات خاصة يقوم بها المتعلم ليجعل عملية التعلم أسهل وأسرع ، وأكثر إمت

  : للتطبيق في المواقف الجديدة ومن ثم يسعى لتحقيق الكفاءة ، وهي تشمل عدة مفاهيم ومنها 
   التوجه الذاتي للمتعلم ـ  

   استخدام اللغة خارج الفصل الدراسي   ـ

  . محاربة سلبية المتعلمين المعتادين على نظام التلقين ، والذين لايهمهم إلا نيل الدرجات الجيدة ـ  

  . ينبغي أن يكون للمتعلمين مسؤولية أكبر في تعلمهم ـ  

    )1(. الكفاءة الاتصالية هدف رئيسي ـ  

ودعم   )2("إعداد خطة لزيادة فاعلية الطريقة "  إن الاستراتيجيات تعني: استراتيجيات التدريب اللغوي.2

   )3(في خمس خطوات وهي) كسفوردريبكا أ(أشكال التعلم والتدريب الفعال والذي يتحقق في رأي الدكتورة 

 لابد أن يراعي المدرب طبيعة متعلميه وما يحتاجون إليه ، ويعرف قدراتهم : تحديد حاجات المتعلمين . أ 

  . ومواطن الضعف والقوة فيهم ، ثم يحدد الوقت الكافي والمناسب للتدريب 

ستراتيجيات الأسهل ، ثم ينتقل إلـى التـي       وذلك بالبدء في التدريب على الا      : اختر الاستراتيجيات بعناية     .ب  

ولابـد أن يـشمل التـدريب مختلـف أنـواع           )سهلة وصعبة   (تتطلب مجهودا أكبر ، وأن ينوع في الاختيار         

ولـيس مـن   ) تذكرية ، معرفية ، تعويضية ، فوق المعرفيـة ، التأثريـة  والاجتماعيـة              : ( الاستراتيجيات  

  .  وإنما في شكل مجموعات الضروري أن تستخدم جميعها دفعة واحدة ،

 يحدد المعلم ما إذا كان سيعطي درجات إضافية لمن ينجز العمل ومـا مـدى                : مراعاة الجوانب الدافعية     .ج  

  .تأثير ذلك على التعلم 

يجب أن يخبر المعلم الطلاب عن موعد بدء التدريب  :  إعلام المتعلمين بمعلومات كاملة عن التدريب.د 

ته ، ويجب أن يحتوي التدريب على أنشطة للممارسة ، ويجب إعطاء الفرصة للمتعلم وعن أهدافه وعن أهمي

لتقويم مقدار نجاحه أو فشله ، مع توضيح أسباب ذلك ، ويقرر البحث العلمي أن البرامج التدريبية التي تخبر 

  .المتعلمين بكل المعلومات السابقة تحقق نجاحا أفضل 

  .  )4(راقبة الذات جزء من عملية التعلم نفسها ، بالإضافة إلى تقويم المعلم إن م:تقويم التدريب ومراجعتههـ 

  21 ـ 20ص . محمد دعدور .  ترجمة . استراتيجـيات تعلـم اللغة . ـ ريبيـكا أكسفـورد   )1(

  .75ص  . التدريس في اللغة العربية  . ـ اسماعيل ظافر ويوسف الحمادي   )2(

  .177 ـ 175ص   . المرجع نفسه.  ـ  ريبيـكا أكسفـورد   )3(
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  )approche  textuelle(     :والمقاربة النصية. النص 71.

، وقنـاة   مرسل للفعل اللغوي ، ومتلق لـه        :  ، تتكون من     الأحداث الكلامية هو مجموعة من     : )1(صـالن.أ

  .فالمتحصل لدينا ثلاثة مكونات  رئيسية . اتصال بينهما ، وهدف ، وموقف اتصالي 

  . فهو تصورات كلية تربط بينهما علاقات التماسك الدلالية النطقية :المكون الدلالي  ـ    

      وحدات نصية صغرى ، تربط بينها علاقات نحوية    فيتكون من:المكون النحوي  ـ    

 ـ     فيتمثل في مقصد النص أو هدفه ، وجوانب تتعلق بمنتج النص ، ومتلقيه ، والعلاقات               : كون التداولي    الم ـ

بينهما ، وأشكال التواصل والتفاعل ، وسياقات الفعل اللغوي ، واختلاف المقامات ، ومـستويات الاسـتخدام                  

: تمثلة في مؤشرات لغويـة مثـل    ، والمالربط النحوية الأفقية يتم من خلال أدوات      والذي  :الربط النصي .ب

 العطف ، والوصل ، والفصل ، والترقيم ، ومثل أسماء الإشارة ، والتعريف ، والأسماء الموصولة ، وأبنيـة   

مـن خـلال    العميـق    على المستوى    دلاليةويتم الربط أيضا بوسائل     . ، وغيرها    الحال ، والزمان ، والمكان    

  .والجمل وغيرها العلاقات والتصورات التي تعكسها الكلمات 

مقبولة ، ناجحة    : (     وتسهم التداولية في ربط العلاقة بين النص والسياق ، والعناية بشروط الأقوال اللغوية              

  ...)ملائمة 

  : يتضمن المكون التداولي معايير تساعد في تحقيق النصية ومن هذه المعايير  : معايير تحقيق النصية. ج

  . النص هدف:   القصدية ـ 1  

   .قرار المتلقي بأن المنطوقات اللغوية تكون نصا متماسكا مقبولا لديهإ:   المقبولية  ـ 2  

  . تحديد جدة النص ؛ أي توقع المعلومات الواردة فيه أوعدم توقعها :  الاخبارية ـ 3  

  .مناسبة النص للموقف :   الموقفية  ـ 4          

  .ية النص لنصوص أخرى ، أو تداخله معها المتعلق بالتعبير عن تبع :  التناص ـ  5 

فهي الطريقـة الاسـتقرائية   ) Approche Didactique( من حيث هي مقاربة تعليمية  : المقاربة النصية.د

 ، وهي أحدث الطرق ، وتقوم على تحليل الظواهر          النص الأدبي من  دراسة القواعد   المعدلة ؛ التي تنطلق في      

 ،  مرحلة التطبيق لخصائص ، ويعقب ذلك استنباط القاعدة منها ، وأخيرا تأتي           اللغوية في النص وما فيها من ا      

وفي ظل هذه الطريقة تعالج أبواب النحو بطريقة التطبيق ، دون حاجة إلى شرح              . وإجراء التمارين المختلفة    

 ـ     ، وتمزج القواعد     تدريس القواعد في ظل اللغة    قواعدها وفيها يتم      ، بـدل    راءةبالتراكيب ، وبالتعبير ، والق

الاستعمال والتدريب علـى    :  فهي عنصر أساسي في هذه الطريقة وتتمثل في          التدريباتتدريسها مستقلا ، أما     

   )2(.العبارات الصحيحة 

  . 56ص . تقنيات التعبيـر العربـي . رياض زكي  قـاسم   / أنظر  د .  )1(

   222. ص.يق تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطب. حسن شحاتـة : أنظر .  )2(
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 تحليـل  الكلمات داخل التركيـب ، و       وظائف  على دراسة الظواهر النصية من خلال      المقاربة النصية وتعتمد  

 وفهمالمعنى   لبعض الفقرات ، وإدراك      التركيبيةاللغوية ، ودراسة الخصائص     لأساليب   ، ونقد ا   الألفاظ والجمل 

 المختلفة  كل ذلك     الاستعمالاتتعبيرية ، والبنى العميقة للغة ، و       طاقات النص ال   واستكشاف ،   والمقام السياق

 بعض خصائصه ، وذلك بعـد        توظيف  نص على منواله ، أو الكفاءة في       إنتاج على   إكساب القدرة يهدف إلى   

  .معرفة العلاقات بين مكونات النص 

م في الـنص مـن خـلال         وذلك بإدراك مظاهر الاتساق والانسجا      :صـتحليل العلاقات بين مكونات الن    هـ  

  . ، والتدرج والتماسك  الموضوعي ، والترابطالقبلية والبعديةاستكشاف العلاقات 

 الزمانيـة ،   يقوم تحليل مظاهر الانسجام على استقراء الوسـائل وأدوات الـربط             :الانسجام ووسائل الربط    

  . الخ ...والتركيبية ، والإحالية ، والعلاقات التأسيسية والسببية 

   )1( .الوصل/ الحذف / الاستبدال / التكرار  / الإحالة : هم أدوات التماسك نذكر ومن أ

 بـصعوبة  من الإحـساس      تقلل  إن العمل بطريقة النص له محاسن كثيرة ؛ لأنها          :صـذ طريقة الن  ـمŉخ .و

لنـصوص   ا تذوقالفهم ، والموازنة ، والتفكير المنطقي ، وتجعل من          : النحو وتجعله وسيلة لأهداف أكبرهي      

  : وعلى الرغم من هذه المزايا الكثيرة فإنها لا تخلو من مŋخذ ومنها. مجالا لفهم القواعد ، الخ 

 ـ   صعوبة الحصول على نص متكامل ، يخدم الغرض الذي وضع من أجله ، لأن الذي كتب النص لم يهدف                ـ

   )2(.إلى مراعاة غاية لغوية معينة ، أو معالجة موضوع نحوي معين 

    :ص ـول النـحارين ـتم

  :نورد النص الآتي ) رمل وزبد( في جبران خليل خبران من نصوص : التمرين الأول ـ 1

عندما رأيتها تقفـز     :  ثانيا عندما رأيتها تتلبس بالضعة لتبلغ إلى الرفعة ،        : أولا :سبع مرات احتقرت نفسي     " 

 عندما اقترفت إثما ثم جاءت      رابعاهل ،    عندما خيرت بين السهل والصعب فاختارت الس       ثالثاأمام المخلصين ،    

عندما احتملت ما حل بهـا لـضعفها ، ولكنهـا نـسبت         : خامساتعزي ذاتها بأن غيرها يقترف الإثم مثلها ،         

 : سـابعا عندما احتقرت بشاعة وجه ما هو عند التحقيق سوى برقع من براقعهـا ،                : سادساصبرها للقوة ،    

   )3(." تها فضيلة عندما أنشدت أغنية ثناء ومديح وحسب

   ما هي الوجوه السبعة التي حذر منها الكاتب ؟ ـ  أ :الأسئلـة 

  ؟  ) ضمنا( ما هي الأخلاق التي دعا إليها الكاتب ـ         ب 
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   الدالة على المؤنث الضمائراستخرج من الفقرة السادسة   ـ ج

  وما أثره في الربط ) حسبتها ( ر العدد في عرض الوقائع ؟ وعلى من يعود الضمير في  ما أثـ د 

  . هـ  أكتب نصا على هذا المنوال 

    لمستوى السادسة الابتدائية :  رين الثانيـالتم  

 ـ في بداية الثورة لم يكن عمري يتجاوز اثنتي عشرة سنة ، ومع ذلك فقد كنت أعيش أحداثها بكل                  ": ص  ـ الن ـ

الاعتـزاز ،   وة من الفرح    هزني طربا وتثير في نفسي موجة عارم       ت انتصارات المجاهدين وارحي ، وكانت    ج

 ، وأحقق حلمـا يلازمنـي فـي         مسروراولكم حاولت أن أتصل بأولئك الأبطال المجاهدين ، لأنظم لصفوفهم           

 ي يتم في سرية وكتمـان     لقد كان العمل الثور   . اليقظة والمنام ولكن كيف أتصل ؟ ومن يدلني على مكانهم ؟            

خططهم ، وينكل بأسرهم وأقاربهم ، وأخير تمكنت من         خبار إلى العدو ، ويكتشف الثوار        أن تتسرب الأ   خشية

دي الجزائر ، وتحقيـق حلمـي ، وصـرت          الاتصال بالمجاهدين ، فشاركت في الثورة التحريرية لتحرير بلا        

  "مجاهدا صغيرا 

                                                                                                لـة            ـ الأسئ

  ويتناول عنوان النص ، ثم تطرح أسئلة لمعرفة مدى فهم المضمون   : مـالفه ـ 1

  تهزني ـ حلما ـ تتسرب ـ ينكل : شرح المفردات التالية   : الشرح ـ 2

  .إلى العدو ......... لقد كان العمل : ايلي أنقل وأشكل م : لـالشك ـ 3

  انتصارات المجاهدين ـ مسرورا ـ خشية : أعرب مايلي حسب الموقع  : الإعراب ـ 4

     ) 1(.مع ضمائر المتكلم والمخاطب ) بلم( في المضارع المجزوم ) عاش ( تصريف الفعل  : الصرف ـ 5

  نسجام في النص استخرج حرف العطف وبين دورها في ا  : ربطـال ـ 6

                                                                         ) الحال المفردة(واستعمال ) حكاية مجاهد ( بناء فقرة  : اجـالإنت ـ 7
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 من  جزء يربطها سياق واحد من المعنى ، وهي         مجموعة جمل وهي تتكون من     : )المقطع( قـرةـالف 2. 7

 ، وتكون فكرتها مستقلة من حيث الدلالة الأفقية ، فالمثل الواحد ليس فقرة ، والحكمة الواحـدة ليـست                    النص

   : زهيرة ، كقول فقرة ، وفي الشعر العمودي قد يكون الشطر فقر

  م و من لا يكـرĐم نفـسه لا يكـرَّ*  من يغترب يحسب عدوا صديقه   و                            

   :أبي العتاهيةكقول ، و يكون البيت بشطريه فقرة 

  ليس فيها لمقيم قـرار*                                إن دارا نحن فيها لـدار      

  : يمكن دراسة الفقرة من حيث مقوماتها من ثلاث زوايا   :رةـمقومات الفق

   الشكل الخارجي ـ  أ  

   البنية التركيبية وعلاقات أجزائها بعضها ببعض ـ ب 

   دورها الدلالي أفقيا وعمودياـ ج 

بط الرا: إن الفروع المتولدة في الفقرة لا ينبغي أن تخرج عن الفكرة الرئيسة ، ويتحقق الاتصال بوسيلتين هما                  

 ، إضافة إلى الربط المنطقي ؛ كالانتقال من الخاص إلـى العـام ، أو بـين العـام                    والرابط اللغوي  ،   الدلالي

استخدام : والخاص ، أو الربط بواسطة السؤال والجواب ، أو الزمن ، أو المكان ، ويضاف إلى هذه الروابط                   

 ، ولكن ، وبل ، وأما ، ومن ثـم ، وعلـى              لأن ، وأي التفسيرية   ": الضمائر ، ووسائل الربط بين الجمل مثل        

  )1(."سبيل المثال ، وأيضا ، وبما أن ، ومع ذلك ، ولولا أن

كتابة نص على هذا المنوال ، ثم الإجابة عن الأسئلة ، وهذا :  ويطلب فيه أمران  :وذجيـرين نمـتم

                                                   . أحمد زكيللدكتور  ) القط(التمرين ينطلق من  نص علمي بعنوان 

  

    إن أول ما تتميز به الحيوانات عند النظر، أجسامها 

  ).......................... أ(وجسم القط صغير حقا ، ولكنه من أطرى الأجسام          الفكرة 

  مرونة ، وهو مع هذا من أقواها مقارنة حجم                                                              وأكثر 

  . بحجم 

    وهو يمتاز بقوة عضله ، وبالقدرة على التحكم فيه 

  )..........................ب(وبسرعة هذا التحكم فالقط يقفز القفـزة التـي لو قفز     الفكرة 

  .ان مثلها لرفعته فوق أسطح المنزل ولو لطابق الإنس

  :ئلة ـالأس

   ضع عنوانا مناسبا لكل فقرة ؟ موضحا كيفية انتقال الكاتب من الكل إلى الجزء ؟  ـ 1

  في مطلع النص ؟  وعلى ماذا تدل ؟  ) أول (  ما أثر كلمة ـ 2
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  .وعلى ماذا تدل ؟ ثم استخرج كلمات أخرى مثلها ) أطرƎ( ما هي الصيغة الصرفية لكلمة ـ 3

  .وبين دورها في الربط بين أجزاء الفقرة ) أ( من الفـقرة الضمائر استخرج ـ 4

  .   إلى جمل وحدد الأدوات الرابطة بينها ) ب( قسم الفـقرة  ـ5

  
   )ليةـمالجُ(اربة ـالمق 3 .7

 )1("ما يحسن عليها السكوت ، وتجب بها الفائـدة للمخاطـب       : "  إن النحويين يعرفون الجملة بأنها       :ة  الجـمل

وهذا التعريف ينطبق على النثر والشعر معا ، ومن الملاحظ أن حسن السكوت غير وجوب السكوت ، فكـان                   

لجمل نتكلم ، وبالجمـل     حسن السكوت علامة فحسب على كمال الجملة التي هي عناصر الكلام الأساسي ، فبا             

  . نفكر ، وبالجمل يجري التواصل 

 وهـي الوحـدة النفـسانية       )الصورة اللفظية (إن الجمل بأصولها النفسانية هي من نتائج عمل العقل ، وتسمى            

  )2(.السابقة على الكلام ، إذا بلغت مرحلة التحقيق الفعلي ترجمت بالأصوات فتكون الجملة

ط ، يؤدي أكثر العبارات تنوعا ، ولا حد لها إلا في موهبـة التـأليف التـي     الجملة عنصر مطا    :ناصرهاـع

  :تتضمن عنصرين هما ) الثوب نظيف(الكلمات ، فمثلا جملة : للعقل ، وتتكون من عناصر هي

) النظافة(و) الثوب(فالعلاقة بين   .  )morpheme  (مورفيممصطلح  ) العلاقة(يطلق على   )  المعنى والعلاقة (

 مثلا فإننا نحصل على عدد وافر من الجمل تقابـل الجملـة             النفيباتجاه   )المورفيم(د ، وإذا حركنا     علاقة إسنا 

  المـورفيم  وتكون هذه الجمل متحدة بالإسناد ، مختلفة بدلالة المعنى ، بوساطة          ) الثوب نظيف (وهي  ) النواة  (

  .)  .ليس الثوب بنظيف / ما الثوب نظيفا  / ليس الثوب نظيفا  : (مثل قولنا 

الـخ وتزيـدنا     ...والتعجـب ،  والنـداء   ،  والتمني   الاستفهام ، : كما نحصل على عدد من الجمل باستعمال        

 أو  )المذكر والمؤنث (أو الجنس    )المفرد ، والمثنى ، والجمع    (العدد  :  أعدادا من الجمل باستعمال      المورفيمات

  : فنقول .)  مضارع ، أمرماض ،( أو زمن الفعل  ) المتكلم ، المخاطب ، الغائب: (الشخص 

، ) أنا وأنـت  (ننظف الثوب   ) هي( تنظف الثوب    )نحن(ننظف الثوب   ) أنت(تنظف الثوب   ) أنا( أنظف الثوب   

  ) .الماضي(، نظف الثوب ) هم(ينظفون الثوب

  هو الذي منح الجملة    المورفيميفنظافة الثوب من حيث المعنى والعلاقة الإسنادية نموذج واحد ، لكن التنوع             " 

            )3(".تنوعا في الأشكال النحوية والدلالية
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 الجملة البسيطة وتتضمن علاقتي إسناد فأكثر ، وعددا من وسائل الارتباط والترابط بين  تتوسع:الارتبـاط 

  : عناصر الجملة مثل جملة 

  )1(يحب الفلاح قطف الزيتون والسماء صحو

  

  )موسعة (جملة مركبة   

  

  

  

  

  )                               2(لةربط ملابسة                 جم)                    1(                    جملة

  

          إرتباط     إرتباط     إرتباط                                         إرتباط إسناد 

         إسناد        تعدية      إضافة

                                                        رابط

 مفعول به   مضاف إليه                           مبتدأ               خبر                                فعل   فاعل 

  

            و           السماء             صحو                               يحب   الفلاح    قطف      الزيتون   

  

  : هي مجموعة روابطفي مستواها الكتابي ، تتكون من مجموعة مفردات ، يربط بينها  الجملةإن هذه      

  .  روابـط الإسناد ، والتعدية ، والإضافة ، وغيرها ـ 1

  .العام لمدلول الجملة  الفهم ـ 2

) يحب( ، وصيغة الفعل  مفرد/مذكر ) الفلاح( كالتطابق بين ماتالمورفي التوافق السياقي الذي أفرزته ـ 3

  ) .صحو(و ) السماء(وكذلك التطابق في 

  ) .لزيتونا(والمضاف إليه ) قطف(كالارتباط بين المضاف ) التضام( التماسك السياقي ـ  4

  . التي هي عناوين لأبواب نحوية معينة بعلامات الإعرابملة أيضا  يتعزز إحكام الجـ 5

بتغيير معنى   حيث تقوم نغمة الصوت   ،   الشفهي ، تؤدي ألوانا من المعاني        مستوىال على   الجملة  :يمـالتنغ

  .الخ  ...التحقير ، أو  التضخيم، أوالتعجب  ، إلى الاستفهام إلى الإخبارالجملة الواحدة من 
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هذا المجال من الدرس اللغوي في مستويات هذه المرحلة ، على الرغم من أهميته              بعد  استŁ : التركيز الجملي 

وعدم كلفته ، لأن التركيز هو مجرد ترجمة صوتية وحركية للمادة المقروءة ، مع اعتماد مـساحة الجملـة ،                    

ها إلى فواصل ، والتلوين الصوتي ، أو التنغيم المميز لبدايات الجمل من خواتيمها مـع بيـان               واحترام تقطيعات 

نوع الجملة في البدء ، ليكون إيصال تنغيم الجملة الخبرية إلى المستمع إيصالا مختلفـا عـن تنغـيم الجملـة                     

كما نضع دائـرة علـى       التي تتطلب التركيز ، نقوم بوضع خط تحت هذه الجمل ،             ولضبط الجمل الإنشائية ،   

  .المقاطع التي تتطلب النبر والتنغيم 

يعجبني شعراء التراث   : (  وقلنا الجملة الآتية     المتنبيلو أردنا الحديث عن شعر      " :مثال على التركيز الجملي     

ثم يلـي ذلـك فـي       ) المتنبي(فالتركيز هنا يكون على كلمة      )  ، في قصائده الفخرية      المتنبي، وبخاصة شعر    

  .)1(")قصائده الفخرية( ة الأهمي

عندما يكون الحديث باللغة الفصيحة نلاحظ أن الجمل المنطوقة أقل تركيبا           "  :الجملة في المواقف الكلامية   

من الجمل المكتوبة ، وهذه الأخيرة تتميز بطول نسبي ، جراء ما بها من وحدات كثيرة متكاملة بالإضافة إلى                   

   )2(."غياب عنصر التوازي 

 ؛ لأن ذلـك     الاستعمال ومواطن   المعاني تعتمد طريقة الجملة على       :)طريقة الجملة (حليل في   أسلوب الت 

 فنحن عنـدما نعبـر لا       "يعمل على تحديد وضع الحركة الإعرابية الصحيحة ، بفهم معنى المفردة أو الجملة ،             

 العامة  الخطوط  وتتلخص )3(."تكون عباراتنا مشكولة ، وإنما الذي يشكلها هو المعنى والسياق الذي تستعمل فيه            

  .الربط بين صحة المعنى وصحة الشكل  ـ 2التعويل على المعنى ، ـ  1: لتحليل الجملة فيما يلي 

  :  فيراد به ثلاثة أمور المعنى أما  .1

  . المعنى المعجمي ـ

   ـالمقام ـ  المعنى الاجتماعي ـ

  . المعنى الوظيفي ـ

 ـأ   فقـد سـئل    " ى الاجتماعي للكلمة ؛ إذ بهما يعرف المعنى الوظيفي ،           فهو المعن  : المعنى المعجمي للكلمة   ـ

 فقال اخبروني مـا     )4("وإن كان رجل يورث كلالة أو امرأة        " من قوله تعالى    ) كلالة(نحوي عن إعراب كلمة     

  )5( "تمييزهي إذا : الورثة إذا لم يكن لهم أب فما علا ، ولا ابن فما سفل ، فقال :  ؟ فقالوا له الكلالة
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لاندري مـا    )جحمرū: ( ومثال ذلك كلمة     " ،   وتقدم الكلمة للتلميذ في سياق الجملة ، ثم يعرف معناها اللغوي          

، ومثـل كلمـة     ) اسـم (وأنها  ) صفة(تعبير عن المرأة الغليظة العجوز نعرف أنها         وعندما يعلم أنها   نوعها ؟ 

   .)1("  وهكذا) فعل(فنعرف أنها ) اجتمع(بمعنى ) احرنجم(

 ـب    فـسر   هتحليل الجملة العربية ، إذ في ضوئ      فقد أدى المقام دورا في      :  معنى الاجتماعي أو معنى المقام    ال ـ

 ـ(إعراب كلمة   : " الكثير من اختلاف النحويين في تحديد المعاني الوظيفية للكلمات ، ومثال ذلك              فـي  ) نـمَ

هـي  : وقـال آخـرون     ) بدل(هي  : الوا   فق )2("والله على الناس حج البيت مĄن استطاع إليه سبيلا           " تعالى قوله

 ـ(، وقالوا غير ذلك ، ولكن المقام التشريعي يقتضي معنى معينا يوجب ألا تكون كلمة                ) للمصدر فاعل( ) نـمَ

  )3(".فاعلا بالمصدر

  .وهو وظيفة الجزء التحليلي في النظام أو في السياق   : المعنى الوظيفيـج 

  الأخسرين " فـي قـولـه تعالـى ) مالاـأع(  ومثال ذلك كلمة  : الربط بين صحة المعنى وصحة الشكلـ 2

   ، ثـم يأتي هـول بـمشبه بالمفع )أعمالا ( سيبويهوقال) مفعول به(إنها : قال بعض النحويين  " )4("أعمالا 

  ليقرر أنها ليست مفعولا به ؛ لأن اسم التفضيل لا ينصب المفعول به ، وليست شبها بالمفعول به ؛                   ابن هشام 

الـصواب أنهـا    : لأن اسم التفضيل لا يشبه باسم الفاعل ، لأنه لا تلحقه علامات الفروع إلا بشرط ، ويقول                  

 ، ولذلك فإن استقامة الشكل وحسن الصناعة ، تحددها ضوابط وقيم خلافية عامـة ، بعـضها صـرفي                تمييز

      )5(".وبعضها نحوي

لنص ، سواء كان آية قرآنية ، أو حديثا نبويا ، أو بيتا              الطلبة مع المعلم ا    يحلل : كيفية الدرس في الجملة   

  : من الشعر ، أو قولا مأثورا ، أو جملة اعتيادية ، ويكون التحليل وفق المراحل التالية 

 وذلك ببيان اللواصق الأمامية أو الخلفية ، التي هي عناصر مستقلة في تكوين الجملة ،                : البيان التصنيفي    ـ 1

  : كما يلي )  ماـرأيتك: (ئ جملة ومثلا يمكن أن نجز

  فعل مـاض : رأي 

  ) فاعل( ضمير :   ت

    ضمير :   ك

    حرف عماد  :  م

    حرف دال على التثنية  :  أ
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: قد يكون أمرا وقد يكون مضارعا ، وقد اجتمعا في قولـه تعـالى             ) تعاونوا(: ثم تحدد الصيغ الصرفية فمثلا      

وفي مثال  ). مضارع(والثاني  ) أمر(  فالأول    )1(). على الاثم والعدوان   تعاونوا على البر والتقوى ولا      تعاونواو(

 ،  تفـضيل  اسـم  كتابا ، فأهدى الأولى      أهدƎ بصيرة ، ومحمد     أهدƎمحمد  : آخر نلاحظ هذا اللبس في قولنا       

   فعل ماضوفي الثانية 

 ـ 2  والنعتية، ببيان الوظيفة النحوية في التركيب ، كالفاعلية ، والمفعولية ، والحالية   وذلك    :يان الوظيفي ـالب ـ

بهذا البيان الوظيفي تأثير الكلمة فيما بعدها ، فيحدد نوع العمل ، وعمله ، ووظيفته فـي                 ، ويتصل   والإضافة  

  .الجملة ، أي الصلة بين المكونات 

ثم بعد الكلام   : " الانتهاء من بيان الكلمة ننتقل إلى الكلام عن الجمل ، قال ابن هشام              بعد   : راب الجمل ـ إع ـ3

  )2("محل من الإعراب أم لا على المفردات يتكلم عن الجمل ، ألها 

نضعها في   . محمد أقبل أخوه يحمل كتابا غلافه أزرق      :  أردنا أن نحلل الجملة الآتية       إذا : بيقيـوذج تط ـنم

  )3(.الجدول الآتي

  وظائف الجمل   علامة الوظيفة  البيان الوظيفي  البيان التصنيفي   المفردات

  محمـد

  أقبـل 

  أخـو

  هـ

  يحمـل

  )وـه(

  كـتابا

  فغـلا

  هـ

      أزرق

  اسـم

  فعل ماض 

  اسـم

  ) ضمير(

  فعل مضارع

  ضمير

  اسـم

  اسـم 

  ضمير

  اسـم 

  مبتدأ مرفوع 

 .........   

  فاعل مرفوع

  مضاف إليه

............  

  )لـفاع(

مفعول به منصوب 

  مبتدأ مرفوع 

  مضاف إليه 

  خبر مرفوع

  الضمة الظاهرة

  

  واوـال  

  

  

  

  تحة ـ  الف

   الضمة الظاهرة

..............  

    الضمة الظاهرة

  

  

  خبـر   

  

  

     حـال

  

    

   نعـت   

  

إن هذا التحليل سوف يحمل الطالب على التركيز ودقة فهم النص ، وتحريك قدرة النقد لديه ، ومن ثم يستطيع                    

 وعلاماتها   بعيدا عن التعقيدات الإعرابية ،     )4(.أن يركب الجمل تركيبا صحيحا ، وأن يضبط الألفاظ والكلمات           

  .التي أرهقت المتعلمين 

 

  ) .2الآية . ( ـ سورة المـائدة  )1(

 668 / 2. المغـني .  ـ ابن هشـام  )2(
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  م التقنية المعلوماتية  التداريب اللغوية  بŎستخدا3 .7  

      الآن وقد دخل الحاسوب معظم البيوت والمدارس ،

   ومـع تقدم الأنظمة والبرمجيات التعليمية وظهورها 

  باللغة العربية ، بات مـن الضروري طرح قـضية 

  . استخدام أنماط الحاسوب في عمليتي التعليم والتعـلم 

  شبكة الانترنت كما كان لانتشار المواقع العربية على 

  فرصة لتسهـيل البحث لمستخدم الانـترنت العربي

   الثقافة الحاسوبية 

    ينبغي أن تحتوي المنـاهج الدراسـية موضـوعات         

ضمنية وأخرى صريحة حول ثقافة الحاسـوب وتقنيـة         

  صناعة المعلومات ، ففي مناهج اللغة العربية ينبغي أن 

نصوص معلومات حول أهمية الحاسوب وشبكات المعرفـة الالكترونيـة          تتضمن دروس القراءة والمطالعة وال    

  .)1(وتقنياتها المختلفة ، وشرح مصطلحاتها إلى غير ذلك مما يرسخ ثقافة الحاسوب 

  : وإن أهمية التعامل مع التقنيات المعلوماتية في مجال التحصيل اللغوي أمر مؤكد يقول أحد الباحثين 

" L'ordinateur ouvre aux enfants qui ont accés a cet objet une fenètre sur notre monde 

d'une richesse inépuisable . il peut donner accés a toutes les informations , d'une 

maniére plus rapide et plus aisée que les sources documontaire traditionnelles . son 

interactivité et ses capacités de modelisation font qu'il est susceptible d'animer ces 

informations , de les mettre en scéne sous la forme d'un microcosme offert aux 

explorations et aux manipulation des enfants , ce nouveau mode d'accés a 

l'information interactif et démiurgique , elargit et dynamise le processus 

d'acculturation des enfants ." (1)                                                                                       

     ومعنى هذا القول أن الكمبيوتر يفتح للطفل نافذة على المعلومات ويجعلها في متناوله ، وهذه الطريقة تفعّـل

. عملية التعلم وتجعلها أآثر دينامية   

    
  
  
  
  
  
   . 96. ص . تربويات  الحاسوب . إبراهيم عبد الوكيل الـفار / ـ أنظر د ) 1(

Héléne  garrel  / Daniel calin .  L'enfants a l'ordinateur    p 63 .                                                              - (2)  
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 الحاسوب وشبكات المعلومات : 
 ، حيث يستطيع القـارئ البحـث عـن رؤوس الموضـوعات             أقراص مدمجة تخزن المعلومات على    

، ويمكن تصفح هذه الكتب والوصول إليها بـسرعة ،          إلكترونيا  وفهارس الكتب ، وقراءة الصفحات المخزنة       

ارجية ، وإضاعة الوقت بالبحث عن الكتاب ، إذ يقـوم    دون معاناة مشكلة المواصلات ، وإجراء الاستعارة الخ       

 ويعرضها على شاشته ، ثم يمكن طباعة ما على الشاشة حسب الحاجة ، إذ يسمح الحاسـوب                   الحاسوب بذلك

) UNESCO (اليونـسكو  ، ويـشير تقريـر       والتطبيقات اللغويـة  بتوفير قدرات هائلة على إجراء العمليات       

القريب العاجل مكانا هاما في مجمل النظام التعليمـي ، وذلـك بفـضل    م أن الحاسوب سوف يحتل في  1986

ويساعد استخدام الحاسوب على بقاء أثر التعليم ، وعلـى تحـسين             " )1( البرمجيات التعليمية ازدهار صناعة   

  ) 2(".إنتاجية الطلاب الإبداعية ، نظرا لحصول التفاعل الايجابي

  : سة واستعمالها ينبغي أن يتركز حول  إلى المدرالانترنتإن نجاح عملية إدخال 

  

  

  

  
  

  

  

  

  .الانترنتـ تجهيز مجموعة المدارس بكل لوازم 

  .ـ تنظيم الاستعمال العام لمجموع الأقسام وتحت إشراف المدرسين 

  .ـ ترقية بيداغوجيا التبادل بين المدارس 

   )3(.ـ إعطاء الوسائل للمعلمين لإنجاز التعليمات

   )4(". بين يدي الطلابالتعليميةالانترنت ) دليل(ى تسهيل العمل هو وضع ومما يساعد عل"    

بالتمارين  مواقع خاصة    مثلا على شبكة الانترنت ، فأصبح في اللغة الفرنسية          التعليمية المواقعلقد اتسع مجال    

 ـ) Temps simple(بل هناك موقع مخصص للزمن البسيط ". النحوية ، والصرفية ، والمعجم  ن وغيرها م

المواقع المتنوعة ، مثل مواقع المعاجم ، والمرادفات ، ومواقع الشعر، والأدب ، والمسرح ، والصحافة وهـي           

 انتشرت بشكل واسع ، كما أصبح لكثير مـن البـاحثين            المعرفية  واليوم فإن المواقع      )5(."كلها مواقع تعليمية  

ة فكرة تنبه لها المـسؤولون ، وقرروهـا فـي           إن استعمال التقنية المعلوماتية في المدرس     . مواقعهم الخاصة   

التوجيهات الرسمية ، ودعا إلى استخدامها الباحثون والدارسون اللغويون وغيرهم ، وسنورد فيما يلي نصوصا               

  : من هذه التوجيهات 

    
   .37ابراهـيم الفـار  تربويات الحاسوب  ص / د : ـ أنظر  )1(
  .58ـ المرجـع  نفـسه  ص   )2(
)3( Azzedine si moussa   Internet a l'école   p  166                                                                               _  
)4(  Frédric reillier    Internet au collége   p  132                                                                                  _  
)5( IBID  P 114 .                                                                                                                                    _  
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 شبكة الاستخدام الجماعي 



  

لامناص للعالم العربي من امتلاك التكنولوجيا الحديثة في مجال الاتصال ، والـتحكم فـي أسـباب                     " ... 

رفة ووسائل العصر ، لمواجهة التحديات المستقبلية ، ولا جدال في أن المدرسة هـي الفـضاء الأنجـع                   المع

   )2002ـ  04  ـ 21 العرب التربية أمام وزراء الجمهورية رئيس خطاب السيد من   ()1(..."لتأسيس مستقبل أبنائنا 

 ويشغل بال مراكز القرار ، إنه  ،ختصاصرأي العام ويستقطب اهتمام أهل الاإنه موضوع يشد ال... "    

موضوع تقانة المعلومات التي تأتي في مقدمة التكنولوجيات الحديثة وكيفيات توظيفها للأغراض التربوية ، 

   )2(... "وترقية منظومتنا التربوية لتكون في مستوى الأنظمة العالمية الحديثة

   . ) م 2002 / 04 / 21لوزراء التربية العرب   الثالث المؤتمر يف التربية وزير السيد كلمة من(                        

 إن الألفية الثالثة عالم جديد ، تحتل فيه التكنولوجيا الصدارة ، بحيث يصبح المتعلم قـادرا                 : التعليم تكنولوجيا

باعتبارهـا مدرسـة   "، ) الانترنـت (على الحصول على المعلومات بسرعة ودقة ، وخاصة مع اتساع رقعـة        

ويرتبط هذا الموضوع بالتنميـة البـشرية ، انطلاقـا مـن التحـديات               . )3(" لمستقبل والكتاب الحي المتجدد   ا

حيث يجد المجتمع ضرورة التحول إلى مجتمع معرفي مستوعبا ، لمـضامين العولمـة              "والمتغيرات العلمية ،    

بل هو  ،   تكنولوجيا فحسب    اوتر تطور لم يعد الكمبي  "بحيث     )4(."والمعلوماتية ، وما تحمله من مظاهر الهيمنة        

    )5( ."تطور اجتماعي

تقنية التعامل مع الإعلام بواسطة الحاسوب والذي يستعمل       " هو  ) : Informatique(  بالمعلوماتية والمقصود

   ولهذا فإننا نتناول هذا الموضوع من خلال الدور         )6(" في مجالات كثيرة ومنها المعلوماتية التربوية والتعليمية        

  .التعليمي للمعلوماتية ، ومجال الأنشطة التدريبية للغة العربية في هذه التقنيات بطريقة منظمة وهادفة 

إن مستقبل اللغة العربية    : " وحول أهمية هذه الوسائل في التنمية اللغوية يقول الدكتور محمود فهمي حجازي             

وهي في المقـام الأول أدوات      ... لغوي المنشود   مرتبط أيضا بالإفادة الجادة من وسائل الإعلام في التكوين ال         

للتكوين الاجتماعي ، وللتكوين اللغوي ، ولتكوين الوعي الجديد بالمعاصرة ، ودورها يتجاوز دور المدرسة ،                

ومن ثم تكون مسؤوليتها الكبيرة في التنمية اللغوية ، ولا يمكن تصور مستقبل لغوي لا تقـوم فيـه وسـائل                     

   )7(." حاسم ، وعلى مراحل متدرجة وواعية الاتصال بدور كبير و

  :  المعلوماتية أداة للتدريب على المنهج العلمي 

الأداة الأساسية في التعامل مع الثورة المعلوماتية وما تقدمـه البرمجيـات مـن              ) الكمبيوتر(  يمثل الحاسوب   

  .ء العمليات نيابة عن العقل البشريذخيرة للفكر والابتكار نتيجة لطاقتها الهائلة في تخزين المعلومات ، وإجرا
  

  

  

  

    .3وص   .  1  وزارة التربية الوطنية   ص 2002  / 45ـ نافذة على التربية  عدد ) 2(ـ ) 1(
   .195حسن شحاتة   المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق   ص / ـ د ) 3(

   .96حامد عمار  في التنمية البشرية وتعليم المستقبل   ص / ـ د ) 4(

  م 2000 / 40عـدد  . 14ص )  كتاب العربي(سليمان العسكري   حضارة الحاسوب والانترنت  / ـ د ) 5(

   ……………………………………………………René la brodrie   .   l'exique de l'éducation   p 80ـ ) 6(

     .95محمود فهمي حجازي  علم اللغة بين التراث والمناهج الحديثة   ص /  ـ د (7)
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إن تكوين المنهج العلمي في عملية التعليم والتعلم أهم من اكتساب المعلومات ذاتها ، إذ الأهم هو القدرة على " 

   )1(".الوصول إليها ، وإعمال الفكر فيها ، وتوظيفها في حل المشكلات ، أو إنتاج معارف جديدة 

   : توظيف التكنولوجيا في التعليم والتعلم

هو آلة لمعالجة المعلومات وفق نظام إلكتروني ، تستطيع تنفيذ العديد من الأوامـر المخزنـة بهـا                  الكمبيوتر  

وقد أثبت هذا الجهاز كفاءة وفرت الجهد والوقت ، مما حث على الاستفادة بإمكاناته في ميدان                "بسرعة فائقة ،    

كمبيوتر ، وعلى اختزال زمن التعلم ،       وقد دلت الدراسات على زيادة التحصيل العلمي بمعونة ال          ")2(".التعليم  

كما يساعد على الاكتشاف والاستمتاع بالتعلم وعدم السلبية ، وأنه يساعد في التنسيق بين اليد والعين ويـشجع                  

وقد عمل المطورون على إكساب الحاسوب القدرة على فهم اللغـة الطبيعيـة للإنـسان                 ")3(." على الابتكار 

    )4(".مكن استخدامها مباشرة في التواصل مع الحاسوب وإجراء الحوار معه منطوقة كانت أم مكتوبة ، وي

   :مجالات التدريب اللغوي في التقنية المعلوماتية

أصبحت التقنية اليوم وسيلة تعليمية وينبغي توظيف تكنولوجيا التعليم في تدعيم طرق التدريس بالتطبيقات 

  : دار المتعلمين على والتدريبات والاستخدامات التكنولوجية بغية إق

  ... وتصميم بطاقات الشكر والتهنئة وغيرها ) E – mail(ـ استقبال وبث الرسائل عبر شبكة الانترنت 

  .ـ الاستكشاف والتعلم الذاتي ، وتصحيح الأخطاء 

   )5( .ـ القيام بالبحوث البسيطة ، وتنمية مهارات الاستطلاع 

  .ة الأخبار ـ تنسيق الفقرات ، وتلخيص النصوص ، وقراء

  .)6(ـ إجراء الحوارات التواصلية مع أفراد من مختلف القارات 

  .ـ استخدام المواقع المعرفية ، واستثمار المعجم الالكتروني 

  ...) .النص ، الصورة  ( ـ التعلم بطريقة إنجاز المشروع 

  .و رسم الجداول والأشكال والبيانات  ـ القيام بالألعاب اللغوية الإلكترونية ،

   .)7(ـ التعلم من خلال زيارة المكتبات والمتاحف 

  .و حفظ النص ، وطباعته وتخزينه و استرجاعه  ـ إعداد تراجم الأعلام وإدراج الصور ،

    ـ التدريب على الإحصاء اللغوي والمعجمي ، و استخدام البرمجيات التعليمية 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

   .70تعليم المستقبل   ص في التنمية البشرية و. حامد عمار  / ـ د ) 1(
   .183عبد العظيم الفرجاني  التربية التكنولوجية وتكنولوجيا التربية  ص / ـ د ) 2(

   .196ـ  المرجع نفسه  ص ) 3(

   .109    ص 40العدد ) كتاب العربي(الكمبيوتر وكيل بلا توكيل  .  نصر الدين السيد  / ـ د ) 4(

   .196 الدراسية بين النظرية والتطبيق   ص حسن شحاتة  المناهج/ د : ـ أنظر ) 5(

 . P 25 . Le guide  de  l'internet  a  l'école  Jean  Luc  ballarin                                                : أنظـر ـ) 6(

 Frédréc  Reillier  .  Internet  au collége   p 76                                                                       :أنظـرـ  ) 7(

.  
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  : الإحصاء اللغوي الحاسوبي 

  إن الجديد في عصرنا اليوم تمثل في التوسع الإحصائي اللغوي ، استعانة بالحاسوب في إطار المعالجة الآلية                 

   .اسوبيالح علم اللغةللغة ، بحيث صار أحد المجالات التطبيقية الهامة لما يسمى 

 مـثلا إن المعالجة الإحصائية ذات قيمة كبيرة ، فقد حققت نتائج هامة على مستوى الدراسات الأكاديمية منها                 

 لجذور اللغة العربية في بعض المعاجم العربية        )1(موسى حلمي الدكتور علي الدراسات الإحصائية التي قام بها      

إن نسبة المجهور   : لأحكام الخاطئة التي وردت في كلام القدماء مثل قولهم          فقد صححت الإحصاءات بعض ا    " 

عن نـسبة تـردد     ) هـ711ت  (ابن منظور   وكذلك ما قاله      7/3 ولكن الجداول تثبت أنها      4/1إلى المهموس   

 حـول تـردد بعـض       )2(."بعض الحروف والجدول التالي يقارن بين ما أورده ابن منظور ، ونتائج الكمبيوتر            

  :  ف الحرو

  
  

  

  

  

  

  )جدول المقارنة بين لسان العرب والكمبيوتر حول تردد بعض الحروف)     (17(الشكل 

ي معظم نتائجه ، ومما هو جدير بالملاحظة أن حرف الراء           ومن هذا يتضح أن ابن منظور لم يكن مصيبا ف         " 

الذي هو أقوى الحروف العربية قد وضعه ابن منظور في الفئة الثانية كما أمكن عن طريق هذه الإحـصاءات                   

 وهي كما يبينها الجـدول      )الصحاح ، اللسان ، تاج العروس       (مقارنة حجم المادة في كل من المعاجم الثلاثة         

    )3(" التالي 

  
  

                             

  )جدول مقارنة بين حجم المادة في المعاجم الثلاثة)       (18(الشكل 

ولأهمية هذه الإحصائيات ينبغي تدريب المتعلمين على أعمال مصغرة تـتلاءم مـع مـرحلتهم الدراسـية ،                  

  .باستعمال الحاسوب ، وإجراء مختلف العمليات التطبيقية المماثلة 

  

الجذور الثلاثية في صحاح : ـ علي حلمي موسى هو عالم الفيزياء النظرية  ، وقد ظهرت دراسته في أربعة أجزاء ، يتناول الجزء الأول منها ) 1(

في وقد اشترك معه . جذور تاج العروس للزبيدي : جذور معجم لسان العرب ، والرابع : الجذور غير الثلاثية فيه ، والثالث : الجوهري ، والثاني 

  . الجزء الرابع الدكتور عبد الصبور شاهين 

   .113محاضرات في علم اللغة الحديث  ص :  أحمد مختار عمر / ـ د ) 2(

   .117ـ المـرجع نفسـه  ص ) 3(
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  الفئة الثالثة  الفئة الثانية  الفئة الأولى  
  .هـ . م . ل . أ  تقسيم ابن منظور
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  مجالات وأنماط استخدام الحاسوب 

  مجالات الاستخدام   . 1

م الحاسوب في التربية إلى استخدامه كمـادة  مجالات استخدا)  Schultiz / Hart(      يقسم شولتز وهارت 

تقدم بعض موضوعات علوم الحاسوب كمقـررات دراسـية ، تـدرس لغيـر               : كمادة فالحاسوب. ووسيلة  

فإنه يستخدم لمساعدة التربـويين فـي        : الحاسوب كوسيلة أما  . المتخصصين بهدف محو أمية عامة الأفراد       

   : )1(ليمجالات العمل التربوي كما يوضح الشكل التا

  

  

  

  

  

  )هارت( و )زتشول(تصنيف 

  ستخدام الحاسوبالمجالات    

  

                     مادة تعليمية                                               وسيلة مساعدة
    

  

  

  

   ) 2( استخدام الحاسوب في التعلم والتعليم فيوضحها الشكل التاليأنماط وأساليبأما 
  

  

  و أساليب استخدام الحاسوبأنماط 

              

                

        التعلم المعزز                           التعليم المدار                        التعلم لتنمية التفكير                

لحاسوب                               بالحاسوب                             بالحاسوب                              با

      

أن   ) Piaget (بيـاجي للمعارف الخاصة ؛ إذ يؤكـد  البناء التلقائي ومن خلال هذه الأساليب والأنماط يتحقق     

                                                   )3(".التعليم الحقيقي الوحيد هو ذاك الذي يرتكز على الاستكشاف الحر"

    :مصادر المعرفة من خلال فضاء المعلوماتية . 2

    لقد تنوعت مصادر المعرفة ، وتحولت المطبوعات إلى أنظمة الكترونية أيسر تـداولا ، وأرخـص ثمنـا                  

ليمية ، والمناهج المبرمجـة ،       تنوعا وسرعة ، وأصبحت تشمل المراجع الالكترونية ، والبرمجيات التع          وأكثر

 Local(، والشبكات المحليـة ) Internet( العالمية الأنترنتوبنوك المعلومات ، والمكتبات الرقمية ، وشبكة 

Area Net Work()4( وغيرها ، ونتناول فيما يلي الحديث عن البرمجيات التعليمية ، ومجالات استخدامها  .  

  

  

   .206ر  تربـويات الحاسـوب   ص ابراهـيم الفـا/ د : ـ أنظر ) 1(

   .208ـ المـرجع نفـسه   ص  ) 2(

   .43ـ المـرجع نفـسه  ص  ) 3(

   .5م  ص 2004 / 55عـدد )  كتاب العربي( مستقبل  الثورة الرقمـية  .  سليمـان العسـكري / د :  ـ أنظـر ) 4(
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  ) :Learning War (البرمجيات التعليمية 

لمساعدة الطلاب وتدريبهم وهـي     "  ،   تعليميةهي برامج مخزنة على أقراص مدمجة صممت لأغراض              و

تتوفر على وسائل الإيضاح ، التي قد لا تتيسر لهم متابعتها بدقة في المدارس ، وهذه خطة ايجابية في تكوين                    

ل التعلم باستعمال الحاسوب ،      وإن ظهور هذه البرمجيات التعليمية الذكية ، ساهم في تطوير أشكا           )1 (."الطالب

 ،  إجابـة  و أسـئلة  المختلفـة علـى شـكل        التداريب اللغوية بحيث تتيح المجال للتفاعل الحواري ، وتجرى        

 الفوري ، زيادة على احتواء البرمجيـات علـى تحليـل    التقويموالكمبيوتر يقوم بدور المعلم والمصحح ، مع       

اوز عقبة التمارين الرتيبة ، فيكون البديل بعرض المعلومـات       الأخطاء ، مع مرونة الاستخدام ، وهنا يمكن تج        

المناسبة لكل فرد ، وتكرار العرض دون ملل ، ويقتصر الأمر في الضغط على مفاتيح  الحاسوب ، ليقدم لـه                     

   )2(.التهاني والتعزيزات

  وهي كثيرة نذكر منها  : أنواع البرمجيات التعليمية

   برمجيات التدريس الخصوصي ـ 1

   برمجيات التدريب والمران ـ 2

   برمجيات الاختبارات ـ 3

   برمجيات الألعاب التعليمية ـ 4

اسم البرمجة ، وسنة النشر ، وبيئة التشغيل  ":  ومواصفات مثل معـايير   ولابد أن تتوفر هذه البرمجيات على    

        )3(."ى الصفيوعدد الدروس ، والمستو...) قراءة ، إملاء ، نحو ، صرف ، معجم ( ومحتوى المادة 

  : ، ونذكر منها ما يلي ) ليزرية( وهي مراجع مخزنة على أقراص مدمجة ، أو : المراجع الإلكترونية 

   مكتبة النحو والصرف  ـ1

   مكتبة المعاجم والغريب والمصطلحات ـ 2

المعجم العربي ، ( الموسوعة العربية ـ 3

  )اللغة

   معجم مقاييس اللغة لابن فارس  ـ4

  المكتبة الشاملة   ـ5

   الموسوعة الشعرية ـ 6

   مكتبة الأدب العربي ـ 7

  )    مرجع إلكتروني في النحو و الصرف ) 19(الشكل                                                             ( 

  

   .  190ص  .  2005 / 51عـدد ) كـتاب العـربي( التعلـيم للمستقـبل  .  أحمـد أبو زيـد  / ـ د ) 1(

   . 47ابراهيم الفار   تربويات الحاسوب  ص  / د : ـ أنظر ) 2(

   .325ـ المـرجـع نفـسه   ص ) 3(
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و   مرجع إلكتروني في المعـاجم        ) 20(الشكل  
  المصطلحاتالغريب و

 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 

 مرجع إلكتروني في الأدب العربي ) 21(الشكل 
 
 
 
 

 
 
  

  : مرجع إلكتروني) 22 (           الشكل
  )الموسوعة الشعرية               (

  
  

  
  
  
  
  
  
  

:                                                         مرجع إلكتروني) 24(الشكل     
  )المعلقات السبع(         
         

  
                                                  

  : مرجع إلكتروني ) 23(الشكل 
  )متن الشاطبية    (
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   : الأخطاءتصحيح نظام   .3

 المتعلمين على مختلف المهارات ، واستخدام العناصر اللغوية ، وعنـدما            تدربإن البرمجيات  التعليمية           

وعليه أن يكرر المحاولة إلى أن يتوصل إلى        ،   إلى أن إجابته خاطئة      البرمجيةيخطŒ المتعلم في الإجابة تنبهه      

طلب إعادة الإجابة ، أو     :  مختلفة منها    بأشكال الأخطاء    يعالج ت المطلوبة ، وإن الحاسوب    إتقان جميع المهارا  

 ،  التصحيح الآلي  وإن الحواسب مزودة بنظام      . المتعلم إلى برنامج فرعي مساعد       بيان سبب الخطأ ، أو توجيه     

بة وغيرها ، وفي النهاية  بواسطة الصوت أو الكتاالتنبيهـات  ، ومدعمة بشبكة من   الإملائي والنحوي والتدقيق  

يصل المتعلم إلى الإجابة الصحيحة ، ثم يقدم الحاسوب التقويم النهائي ، أو يرسم المخطط البياني لتقدم التلميذ                  

 في التلفزيون التعليمي ،     أو انحرافه ، في تقرير عن مستوى التلميذ ، وهذه الميزات مفقودة في الكتب أو حتى               

أفضل وسيلة تعليمية عرفها الإنسان حتى يومنا هذا ، فكل استجابة من الطالـب              يعد  "  فإن الحاسوب    :وعليه  

يجد لها رد فعل ، في شكل ثناء أو سؤال تابع أو إرشاد أو مراجعة لمادة سابقة ، وهكذا تتكرر عملية التفاعل                      

     )1(."في جو من المتعة والتشويق 

  : التدريب على معالجة النصوص   .4

وهي إحدى التطبيقات الخاصة    ،   النصوص ، وتحرير    الكلماتدرب المتعلمون على معالجة      ينبغي أن يت       

 ، وتشتمل التدريبات فـي      ا حفظه وطباعته   ، وأخير  وتدقيقه وإخراجه بالحاسوب ، وتبدأ العملية بإدخال نص       

 أو فقرة   جملةنقل  أو  ، فقرة من نص     محو أو    ،  نص سابق  تعديل: معالجة النصوص على عمليات مختلفة مثل       

 عن كلمة معينة في سياق النص أو غيرها من عمليـات            البحث بعض الكلمات أو     استبدالمن مكان لآخر، أو     

   .التدقيق 

ن من أدائهم في التعبير والإمـلاء       حسĐ للطلاب ، يُ   مشوق وأعمال التنسيق ، هي أسلوب       التداريبكل هذه       

كمـا يقـوم    " والاسـتبدال ،    ،  والإضـافة   ،  والحذف  ،   والإدراج،   التنسيق   اتوالرصيد المعجمي ، أو مهار    

البرنامج بضبط الهامشين الأيمن والأيسر للصفحة ، فلا يجزئ المتعلم الكلمة الطويلة فـي نهايـة الـسطر ،                   

)2(".وتستخدم هذه التقنيات في جميع مستويات التعليم 
    

      

 و مواقـع  البرمجيـات لمختلفة ، فما مدى عنايـة      إن هذه التقنيات تتيح فرص التعلم و اكتساب المهارات ا  

   ؟   واقعها الحالي بالتمارين اللغوية ؟ وماهي أشكال وفرص التدريب المتاحة في الأنترنت

  

  

  

  

   .48 ص ابراهيم الفـار  تربويـات الحاسوب  /  د ـ) 1(

  

    .53ـ المـرجـع  نفسـه   ص ) 2(
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  لبرامج الإلكترونيةواقع التمارين اللغوية في ا

  : واقع التمارين في البرمجيات التعليمية . 1

    تحتوي البرمجيات التعليمية المخزنة على أقراص مدمجة على دروس في اللغـة ، مدعومـة بالتمـارين                 

المختلفة التي تدرب المتعلمين على الاستعمال اللغوي ، وتوظيف عناصر اللغة ، وتختبر مختلف المهـارات ،             

الصوت والصورة والحركـة والألـوان ، مـع         :  مشوق ونشيط ، مدعوما بتكنولوجيا مصاحبة مثل         بأسلوب

  . إمكانية التحكم بإيقافها من داخل البرمجية وتكرارها ، إلى غير ذلك من تقنيات الاستعمال 

للغة العربية ونورد فيمايلي نماذج من البرمجيات التعليمية اللغوية ، ومضامينها التدريبية ، وفق مقررات ا

  : ونذكر منها مايلي 

  .  برمجية تعلم فن النحو والصرف ـ 1

  . برمجية دروس القراءة والكتابة ـ 2

  .  برمجية تعلم الإملاء ـ 3

  .    برمجية روضة الحروف والكلماتـ 4

) صوتية(وهي برمجية مكتوبة وناطقة     : الأولى

أقسام الكلمـة ،    : تحتوي على العناصر التالية     

سام الــصرفية للإســم ، المرفوعــات ، الأقــ

                                                                               .المنصوبات ، التوابع ،المجرورات ، الاختبار
                                                            

  

  

  )  التعريف بالبرمجية ومحتوياتها)25(الشكل                                                                 (

 

  

                                                                      

   فإن هذه البرمجية تحتوي على         أما التمارين 

 لأسئلة المرفقة بإجاباتها وتتضمنكثير من ا

تمارين نحوية ، وصرفية ، معظمها من نوع الاختيار 

.                                                                                                            من متعدد 

  

                                                                         

  
  ) شاشة التمرين النحوي)26(الشكل                                                          (
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اللام : تحتوي على دروس وتمارين تتمحور حول العناصر التالية         ) راءة والكتابة برمجية دروس الق  : (الثانية  

القمرية ، اللام الشمسية ، الاستفهام ، حروف المد ، الضمائر ، التاء المربوطة ، تنوين التاء ، التاء المفتوحة                    

، تنوين الحروف ، بالإضافة إلى استخدام القـصة و          

  الأناشيد و الصور 

) صـوتية ( مصورة ومكتوبة وناطقة     وهذه البرمجية 

مزودة بأنظمة مصاحبة مثل المـساعدة والتـصحيح        

  والتعزيز 

 في هـذه البرمجيـة فهـي        التمارين والتدريبات أما  

  :تتمحور حول

  شاشة التعريف بالبرمجية ومحتوياتها            ) 26(الشكل القراءة الصحيحة ، ومجموعات الحروف ، ودلالة     

  الخ... صورة ، ومعاني الألفاظ الكلمة على ال

                                                                  

  

  

   

  

  شاشة التمارين  ) 28(الشكل )                      صور وأسماء(شاشة التمرين ) 27(       الشكل 

ة ، اللغة والخط ، القسم التعليمي ، قـسم          تطبيقات إملائي : وهي تحتوي على    ) تعلم الإملاء  برمجية (  :الثالثة

التدريبات ، قسم المسابقة ، قسم القصص ، وهي تدرب على استخدام الحروف والكلمات ، وهـذه البرمجيـة                   

الفصل و الوصـل     : مصورة مكتوبة وناطقة مزودة بأنظمة مصاحبة ، أما التداريب فتتناول موضوعات مثل             

  إلخ ..اللينة ، التنوين ، الهمزة المتوسطة و المتطرفة الحركات القصيرة والطويلة ، الألف 

  

  

  

  

  

  

  

  أمثلة وتمارين ) 30(التعريف بالبرمجبة                                             الشكل ) 29(         الشكل 
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وهي تحتوي على ) برمجية روضة الحروف والكلمات( : الرابعة

تعلم : لم والتدريب على موضوعات لغوية مختلفة مثل برامج للتع

  إلخ   ... الحروف ، تعلم الكلمات العامة ، الإملاء ، ألعاب ، تدريبات

  

  

  

  عنوان البرمجية ) 31( الشكل                                       

  

  

  )ترتيب الحروف(تمرين ) 32( الشكل    

  

  

  

     )إآمال الحرف الناقص(تمرين ) 33(الشكل                                 

  

  

  

  ) تكوين آلمة(تمرين ) 34(الشكل 

 وهناك برمجيات تحتوي على ألعاب لغوية وفكرية حاسوبية مختلفة 

  )                                              ترتيب آلمات الحديث الشريف(وهو : نذآر منها النموذج التالي 

                             )مكونات الكلمة(تمرين ) 35(الشكل.    ونشير إلى أنه ليس من السهل حله: شكل التالي آما يوضحه ال

  

  

  

  

  

  

  

  إحدى مراحل اللعبة) 37(الشكل        

  

  شاشة اللعبة اللغوية ) 36(                الشكل 

  ـ 206ـ 
  



  

  ى شبكة الأنترنت واقع التمارين اللغوية عل .2

 من أصعب الأمور ، ومع التطور ظهرت مواقـع عربيـة             الأنترنت      كان البحث عن المواقع العربية على     

 التمارين العربي دروس اللغة العربية ، ومواقع الباحثين ، وأنواعا من            الأنترنتمختلفة ، واليوم يجد مستخدم      

وهي مواقع الحوار ، وبرامج  ) Club house(لمنتديات  التي صارت لها مواقع خاصة ، إضافة إلى االلغوية

التي تطرح على صفحاتها مسائل وتمارين لغوية مختلفة في الإعـراب   ) Hot Mail(للمحادثة على الأنترنت 

: مثل  ) برنامج محادثة ذو قوائم عربية      .( وهذه المواقع العربية تتيح إمكانية المحادثة بالعربية        . والتحويل الخ   

)Mactoob com (  وهو موقع عام للتواصل ، ونظام المحادثة الكتابية)Chat (   ونظام المحادثـة الـصوتية

   ) . Skyp) (شفوية(

 المختلفة ، وعلى سبيل المثال نـذكر هـذا التـدريب            التداريب اللغوية  تجرى   الانترنت العالمية  وعلى شبكة   

قامـت ثـلاث    :" النشاط نذكر التجربة التاليـة      ، ولتوضيح هذا     ) لعبة القط ( التواصلي  التالي تحت عنوان      

مؤسسة فرنسية يطرح تلامذتها أسئلة بالفرنسية      : بالتدريب التالي   ) فرنسية ، إنجليزية ، فنزويلية      ( مؤسسات  

و الآخرون يجيبون بالفرنسية ، والمؤسسة الأجنبية التي تجد الجـواب تطـرح بـدورها أسـئلتها بلغتهـا ،                    

   .  )1("وفي الأخير يجد التلاميذ أنفسهم يتواصلون بثلاث لغات...  ، وهكذا والآخرون يجيبون بلغتها

  :  إن المواقع الحالية التي تŁعلم اللغة العربية ، وتجري التطبيقات والتمارين المختلفة ، كثيرة نذكر منها مثلا

  ...)  شفا عمرو  ، موقع عالم ذكي ، موقع  الفصيح ، موقع شبكة معلميموقع ( 

عرض فيما يلي محتويات الأنشطة التدريبية      ونست

  :اللغوية على هذه المواقع 

لتعليم اللغة العربية ويحتوي ) معلمي(موقع . أ 

على تطبيقات لغوية وتمارين لكافة الأعمار 

وتشمل هذه التمارين الصوت والاستماع ، 

وتداريب الخط والإملاء ، والمحادثة وغيرها ، 

التقويم ، ويمنح وهذا البرنامج مدعوم بنظام 

       .                       البرنامج الشهادة للمشترك بعد استكماله حصص

  ويشمل البرنامج أكثر من سبعين درسا لتمارين 

  .                           المبتدئين مع أمثلة سمعية وصوتية 

  )2(على شبكة الإنترنت) معلمي(موقع ) 39(الشكل                                                                 
  

    

                                              Jean  Luc  Ballarin  &  Patrick Bénazet  .   Le guide  de l'internet  à  l'écoleـ ) 1(
  http:// www. mualimi.com   0 2007 / 01 / 3               ـ                                                                      ) 2(
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 لعلوم اللغة العربية ، ويحتوي على تمارين في الإعراب ، يطرحها المشاركون في )شبكة الفصيح( موقع. ب 

  الموقع      

                                                   

  

  
  
  

  )1( )موقع شبكة الفصيح)  38(الشكل (                                         
  

وهو يحتوي على منهج تعليم اللغة العربية ، وتمارين في اللغة مرفقة بالإجابة ) عالم ذكي(ج ـ موقع 

   .وهومنتدى مفتوح للأسئلة والإجابة من طرف المشاركين 

  
  
  
  
     

                                                                                                            
  
  
  
  

  )2()عالم ذآي( موقع 40الشكل 
  

الأفعال الخمسة ، إعراب :  ويحتوي على تمارين المراجعة في اللغة العربية مثل )شفا عمرو(د ـ موقع 
  .الخ ...الأسماء ، تحويل الجمل ، إكمال الجمل ، ملء الفراغات 

  
      
    
  
  
  

                                         
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )3()شفا عمرو( موقع 41الشكل                                       
  
  14 / 2 / 2007 ـ موقع شبكة الفصيح              )1(
                Zaki World Formus  . htm    14 / 02 / 2007 موقع منتدƎ عالم ذكي ـ) 2(
       htm      2007 / 02 / 14   ـ موقع مدينة شفا عمرو الأول) 3(
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نقترح هذه النماذج من التمارين ، لإنجازها عن طريق استخدام : تمارين لغوية باستخدام الحاسوب  .3

  : وسائل المعلوماتية ، وقد صنفناها حسب الأنواع التالية 

   .بحفظهاالمناسبة ثم قم  الترقيم  مستخدما علاماتالحاسوبز   أكتب نصا على جها: معالجة النصوص  .1

  ) E – mailالبريد الألكتروني  . (الأنترنت عبر شبكة رسالة قم باستقبال وبث ـ  أ :الأنترنت   .2

  . أو شكر ، ثم أرسلها إلى صديق ، وذلك بعد مراجعتها تهنئة صمم بطاقة ـ               ب 

  . ، وقم بحفظه وطباعته لخصه ثم  مقالا واخترالمجلاتفح إحدى  تصـ                ج 

  . ، ثم صفها مع تحديد المكان الأنترنت والمتاحف في  المكتبات قم برحلة لزيارةـ                د 

  .                هـ ابحث في تاريخ نشأة النحو العربي من خلال المواقع المناسبة 

  . وجهوده اللغوية الخليل بن أحمد الفراهيديذة عن حياة  قدم نبـ                و 

  .عالما لغويا مع تحديد وفياتهم  )15(أكتب قائمة لـ  ـ                 ز

   ارسم باستعمال الجدول شجرة النسب العلمي للنحاة ثم قم طباعتهـ   أ :دول ـجاستعمال ال .3

  .ثم قم بحفظه وطباعته ه سيبويارسم باستعمال الجدول شجرة النحاة بعد  ـ ب 

  :ف الأفعال التالية كما في الجدول استعمل الجدول في تصري ـ   ج

  :  )إنجاز دليل استعمال (بيداغوجيا المشروع. 4

آلة أو جهـاز    (يطلب من المتعلمين إنجاز وتصميم دليل استعمال             

بحيث يحتوي الدليل على طريقة الاسـتعمال ، ثـم يقومـون            ) معين

  .  بطباعة الدليل مدعوما بالصور الإرشادية 

 يدرب المتعلم علـى حـل المـشكلات          شكلات   طريقة حل الم    .5

إدراك : وذلك بتنمية عدد مـن القـدرات مثـل          "بواسطة الحاسوب ،  

   )1(" والقوانين ، وتنظيم المعارف ، والربط بـين المتغيـرات          المفاهيم

  : البرمجيات والمراجع الإلكترونية  .6

  .... استخدم المعجم الإلكتروني لشرح الكلمات التالية ـ  أ

 الشعبة 1998 إلى برمجية امتحانات البكالوريا دورة جوان  عدـ ب

  .الأدبية ثم أجب عن أسئلتها 

 ينبغي الإشارة إلى ضرورة إيجاد نوع من الرقابة الذكية في تعامل المتعلمين مع هذه الشبكات  وفي الأخير   

 الدكتور محمد النبهانكره وإن إنجاز التمارين يكون تحت إشراف المعلم وتوجيهه ، ونختم هذا المبحث بما ذ

   . )2("أتمنى ألا يمرق من أيدينا هذا العصر كما مرقت عصور البخار و الكهرباء و الذرة في حينها :" بقوله 

  

   .58ابراهيم الفـار  تربويـات الحاسـوب   ص / ـ د ) 1(

   .65 ص   .40)  كتاب العربي(محـمد النبهـان   حضارة الحاسـوب  والأنترنـت  / ـ د ) 2(
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    الأفعال

  يلتحق  يذهب  الضمائر

  المتكلم  .....  .....  أنا

  .....  .....  نحن  

  .....  .....  أنت

....  .....  .....  

....  .....  .....  

  المخاطب

  

  

  ....  .....  .....  

  الغائب  .....  .....  ....

  ....  .....  .....  



  

  واقع التمرين في المقررات المدرسية الجديدة

    نريد في هذا المبحث معاينة واقع التمرين اللغوي كما هو مقدم في كتب النحو المدرسـي ، مـن حيـث                     

والغرض من ذلك معرفة    . مكوناته وصيغه ولغته واصطلاحاته وموضوعاته وأمثلته ، وكيفية إجرائه وغيرها           

  .ة هذا النمط من التمارين لاحتياجات المتعلمين ، وللكفاءات و المقاربات المستهدفة مدى استجاب

 هو المنهاج التعليمي الجديد الذي أقرته وزارة التربيـة الوطنيـة ، لهـذه                :مفهوم منهاج المقاربة بالكفاءات   

   )1( وتحقيق الكفاءات ويقوم على بيداغوجيا الإدماج ) 2006 /2005(المرحلة وشŁرع في تطبيقه منذ الموسم 

 والتي نشأت كرد فعل للحركة السلوكية ، ومن الرواد الذين عملوا على تطـوير               بنائية وهو منهاج ذو نزعة     

، والبنائية تهتم بالمتعلم وتجعلـه   ) Vygotsky وفيقوتسكي  .Bronerبرونير  و Piaget .بياجيه(البنائية 

عارف جاهزة ، ولكنه يعين المتعلم بتوجيهاته ، وتسعى لتكوين التلميذ           محورالعملية التعليمية ، والمعلم لا يقدم م      

الكفء ، وإن الكفاءة ؛ معرفة مهارية تكتسب في سياق الإنجاز ، واستعمالها في مواقف الحياة ، وبواسـطتها                   

 ) L'Eleve compétent(تتحول المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية ، كل ذلك لأجل صناعة المتعلم الكـفء  

  )2(.وهو الذي يكتب نصا ذا معنى

    :التمارين المقترحة في منهاج المقاربة بالكفاءات

كما يعتمد في تطـوره     ) P.cognitive( في التكوين بالكفاءات يكون التعليم متأثرا بالسيكولوجية المعرفية          "  

إحكـام مـوارد    (ها اسـم     التي تتكون من سلسلة من التمارين أطلق علي        )3("على التداريب والأنشطة التطبيقية     

وهذه التمارين تتدرج في ثلاث مراتب ، وتلك التمارين بعناصرها الـثلاث تـشكل كفـاءة                ) المتعلم وضبطها 

  ) .المعارف ، المعارف الفعلية ، المعارف السلوكية : (المتعلم وهي 

 ـ1 معلومـات ،    ، تتنـاول مبـادئ ال      أدنى رتب التفكيـر    وهي مجموعة تمارين بسيطة ، تمثل        :ارف  ـ المع ـ

استخراج أدوات الشرط ؟ أو أنواعها ؟ أو وضع خط تحـت            : وتستهدف التحكم في لغة التعبير ، ومن أمثلتها         

  .جواب الشرط ، أو ملء فراغ الخ ، وفيها يكون الانطلاق من نص غالبا 

  : ل  في سلسلة التمارين ، وهي تستهدف عدة مهارات ، مثالرتبة الثانية وهي :  المعارف الفعليةـ2

توظيف أزمنة الفعل ، أو استعمال علامات الترقيم ، أو الاستعمال الصحيح للتراكيب والـصيغ الـصرفية ،                  

  .  وأدوات الربط ، واستخدام أسلوب الشرط في التعبير ، أو التعليل المنطقي للموقف ، الخ 

 على درجة في الفهم ومهـارة        في سلسلة التمارين ، وهي تمثل أ       الرتبة الثالثة وهي  : .المعارف السلوكية  ـ 3

  .)4( إنتاج فقرة ذات دلالة يوظف فيها أحكام الدرس )غالبا(علم التركيب وفيها يطلب من المت

 

  .قـدرة المتعـلم على تفعيل معارفه في مختلف مواقف الحياة :  ـ الكـفاءة في سيـاقها البيداغـوجي معـناها  )1(

  6ص    . 2005. وزارة التربية الوطنية  )  . ة الأولى ثانوي السن(دليل أستاذ اللغة العربية  : ـ أنظـر  )2(

  . 13ص   .  2005.  وزارة التربية  الوطنية  ) .  السنة الأولى ثانوي ( ـ الوثيقة المرفقة   )3(

   . 30ص  . 2005. وزارة التربية الوطنية . منهاج السنة الأولى  من التعليم الثانوي .   انظر ـ) 4      (
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   :داف التمارينـأه

  :نذكر الآن الأهداف التي رسمها المنهاج لهذه التمارين وهي 

  . تثبيت أحكام المعارف في أذهان المتعلمين ، وإقدارهم على توظيفها ـ 1

  . تعويدهم على التفكير المستقل ، وتنظيم الإجابات تجسيدا لمبدأ المعارف السلوكيةـ 2

  .هم بالمعارف التي تحصلوا عليها في سياق تدريبهم على ممارسة المعارف الفعلية  تنمية خبراتهم،وتمرسـ 3

  .)1(تشخيص الصعوبات التي تعترض المتعلم في سبيل التحكم في مكونات موارده ـ 4

  وحدة تعليمية    تحليل تمارين

ين  من خلال وحدة         سأقتصر في تحليل الخطة المقترحة في تمارين الكتاب المدرسي على عينة من التمار            

والمزيـد   الفعل المجـرد  (: تحت عنوان   ) الشعبة الأدبية (السنة الأولى من التعليم الثانوي      تعليمية في مقرر    

  . وذلك لكون التمارين على نمط واحد في كل الدروس .)ومعاني حروف الزيادة 

 ).ف الزيادة الفعل المجرد والمزيد ومعاني حرو: ( وهو  صرفيمحتوى التمرين: المحتوƎ ـ 1

 .يتكون التمرين من ثلاث أسئلة متدرجة، في كل سؤال مجموعة من المطالب المختلفة : مكونات التمرين ـ 2

 ـ 3 ميز، بين ، إيت بأوزان ، اذكر المعاني ، حـوĐل           :(تنوعت صيغ الأسئلة وجاءت كالتالي     :  صيŸ السؤال  ـ

   ) .واصفا ، مستخدما ( ضع في جمل ، بين المعاني ، علق 

   :  في مجال المعارفـأ 

  :  ميز بين الفعل المجرد والفعل المزيد مما يأتي ـ 1    

من سلالة عربية ، وبها تفقـه         ولد الإمام مالك سنة ثلاث وتسعين للهجرة بالمدينة المنورة ، من أبوين انحدرا            "

، ولم يعرف عنه أنه وقف      وعلم ، وألف ، واشتهر بأنه حجة في الحديث وكان إذا تكلم فيه عملق ولم يخضرم                 

خطيبا فتلعثم أو هدرم ، ويمتاز مذهبه بأنه اعتمد فيه على الحديث أكثر من غيره ، توفي رحمه االله سنة تسع                     

                                             )2(".وسبعين ومائة ، وترك مؤلفه العظيم الموطأ 

 ـ  2    ل الآتية ، وإيت بأوزانها ، واذكر المعاني التـي أضـافتها             بين أحرف الزيادة في كل فعل من الأفعا        ـ

  )استقام ، افترش ، ادعى ، استفهم ، تبايع ، استوزر، توعد ، اخشوشن:(أحرف الزيادة فيها، مستعينا بالقاعدة 

  : مجال المعارف الفعلية فيـب 

غ الفعل الثلاثي المزيد بحرف ، حوĐل الأفعال المجردة فيما يأتي إلى أفعال مزيدة ، بحيث تستوفي كل صي ـ 1

  ) .كتب ، قام ، عظم ، حسن ، قرب ، خرج: (ثم ضعها في جمل من إنشائك 

 ـ 2 أصحر ، ثـابر ،  : ( ضع الأفعال المزيدة الآتية في جمل قصيرة ، ثم بين المعاني المستفادة من كل منها  

   )3().أسمع ، صافح ، تابع ، أخرج

   .23 ص  .)مرجع سابق ( ستاذ ضا دليل الأ وانظر أي   .   5ص ) مرجع سابق  ( الوثيقة المرفقة . انظر  ـ) 1 (

   .171ص .  جذع مشترك آداب  . المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة  .   كتاب ـ) 2(
           .171ـ المـرجـع نفسـه  ص  ) 3(

  

  

  

  

  

  

   ـ 211 ـ



  

  

 على مباراة في كرة القـدم،       علİق: جاء في السؤال مايلي     ) رة   فق كتابة ( : في مجال إدماج أحكام الدرس     ـج  

  . بمعان مختلفة المجردة والمزيدة الأفعال  مستخدماواصفا تحركات اللاعبين على أرضية الميدان

  . جاءت لغة التمرين سهلة وواضحة ومناسبة لمستوى تلميذ هذه المرحلة  :لغـة التمـرين ـ 4

ت المصطلحات النحوية والصرفية في هذا الدرس واضحة ومناسبة ، إلا أننـا              جاء  :المصطلحات النحوية ـ  5

 حروف   ومعاني الفعل المجرد والمزيد  : (نلاحظ غموضا واضطرابا في بعضها مثل ما جاء في عنوان الدرس            

حيث اعترض الدكتور علـى اسـتعمال       ) معاني صيغ الزوائد     : ( الدكتور تمام حسان  والذي يسميه   ) الزيادة

لم نقل معاني حروف الزوائد ؛ لأن حروف الزيادة ليست من حروف            : " بقوله  ) معاني حروف الزيادة    (ر  تعبي

    )1(" معاني صيغ الزوائد : المعاني ، فهي لا تستقل عن الصيغة ، ومن ثم كان العنوان 

: ل المعـارف  حيث جاء في السؤال الثاني في مجـا     ) الوزن(و  ) الصيغة(    وكذلك نلاحظ عدم التفريق بين      

فمـرة  ) بحيث تستوفي كل صيغ الفعل      : (الأول من المعارف الفعلية قوله       الوجاء في السؤ  ) إيت بأوزانها ؟  (

هل هما شيء واحد ؟ وفي التفريق       : وهنا قد يتساءل المتعلم     ) صيغة(ومرة يستعمل كلمة    ) وزن(يستعمل كلمة   

مبنـى  ( وهـو    الميـزان وبين  ) مبنى صرفي ( وهي   غةالصيفالتفريق بين    : "الدكتور تمام حسان  بينهما يقول   

  )2(..."تفريق هام جدا له من الأهمية ما يكون منها للتفريق بين علمي الصرف والأصوات) صوتي

وبـين  ) معاني أوزان الفعـل المزيـد     : (وكذلك قد يتساءل المتعلم عن الاضطراب الموجود بين نص القاعدة           

ففي الأول نسب المعاني    ) قاعدة  مستعينا بال التي أضافتها أحرف الزيادة     أذكر المعاني   : (صيغة السؤال الثاني    

 الأوزان ؟ ويجيب     فهل هذه المعاني تفيدها الحروف ؟ أم       إلى الأوزان ، وفي الثاني نسب المعاني إلى الحروف        

 الـصيرورة  أو    الطلـب  ن ننـسب  يـة نفـضل أ    أما نحـن فلاعتبـارات عمل     ."  بقوله   الدكتور أيضا عن هذا   

   )3(" .النون الساكنةكله لا إلى ) الانفعال( إلىالمطاوعة، و والتاء السين كله لا إلى )لاستفعالا(إلى

علم أنه مما أضر بالناس في تحصيل العلم        ا: " قال ابن خلدون    . من الاصطلاحات   لك ينبغي التخفيف        ولذ

   )4(" د طرقها تعليم وتعدال في اختلاف الاصطلاحاتليف ، ŋوالوقوف على غاياته كثرة الت

 ـ 6 مفـردات  ما هو ومنها ،  نصق من لينط منها ماذه التمارين مجموعة من الامثلة   في ه :   نوعية الأمثلة  ـ

  .  فقرة دالة إنتاجضافة إلى طلب بالإ. عن سياقاتها معزولة 

 في الزيادة أحرفبين : فقد جاء في السؤال الثاني مايلي ، موجود هو في المفردات المعزولة الشكال    إن الإ

   . ؟ لخا... واذكر المعاني .....كل فعل من الأفعال الآتية 

  

   .65تمـام حسـان   الخلاصة النحـوية  ص / ـ د ) 1(

   .145تمـام حسـان   اللغـة العربيـة معـناها ومبنـاها  ص / ـ د ) 2(

   .144ـ المـرجـع نفسـه   ص  ) 3(

   .   689 / 2ـ ابـن خلـدون  المقـدمـة   ) 4(
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د  إذا كانت خارج السياق ، فهذه المعاني تتسم بالتعد         الوظيفية و الصرفية   غة الصرفية متعددة المعاني   يإن الص  

 ـ    اممد،  فالمبنى الصرفي الواحد صالح لأن يعبر عن أكثر من معنى واحد            " والاحتمال   ا  غير متحقق بعلامة م

   )1(".في سياق ما 

صابة   الطلب ، التحول ، الإ     :ولها معاني كثيرة أشهرها      " )استفعل(ي معنى صيغة مثل     ر ف     ويكفي أن ننظ  

   )2(" الخ ..تخاذ ، المشاركة المطاوعة ، المبالغة ، الا

وكذلك سـائر   ،   فإننا طلبنا منه قائمة من المعاني التقريبية المحتملة          معاني الصيŸ ل التلميذ عن         فحين نسأ 

  . ناهيك عن أن القاعدة لم تشر إلى هذا وهي خارج السياق ، تحتمل كل معنى الصيغ

   : بـرتيـ التـ7

بة ومتدرجة من السهل إلى الصعب ، ومبوبة حـسب          رين جاءت مرت  االترتيب فإن أسئلة التم   أما من حيث         

  )سألتمونيها (: ف الزيادة وهيو بذكر حران يستحسن في ترتيب الموضوع البدءوكدرجات الفهم ، 

  :) الكم والكيف  (لموضوعاتا ـ 8

إلا أنه يلاحـظ    ،  ا كبيرا من المهارات     وأنها تغطي كمÆć  ،  يلاحظ على هذه التمارين أنها متنوعة وكافية         ما     

، ويمكن أن تـضاف  ) وكتابيا    ، ايهشفا  ( التدريب على الاستعمال  و  ،   التداريب التبليغية التواصلية  نقص في   

وكذلك التفريـق   ،   المعاني الصرفية     كأن تجرى تدريبات حول التفريق بين      ،تمارين أخرى ملائمة للموضوع     

المستوى الصرفي أن تقـوم القـيم   س على ولابد لضمان أمن اللب"  ، لأمن اللبسنا  اضم،  بين المبنى والمبنى    

 قيمـة خلافيـة     يأتي عن  )فَعÅċـلَ(و  ) فَعَـلَ(ي من ناحية الشكل ؛ فالفرق بين        ية بدور التفريق بين المبان    الخلاف

  . على سبيل المثال التقابلات والموازنات وذلك بإجراء )3(. "الإفراد والتشديدتعود إلى المقابلة بين 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  

  163ص .اللـغة العـربية معـناها ومبـناها   . انـام حسـتم/  دـ )1(

  119.ص . تصريف الأسماء والأفعال . اوة ـر الدين قبـفخ/ .دـ  )2(

   147.ص  ) .ـابـقسـرجع م. ( ـان ام حسـ تم/ دـ)  3(
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    :رأيـلاصة الـخ

ي المنهاج الجديد تستجيب عموما لاحتياجـات       مقترحة ف المن خلال ماسبق ذكره يمكن القول أن التمارين              

اللغة إلا أنها   لما فيها من تنوع وتدرج ، و هي بالرغم من تبنيها للاتجاهات الحديثة في تعليم وتعلم                  التلاميذ ، 

وقعت في قوالب نمطية مكررة ؛ لأن طبيعة الموضوع هي التي تحدد شكل التمرين ، فالقوالب النمطية تقلـل                   

  .من حجم الكفاءات المستهدفة 

، ومثـل   ) قيام الفاعل بالفعـل لنفـسه     : (  مثل   الاصطلاحات الصعبة     كما أن هذه التمارين لا تزال توظف        

  .وهذه يصعب فهمها على التلاميذ ) دل ، التشارك الحاصل بالتبا(

    بالإضافة إلى ذلك فإنها فسحت المجال للتفكير، من خلال السؤال عن أحرف الزيادة لأفعـال لـم تـذكر                   

المزيد بثلاثة أحـرف ،    الثلاثي  وهي من    ) فعوعل ، افعالَّ  ا (،) 1() اخشوشن ، احمارَّ  (أوزانها في الدرس مثل     

؟   بالقاعــدة   مـستعينا  فيهاأحرف الزيادةواذكر المعاني التي أضافتها : ر فيقول والغريب أن السؤال يستم

 !) استفعل( : ولكن القاعدة لم تذكر إلا وزنا واحدا وهو 

فهي تدل على الإيجاز، بالإضافة إلى المعـاني         . دلالة معاني الأوزان  :      إن ما ينبغي أن يعرفه المتعلم هو      

  :إيجاز المفردات ، وإيجاز في التركيب  : ن نوعاوالإيجاز. المعروفة 

يفيد ) قَاتَـل(بنقله إلى ) قَتَـل(؛ فالفعل ...التعدية ، والمشاركة ، والطلب :  ويظهر في : إيجاز المفردات ـأ 

  )2(. ، وهو معنى جديد يقتضي فعلا خاصا معنى المشاركة

فكل واحد ومـن هـذه      ...المبالغة ، والتكثير    كالمطاوعة ، و  :  ونراه في سائر المعاني      :إيجاز التركيب   ـ  ب  

  : المعاني توجزه كلمة واحدة ، والأمثلة التالية توضح ذلك 

   انقطع الحبل                      أي أصبح الحبل مقطوعاـ 1 

   أثمر الشجر                       أي أصبح الشجر مثمرا  ـ 2 

  لبيك اللهم لبيك : أي قال  لبى الحاج                        ـ 3 

   اختتم الشاب                      أي اتخذ في أصبعه خاتما ـ 4 

    )3(.وأنت ترى هذه الصيغ بمعانيها المحددة ، أغنت عن التراكيب المعقدة المطولة ، فكان فيها إيجاز بالغ 

  .رات جديدة فمثل هذا التدريب في شكله التقابلي أكثر فعالية ، ويكسب المتعلم مها

  

  

   171.ص ) . مـرجـع سـابق. (المشـوق في الأدب والنصـوص . ـ انظر  )1(

  121.ص . تصريف الأسـماء والأفعـال . فخـر الـدين قبـاوة / د : ـ أنظـر  )2(

   122.ص )   المـرجـع نفـسه: ( ـ أنظـر  )3(
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 التمارين بين الترسيخ والتقويم 

  . ، ولكل منهما خصائص وأساليب وأهداف تمرين والتقويمال     هناك تداخل بين مفهومي 

هو ترسيخ  المعارف ، والتدرب على اكتساب المهارات ، ويستخدم لمعرفة مستوى التحصيل               : فالتمرين     

وحصر الصعوبات ، واكتشاف الفروق الفردية ، بالتطبيق على العناصر اللغوية ، الذي يمكĲن من إتمام العمل                 

   .غير المنتهي

: فهو إجراء لقياس المعارف المكتسبة ، ويستخدم أيضا لأغراض إدارية            ): Evaluation (لتقويم    أما ا   

لا يتناول معارف منعزلة ، وإنما الحكم على الكل ، باختبـار            " وهو  ...) إجازات ، ارتقاء ، إعادة ، توجيه         (

مضامين ، طرائق   ( رورة الفعل التربوي    ويسمح بالحصول على مؤشرات عن سي      )1(" مجموعة من المكتسبات  

الذي أصبح علما قائما بذاته ، له منهجيته ومادتـه          " وهو يرتبط بالاختبار وضوابط تصميم السؤال ،         )وسائل  

  .ويمكن للمعلم أن يقوĐم باستمرار، ولكن ليس بمقاييس اختبارية . )Docimologie"()2(وهو ما يعرف ب

    :التمارين العقابية

نوع من التمارين التكرارية التي يطلب فيها إلى التلميذ بكتابة الإجابة وتكرارها عددا مـن المـرات                 وهي     

،وإن  و جماعيـا  سواء كان العقاب فرديا أ    ،   ، وهو إجراء غير تربوي     لسبب آخر   أو   عقوبة له على التهاون   

 لا  علاجيـة ام بإجراءات   الخطأ لا يشكل علامة عجز، وإنما هو مجرد مؤشر لصعوبات ظرفية يجب فيه القي             

حيث أشار   ،   التهديد والعقاب  لا   التحفيز والتعزيز  ، وقد أشار الباحثون إلى استخدام مظاهر         عقابيةإجراءات  

التي تدعو إلى مكافأة التلميذ على      ") Bremak (ماكيبرستخدام قاعدة    إلى ضرورة ا   زياد حمدان محمد  الدكتور  

:  الدكتور عبده الراجحـي    ويرى   )3(".اظ المشجعة جات والألف افز كالدر ، وتقديم الحو  قيامه بالتهجئة الصحيحة    

وقد رأيت بعض المدرسين يكلف تلاميذه بنسخ بعض الموضوعات من           ": ، حيث يقول     العقاب داء لا دواء   أن  

إن التلاميـذ   : فلما سألته عن ذلك قال    ،   مرات في دفتر الواجبات المنزلية       ثلاث...أو النصوص   كتب القراءة   

ومن " :ثم علق الدكتور على ذلك قائلا      " ؟!على الكتابة الصحيحة     وهذه الطريقة تعودهم  ،  طئون في الإملاء    يخ

 و أنه يفقد الإحـساس بـالنص        )ةـآل(ميذ يشعر بأنه    ل فتاك ؛ لأن الت     داء  إلى ليتحو) العلاج(الواضح أن هذا    

 أن درس العربيـة شـيء       ، ويقر في نفسه   تهالذي ينسخه ، وينسحب هذا على قابليته ليتعلم اللغة، وعلى دافعي          

   )4(" . من الكŋبة و الإحباطة، وتسقط المسألة كلها في بئر سحيقكريه، يتطلع إلى التخلص منه

لا تعالج الأخطـاء    إن بعض الطرق توصي بأ     "  :الدكتور دوغلاس براون  ص في الأخير إلى ما قاله       خلون    

    .  )5(" بشكل مباشر أو بصورة عقابية 

  

   .2005وزارة التربية الوطنية   مارس  )   التقويم البيداغوجي   (2039ـ المنشـور  رقم )1      (
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 خاتمة  
  تتضمن هذه الخاتمة خلاصة لما جاء في البحث ، وأهم النتائج التي تم التوصل إليها ، إضافة إلى مجموعـة                    

 .من المقترحات ، والتوصيات 
ية قديما أشكالا مختلفة من التمارين ، وجاءت كتبهم زاخرة بالتداريب التـي                  لقد عرف علماء اللغة العرب    

تهدف إلى ترسيخ الأحكام والقواعد والوقوف على المسائل والشواهد ، وممن توسع في التمـارين ومـسائلها                 

  ) والأشموني ، والسيوطي، وابن مالك ، المبرد ، وابن جني ، وابن عصفور (نذكر 

الذي يقوم على   ) الآلي(البنيوي ، والذي يتمثل في التمرين       الشكلرين الحديث على مستوى         ولقد تطور التم  

  المـضمون  مباديء علم النفس السلوكي وإجراء التداريب على مستوى البنية السطحية ، وتطور على مستوى             

قف الاجتماعيـة ،        وهو يدرب على استعمال الجمل الملائمة للموا) التبليغي(التواصليوالذي يتمثل في التمرين    

 فقد اتجهت نحو إجراء التداريب على مستوى البنيـة العميقـة ،              التوليدية التحويلية أما التمارين في المدرسة     

وعن طريق إشراك المتعلم في إنتاج اللغة ، لا محاكاة اللغة ، وإن الطفل يبني قواعد لغتـه فـي ممارسـاته                      

فالتلميذ ليس   : "الدكتور ميشال زكريا   تمارين مختصة ، وكما يقول       اللغوية ، وبدون أن يمارس في الواقع أي       

  ". بحاجة إلى تدريب مخطط 

، حيث أصبح التمرين فنا منظمـا      صناعة التمارين    فقد حدثت تطورات هامة في       عصرنا الحاضر      أما في   

، ويمكن تلخيص ذلك     ستراتيجياتالاو،  والأبعاد  ،  ، والمقاييس    المنهجياتومخططا يبنى على مجموعة من      

  : في النقاط التالية 

 التمرين ليس وسيلة للحكم على الأداء اللغوي النهائي كما هو الحال في التدريبات التقليدية حيـث ينظـر                   ـ 1

  .إليها باعتبارها منظومة خطية ، ولذلك يجب أن يكون لها وجود في جميع مراحل الدرس 

  . لغوية وتنميتها  ال الملكة للتمرين دور هام في اكتسابـ 2

  . التعليمي  يقوم على قواعد النحو  معياري التمرين اللغويـ 3

الاستماع ، التعبير ، التدريب النطقي على مخارج الحروف ، الإلقـاء            (  التدريب على مهارات اللغة مثل       ـ 4

  ....)وتلوين الصوت وفق المقام ، ومراعاة الوقف وعلاماته 

...)                                        النحو ، الصرف ، المعجم ، المصطلحات( ة  التدريب على عناصر اللغـ 5

  :  في تعليم اللغة فقد ركزت على القضايا التالية  أما الاتجاهات الحديثة

         المقاربة التواصلية  ـ 4 ـ لقواعد بالمعنى  ربط اـ 3 ـ التدرب على الأساليب  ـ 2 ـ  التمارين الوظيفية  ـ 1

   وسائل تنمية الحصيلة اللغوية ـ 8 ـ مراعاة التطور اللغوي ـ 7 ـ تحليل الأخطاء ـ 6 ـ التكامل اللغوي ـ 5
  

  . الحـاسوب استخدام الوسائل والصور ، و توظيف التقنية المعلوماتية وتربوياتـ 10 ـ المقاربة النصية ـ 9
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  : إن التمرين اللغوي له أبعاد نظرية وتطبيقية يسعى إلى تحقيقها ، ويمكن تلخيصها في النقاط التالية 

   :  الأبعاد النظريةـأ 

  .التربوي ، والبعد  الألسني  اتخذ التمرين البنيوي بعدين أساسيين هما البعدـ 1

  .كات والمهارات ويتمثل في ترسيخ المعارف ، وإكساب المل:  البعد المعرفيـ 2

  " .ينبغي تعويد المتعلم الاعتماد على نفسه ) : " دكرولي(كما يقول ) الاعتماد على النفس: ( البعد الذاتي ـ 3

  .أن يكون عمل التلميذ وإنتاجه دالا ومقاميا :  البعد الدلالي ـ 4

  :  الأبعاد التطبيقية ـب 

  :  ة تستهدف التكوين الوظيفي السريع وهي اتخذت التمارين اللغوية الحديثة أبعادا عملي      

  ) التواصلي ( البعد التبليغي ـ 1

  " .يجب أن يجبر الأطفال على كشف المعلومات بأنفسهم) : " هربرت( البعد الاستكشافي ، كما يقول ـ 2

  .وذلك بربط المتعلم بالفعل والإنجاز ،واكتساب تقنيات التعبير ) : الإبداعي( البعد الإنتاجيـ 3

  .وهو توظيف المعارف في إنتاج نص في مقام تواصلي دال :  البعد الإدماجي ـ 4

  : إن إعداد التمرين ليس مهمة سهلة ، إنما هو يخضع لمقاييس نلخصها فيما يلي   : عداد التمرينيس إمقاي

  . أن تتميز بالخاصية النظامية التخطيطية ـ 1

  . أن تكون ملائمة لطبيعة الموضوع ـ 2

  .كون الأمثلة المختارة فصيحة العبارة سهلة التركيب  أن تـ 3

 ـ 4  أن تكون متنوعة فلا تعتمد على الإعراب وحده ، وأن تدعو إلى التفكير في غير تعجيز، وتجمـع بـين                     ـ

  ) .الآلية ، التواصلية ، التحليلية ، الترفيهية ( التمارين 

  . أن تكون خالية من التصنع والغموض ـ 5

  . الوقت والجهد  الاقتصادية فيـ 6

  ) . من البسيط إلى المركب ، ومن السهل إلى الصعب ، ومن المحسوس إلى المعنوي(  التدرج ـ 7

أفضل التداريب ما كان جامعا لأكثر من قاعدة لأبواب نحوية متŋلفة ، كالتدريب على المفاعيل الخمـسة            ـ 8

  .الخ ...ال وعلى إعراب المضارع وبنائه ، وعلى أنواع الح

  . بعد التمارين الترسيخية تأتي تمارين الألعاب اللغوية وهي شكل من أشكال التنويع والتنشيط ـ 9
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  : اتالمقترح

  . أن يتوفر الكتاب المدرسي على مقدمة حول أهمية اللغة العربية وخصائصها ، خدمة للجانب الوجداني ـ 1

  تمارين ، لتوفير مجموعات من الأسئلة المتنوعة يتم تجريبها و حفظها  توجيه الأبحاث نحو صناعة الـ2 

   ).بنك التدريبات اللغوية: (لاستخدامها في أغراض التدريب اللغوي ، و تكوين ما يسمى 

 أن ننتقي التمارين الملائمة لاحتياجات المتعلمين ، ونعرض عن الفلسفة والرياضة الذهنية ، مـع الأخـذ                  ـ 3

  . والتجديد في النحو يسير التبمقترحات

  . الإفادة من كل أنواع التمارين النافعة قديمها وحديثها ـ 4

 والمحادثة والتدريب على المهارات القرائية والتعبير المترسل ، بعيدا عـن الألفـاظ              آليات التعبير  تكوين   ـ 5

تعبير الـوظيفي تتطلـب     الفخمة ، والعبارات والصور الجارية على غير المألوف ، لأن لغة التقارير وال            

  .لغة محايدة ، تتحدد فيها الألفاظ ، وتتضح فيها الأفكار

  . التدريب على فهم المعاني من خلال لغة الشعر ـ 6

  .  التدريب على تكوين الملكة السماعية استعانة بالتسجيلات الصوتية ـ 7

  .غير فاصل زمني بين الخطأ وتصويبه التي تمكĲن المدرس من التوجيه ، بالتمارين الشفهية التركيز على ـ 8

  ... الوقت ، مع إشعار المتعلمين بالتدريب وهدفه ثلثي منح الوقت الكافي للتدريب ، بحيث يخصص له ـ 9

  . وتربوي ونفسي  لسانيلا يمكن تطبيق التداريب اللغوية بنجاعة إلا بمدرس كفء ، يحظى بتكوينـ  10

المزيد من الإثراء ، ومن الواجب على كل باحث مختص أن يسهم فإن هذا الموضوع بحاجة إلى  : راـوأخي

  . في بناء منظومة التمارين في اللغة العربية ، خدمة لتحسين الأداء التربوي 

     وإنني لم أخاطب فيما قدمته فئة المتخصصين في مجال اللغة فحسب ، وإنما طمحـت أن تتـسع دائـرة                    

     ēوعلى الرغم من حرصي الشديد على اسـتيفاء جميـع             اللغة العربية  بحقل تعليم الاستفادة لتشمل كل معني ، 

عناصر الموضوع ، فلست أزعم أنني استقصيت كل ما يتصل به ، وآمل أن أكون قد أصبت فيما قـصدت ،                     

ووفقت لتحقيق ما كنت أنشده من المساهمة في خدمة اللغة العربية ، فإن وفقت فذلك من فـضل ربـي ، وإن                      

إني قد رأيت أنه لا يكتب إنسان كتابا في يومه ،            : " العماد الأصفهاني لي سلوة فيما قاله     قصرت أو أخطأت ف   

لو غير هذا لكان أحسن ، ولو زيد هذا لكان يستحسن ، ولو قدم هذا لكان أفضل ، ولـوترك       : إلا قال في غده     

  ." لبشرهذا لكان أجمل ، وهذا من أعظم العبر ، وهو دليل على استيلاء النقص على جملة ا

                                                                 

  .وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين 
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