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ن لـم يتخـل   ، فمنذ ذلك الحية اللغة إلى تاريخ موغل في القدمبدراس الاهتماميعود 

, للغة من حيث الوصف وتحليـل للبنيـة  به علم ا صما اخت؛وهذا الإنسان عن هذه المهمة

واعيـة  ، تلـك العمليـة ال  غة وتعليمهـا م اللّ، إنه تعلّأمر آخر مغاير لهذا تماماولكن هناك 

  .عديدة، تمكينا للفرد والمجتمع من تعلمهاالمخطط لها من أطراف 

دراستها بوضع  غة وتعليمها ميدانم اللّ،حيث اتخذت تعلّبه التعليمية تما اهتموهذا 

الوصول إلى تحقيق أهداف منشـودة   ةوغيرها بغيالتقنيات النظريات والطرق والمناهج و

للسير بـالمتعلم  ة المثلى تعليمية اللغات الوسيل تولذلك كان.لمتعلمعلى مستويات عدة لهذا ا

،حتى تترسخ باستغلال البحوث والدراسات في هذا الإطار قدما إكسابا له للغة ومهاراتها ،

ليتمكن في النهاية من حمل هذه اللغة كثقافة ومرجعيـة  .مالالديه الملكة اللغوية فهما واستع

  .وتجارب وقيم وعادات وآداب وتاريخينتمي بها إلى أمة لها أفكار 

لتنمية هـذه الكفايـات لـدى    ولتحقيق كل ذلك كان الدور الكبير للمدرس واضحا 

طاقـات  و مـن مهـارات   هما لديس التي يبذل المدرس كل طريقة التدري المتعلم، باعتماد

 الدائم الاعتناءهذه الطريقة وهذا الدور شهد .علم إلى إتقان الكفايات المذكورةللوصول بالمت

متنـا التربويـة أنواعـا عـدة مـن      فلقد شهدت منظو ،بلادنامن طرف القائمين عليه في 

، فقـد  ر طرق التدريس للوصول إلى أفضـلها البيداغوجيات التي يطرح من خلالها تطوي

إلـى غايـة الموسـم الدراسـي      الاستقلالاعتمدت بيداغوجيا المضامين التي طبقت بعد 

  .م 2002/2003الأهداف إلى غاية الموسم الدراسي  ثم بيداغوجيا, م1995/1996

 ـاب "بالكفـاءات " وأخيرا تم اللجوء إلى المقاربـة   داء مـن الموسـم الدراسـي    ت

 ـ  و .تعليم التي تناسب الفترة الحاليةكأنجع بيداغوجيا في الم2003/2004 ذه لكـل مـن ه

التي سأشير إليها في هذا البحث مركـزا  و ،البيداغوجيات أسسها النظرية والطرق التنفيذية

  .ة حاليا في ميدان التدريسالأخيرة كونها المطبقعلى المقاربة 
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المشكلات ومع مختلف الصعوبات  ومنه التلميذ إن الكفاية تيسر عملية تكييف الفرد       

التي يفرضها محيطه،والتي لا يمكن أن يواجهها من خلال جزء واحد من شخصيته، بـل  

هو الكفيـل  ) عمل والكينونةالمعرفة وال(بالعكس من ذلك، فإن تظافر مكونات الشخصية، 

ومن هنا جاء اختيـار  . التغلب على التحدياتت وبمنح الفرد القدرة على مواجهة المستجدا

  .كثير من المناهج العالميةوبل  هذا المدخل في المناهج الجزائرية

 إن نقطة الانطلاق في هذه المذكرة هي الرغبة في  الوصول إلـى معالجـة هـذه         

بة من آمال موضوعية  بين ما يطرحه المنادون بهذه المقارإلى نتيجة  الوصول و قضيةال

بين ما يطرحه أهل الميدان من تساؤلات  حول واقعية هذه المقاربـة  لمنظومتنا التربوية و

وبالأخص حول إمكانيتها في تحصيل الملكة اللغوية لدى تلامـذتنا فـي مرحلـة التعلـيم     

زائرية بمنزلة مركزية في المنظومة التربوية الجحظيتخاصة وإن اللغة العربية قد الثانوي 

كفاية التواصـل الشـفوي   : التاليةأقيم برنامجها على الكفايات ،فقد لما لها من أهمية بالغة

ولذلك تدرس . كفاية قراءة النصوص وكفاية إنتاج النصوص وكفاية استعمال قواعد اللغةو

  .ميه تعليمية مدمجة في وحدة متكاملةاللغة  العربية بمختلف فروعها ضمن وضعيات تعل

وسأعتمد في ذلك تقديم مقاربة لسانية معرفية لمادة العلوم الإسلامية مـن خـلال   

حيث إن , وعقائديا في بناء شخصية التلميذ قراءة لسانية من حيث أنّها تشكل أساسا لسانيا

فقد عولجـت بكيفيـة   , مةلا أنها لم تحظ بالعناية اللازهذه المادة بالرغم من هذه الأهمية إ

جردتها من أساسها اللساني الذي كان يساهم في ترسيخ الملكة اللغوية الرصـينة كمـادة   

 ـ انيات أصول الفقه وبالأخص في مبحث دلالة الألفاظ على الأحكام والتي يقابلها في اللس

لقرآن وشرح ادتي تفسير اومادة الفقه بلغته التراثية العميقة وم, دلالة الألفاظ على المعاني

ما ينتج عنهما من اكتساب لمرادفات لغوية عديدة يثري بهـا التلميـذ ذخيرتـه    الحديث و

  .الخ....المعجم التاريخي للتلميذ المعجمية إلى جانب علم السيرة وأثره على
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والحشو تحت ذريعة أنها تعتمد التلقين من البرنامج الجديد حذفت هذه المباحث قد ل

وبالتـالي فهـي لا   , تارة أخـرى  لحواشياوالمتون ومستمدة من كتب التراث  ، وأنهاةتار

الجـدال  نقـاش و تتوافق والمقاربة بالكفايات كطريقة للتدريس التي تعتمد الحجاج فـي ال 

وبالتالي عوضت بمواضيع أخذت طابع الثقافة الإسلامية العامة ذات المواضـيع الفكريـة   

  . عميقين أخلاقي سلوكيمن أي بعد لساني أو الجافة المجردة 

للوصول إلى الغاية من هذه الدراسة سأعتمد في معالجة هذه الاشكالية المـنهج  و    

لأن الدراسـية فـي    حصائيالإكذا المنهج و, ادهاالوصفي التحليلي لهذه المقاربة بكل أبع

 انظـر و الاستبياناتجزئها الآخر تعتمد الميدان التربوي مجالا للبحث عن طريق استغلال 

، فقد يقودني هذا إلى اسـتثمار مـا أراه   كبير في هذا المجالعات ذات عمق لظهور مراج

  . اسبا من مناهج أخرى تخدم الموضوعمن

سأتناول فيه عرضا حول اللسـانيات  الذي مدخل و :حث فسوف أقيمها علىأما بنية الب

كفايـات فـي   بال لك كله بالمقاربةعلاقة ذض فروعها كاللسانيات التعليمية والتطبيقية وبع

ة أقـدم فيـه صـور   حيث ،)النظري(الفصل الأولثم يليه فصلان،  .ترسيخ الملكة اللسانية

وسوف يحتوي هـذا  , في المرحلة الثانويةأبعادها التعليمية شاملة عن المقاربة بالكفايات و

التعريـف وإشـكالية   (ة المقاربة بالكفايات ماهييعالجوالمبحث الأول : الفصل على مبحثين

مكانـة هـذه    يعـالج و المبحث الثـاني يليه  .الإطار المعرفي لهذه المقاربة، ثم)المصطلح

وعلاقتهـا  الملكـة اللغويـة    ثم)المتعلم -التعليم –علاقتها بالميدان (المقاربة في التدريس 

ي يحتـو ،ف)التطبيقي( الفصل الثانيأما  .)دور المقاربة النصية في ذلك( التعليمبالكفايات في

مجموعـة مـن   هـى ب تتننتائج البحث و ضمنتهاالخاتمةوأخيرا .تحليل نتائجهانات والاستبيا

  .ن مادة علمية لمن يريد الأخذ بهاقد تكو التوصياتالاقتراحات و

 ـ -قد يعتري هذا البحث العديد من النقائص أشيرإلى أنهوفي الأخير  -كوأنا لا أنكر ذل

، من حيـث المعالجـة   نوعا ما الموضوع جديد التناول والدراسة ولكن عزائي في أنّهذا 
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 وحدة مضامينها، مما أشـكل علـي   وتعدد عناوينها مع عالمصادر والمراجزيادةعلى قلة

تعـذر  لمجتهد مـن الأجـر الواحـد إذا    ا ملا يعدالأمر أكثر، ولهذا أقول الكمال الله الذي 

  .نالأجرا



���� 
 

  

  

  

  

  

����: 

 ��	


���


  آ�و�

     



����  

 

6 
 

  :لمحة كرونولوجية 

قواعد جديدة فـي النظـرة إلـى علـوم     اللسانيات الحديثة الدراسات  أرست لقد  

فلم يعد المجال النظري البحـت  , اللسانيات فقد وسعت من دائرة البحث في هذا المجال

ى مقاربات جديـدة  بل تم الانتقال به إل, لهذا العلملعلم اللسانيات كافيا لرسم رؤية شاملة 

خاصـة  بو, وبميادين تطبيقية ميدانية, جهة فلسفية منكرية ومناهج فبنظريات وترتبط 

الحديث منـه بـالأخص   أكسبت علم اللسانيات عموما و, تعليمية اللغات من جهة أخرى

من تلك تناولت بالدراسة إشكالات لسانية عديدة أكثر تعقيدا وأعمق تساؤلا أبعادا جديدة  

فردينـان  كان من روادها العـالم اللغـوي   التي , عامةطرحتها النظرة اللسانية ال التي

  .)FERDINAND DE SAUSSURE()1(ردوسوسي

أحـد أهـم فـروع    ) علم اللغة التطبيقي ( اللسانيات التطبيقية أو: ومن هذه الأبعاد

نتـائج    )  projecte(الـذي يسـقط   ستحدثة في علم الدراسات اللغوية واللسانيات الم

لمجتمـع  إنّـه ا , غير ميادين اللغة النظرية على ميادين أخرى الدراسة اللغوية وجوانبها

السياسـية  والاقتصـادية و  النفسـية و والأنثروبولوجياثنية واللغوية مختلف مكوناته الإب

  .الثقافية وغيرهاالإعلامية وو

فاختـارت اللسـانيات   , الدراسات العلمية التجريبيـة للغـة  إنها ردة فعل لظهور  

    ا كـانوا الواقع أي ما هو موجود لدى المتكلمين أيالميدان و هإن ,آخرالتطبيقية منهاجا 

حتى أن الدراسات اللغوية القديمة كانـت تقـوم علـى فكـرة      ...). الكلامأمراض ( 

وعليه فإن اللسانيات التطبيقيـة تعـد   , المتعلِّملوكية المفارِقة بين المعلِّم واللسانيات الس

      )2() المعلم المساعد أو المرافق (المعلم والمتعلم  دخلت في معادلةمعادلا موضوعيا 

                                                 
  . 9ص .  2002ا�)'ا&� , دار ا�$#�� ��"!� ,  1ط م��دئ �	 ا�������ت ,���� ���� ا���اه�
	 ,:أ��� -  1
  .61 :ص ,2006, ا�7ار ا����6ء,  1ط ,ا��34ی�ت �	 ا�1.��0, اس�
��	ا�.��	  :أ��� -  2
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ويعتقد أنـه   ،)1(ويعد مصطلح علم اللغة التطبيقي من المصطلحات الغربية الحديثة

 ـم، حيث كا1946عام أول مرة  استخدم ان فـي  غن يدرس مادة مستقلة في جامعة متش

سام خاصـة بعلـم اللغـة    توالى بعد ذلك افتتاح مراكز وأق .الولايات المتحدة الأمريكية

التطبيقي في أوروبا وأمريكا، بيد أن هذه الموجة كانت أكثر سرعة في أوروبا منها في 

 بعـض ح أقسام لعلم اللغة التطبيقـي  جامعة أدنبره في افتتالت الولايات المتحدة، فقد ت

  . ) 2(.اجامعات بريطاني

 زها علم اللغـة، وعلـم   علم يتقاطع مع عدد من العلوم أبر ,علم اللغة التطبيقيإن

التعليم، وعلم النفس، وعلم الاجتماع، وعلم الإنسـان، وهـو يهـدف إلـى تشـخيص      

المشكلات والقضايا اللغوية الحياتية ودراستها وإيجاد الحلول لها، وذلك من خلال تبني 

 النظريات اللغوية والنفسية والاجتماعية وتطبيقها، أو مـن خـلال تطـوير نظرياتـه     

   .الخاصة

أهم هـذه    -في رأيي -على البحوث البيداغوجية تمثلأن التطبيقات اللسانية  إلا

ة أساسية في تحقيق اللغة كوسيللربط بين الإنسان كمستمع متكلم والميادين لأنها تتعلق با

يعتبر "     موافقا بذلك ما ذهب إليه الأستاذ علي آيت أوشان عندما قال ,ماهية التواصل

ضيع المركزية في ميدان التعليم التي شغلت ولا زالـت تشـغل   تدريس اللغة من الموا

العديد من المهتمين بهذا الميدان نظرا للدور المزدوج الي تقوم به اللغة في حياة الفـرد  

  .) 3"(التفكير في الآن نفسهفهي أداة للتواصل ووالمجتمع 

       سةرمدا كانت المادة الكيفمو, أساسيات اللسانيات التطبيقيةفكانت بذلك من  

ب اسـتعمال خطـا   أي بيـداغوجيا تتطلـب  فإن  ).لغة, طبيعة, ء، فيزيارياضيات(    

 كـون اللغـة أداة  إذ إنّه في هذه المـواد ت  ,مما يقوي حضور اللغويات فيهابيداغوجي 

                                                 
  .2008/2009: ا�
�س0 ا�)�م.	, ������ت ت@��$��: تF#A, ا��"� اEو�C م�ج�1�� �@���  ,مA@�ط م>�ض�ة, =�7 ا�>
�7 د��ش/ د -  1
�I7 ا��اج>	 :أ��� -  2= ,	$��  .67 :ص, N ،2004وا��1زی وا�"!�ا�.���� ��@��=�  �دار ا�"6Lوت.��0 ا���J ا�.����،  =�0 ا���J ا�1@

�ذج ا�">� ا� - ا���7ا�Tج�� ، ا�������ت و=�	 SیR أوش�ن  -  3�	3�W�  ��4�1وا�7ی7اآ ����.
]$���، م@�.� ا�")�ح ا�)7ی7ة، ، دار ا�1:،طاEسY ا�
  .7: ، ص1998ر ا����6ء، ا�7ا
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" مـا يسـمى   يندرج ضـمن  والاساس هذا الميدان الاخير, وغاية) خطاب بيداغوجي(

التي تتولّى الإجابة و" Didactique des Langues" مية اللغات تعلي" أو " بالتعليمية 

مـن نعلّمـه ؟ ومتـى نعلمـه ؟     عن مجموعة من الأسئلة تتمحور حول ماذا نعلم ؟ ول

   "ماذا نعلم ؟ وكيف نعلم؟: سيين همانعلمه ؟ إلا إننا سنركز على سؤالين أساكيفو

وهكـذا  . تعلـق بالطريقـة  فإن الثاني ي ,وإذا كان السؤال الأول يتعلق بالمحتوى

      Linguistiqueيكون الجواب عن السؤال الأول من خصوصـيات  علـم اللسـانيات   

من خـلال التخطـيط و السياسـة      La sociolinguistique علم اللغة الاجتماعيو

ــة ــة  Planification et Politique Linguistiqueاللغوي ــة اللغوي    أو التهيئ

Amenagement Linguistique ـ           La Diglossieن خـلال الثنائيـة اللغويـة    م

في حين الإجابة عن السؤال الثاني يتـولاه  .  Le Bilinguismeاللغوية ةأو الازدواجي

وفـي بعـض جوانبـه علـم      Pedagolinguistique Laعلم اللسانيات  التربوي 

  .)Psycholinguistique ")1النفسي لسانيات ال

, العقلي, المنهج السلوكي(  نظريات التعلم: المجالومن الأمور التي تتعلق بهذا  

قـدرة   –استعدادا  –نا الفروق اللغوية بين المتعلمين س( خصائص المتعلم , )الفطري 

الوسـائل  , ...)مراحل تنفيذ المقرر -المقررأهداف ( الإجراءات التعليمية , ...)معرفية

, )وما تعلق بـه  الحاسوب –سي الكتاب المدر( التعليمية الهادفة إلى تطوير المهارات 

 L’Approche Par ،)الكفايـات (وأخيـرا   )الأهـداف (مقاربـات التعلـيم    طرائق

Compétence""  

ناول شخصية لا بد أن يبلغ مقاصده، لأنه لا يت يسأن التدرهذه المقاربة التي تعلن 

باته القبلية وذلـك  أصبح التدريس حاليا متعلقا بالمتعلِّم و مكتس" لقد . ايالتلميذ تناولا تجزيئ

                                                 
1  -   I7�  . 8 :ص ,وت.��0 ا���J ا�.���� =�0 ا���J ا�1@��$	, ا��اج>	=
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ة ككيان مركب تفتـرض  يإن الكفا. )1(]"بالكفاءات[بظهور بيداغوجيا الإدماج أو المقاربة 

  .الاهتمام بكل مكونات شخصية المتعلم، سواء على المستوى العقلي والحركي أو الوجداني

 ن المعلومات والمفاهيم والتصوراتإن التطورات الحديثة أنتجت كماّ هائلا م

 تنوعو تعددلكما أن  كلّها ان الصعب بل ومن المستحيل الإلمام بها واستيعابهوأصبح م

     مدخل بالمضامينالوالمناهج المعتمدة على  .كثيرا من المتعلم اواقترابهعلم مصادر التّ

حسب رؤية  لا يمكنهم:أصبحت تنتج أفرادا لهم زاد معرفي معتبر ولكن) الأهداف ( 

ظيف معارفهم ولا يمكنهم اتخاذ قرارات مستقلة تعبر عنهم ولا تو أنصار المقاربة الجديدة

  .يمكنهم مواجهة مشكلات الحياة العملية

) التلميذ  –الأستاذ (وقد أكدت الدراسات الحديثة في هذا المجال ما للتواصل الأفقي 

فالعملية التربوية  .من أهمية بالغة لمساعدة المتعلّمين على النمو والاكتمال و تكوين الذات

ل بل هي بناء الإنسان وهندسته ليكون متوازنـا  إذن لم تعد عملية إسقاطيه بين باثّ ومتقب

وبـالأخص لسـانيا وإن   , اعيا وانفعاليا وجماليا وإنسانيافي شخصيته، حسيا وعقليا واجتم

يـق  يعـد إخفاقـا فـي تحق    هذه الجوانب ومنه الجانب اللسانيالقصور في أي جانب من 

الأهداف المرجوة من التربية لذلك جاء برنامج المقاربة بالكفايات ليؤكد هذا التوجه ويمنح 

المتعلم دورا نشيطا وحيويا في بناء التعلمات وتملّك الكفايات اللسانية ويبـين دور المعلـم   

المتمثل في الوساطة والتنشيط والتقييم والتشخيص والتعديل والـدعم والعـلاج والتثمـين    

  .لتشجيعوا

يتولى تـوفير المنـاخ    يالذ هو, الرسمية وثائق التربويةفالمدرس كما جاء في ال 

الملائم للتعلم وتيسير ظروفه وإيجاد الحلول المتصلة بالنقل البيداغوجي وفـق الكفايـات   

فيها وفق  يدور مركزومن أهم الميادين التي للأستاذ . المحددة وتنزيلها في وضعيات دالّة

                                                 
: ، إش�اف�رس��� م�ج�1�, أ�
�ذج�) !�1كجbع م(ا�
$�ر�� ����34ءات، ا��"� اEو�C ث���ير��>� وزان، وا^N ا�7رس ا�">�ي �	 ض�ء   -  1

  .50:، ص2007/2008س@�i، : �ج�م., وSدا��L^�0 ا���J ا�.���� ي، یh ص>�او7='ا�
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منزلة مركزية في المنظومة التربوية الجزائرية لمـا  ذات اللغة العربية  جعل ربةهذه المقا

  .لها من أهمية بالغة

ة كفاية قـراء لشفوي وكفاية التواصل ا: برنامجها على الكفايات التاليةأقيم لذلك و 

في  اسأشير إليهوالتي " لسانيات النص"أو بمصطلح معاصر ) القراءة النصية ( النصوص 

تدرس بمختلف فروعهـا   العربية ولأن ،مضامين المقاربة بالكفايات أهمحث كونها البهذا 

مضـامين الكفايـات   باستعمال ، عليمية مدمجة في وحدة متكاملةضمن وضعيات تعلميه ت

   .كفاياتكونها ترتبط بال ،التقويمووضعية الادماج و الأخرى كالمنهاج

 أثناء التدريس،إسقاطه على الواقع  كيفيةالأهم معرفة  هذا أمر مهم جدا ولكن يبقى

مـن  أهـل الميـدان    هلاحظلما  علاجا ,حديات التي تواجهها هذه المقاربةلاعتباره من الت

عدم انسجام الاكتساب تتسم بالتشتت والهدر اللغوي و التي المرحلة الثانويةوضعية تلاميذ 

  .رالعصاللغوي مع مستجدات 

وصاية التربوية المسؤولة أن تأتي بالجديد عسانا لقد كنّا كأساتذة  نأمل من ال       

    ننتقل مما نحن فيه من عناء كبير جراء تكرار القديم في المناهج و الطـرق التعليميـة  

مما أثقـل كاهـل   , كثافة الزمن ومن نظريات لسانية  تقليدية تلقينية قائمة على الحشوو

غيرهـا  حصيل للملكة اللغويـة و التلميذ على السواء كان من نتائجه ضعف التالأستاذ و

قتل روح المبادرة والإبداع للأسـتاذ  , سيطر الفكر التكراري على الأستاذ, لدى التلاميذ

غيـر مواكـب   واقع لغوي هجين كليل غير ملائـم و كان من محصلته خلق , والتلميذ

 ـ لهو أفضإلى ما , دات المعاصرة التعليمية والتقنية والانفجار المعلوماتيلمستج ا تربوي

معرفيا لنا أولا لأننا الاطارالذي يتصل مباشرة مـع المـتعلم أثنـاء العمليـة     وولسانيا 

, له بما يتعلم مما زاده نفورا منهالتعليمية التعلمية وثانيا للتلميذ المتعلم بالذات المثقل كاه

  .ولأنه المقصود أصلا بهذه العملية التعلمية
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منذ الاستقلال تقريبا،  الجزائرفي التعلمية لقد احتل المتعلم مركز العملية التعليمية  

وكان سببا في ظهور اتجاهات تربوية مختلفة استثمرت نتائج البحوث فـي المجـالات   

وظهرت مقاربة بيداغوجيـة   .إلخ... الفلسفية والإبيستمولوجية والسوسيولوجية والنفسية

رن الماضـي فـي   الأهداف، التي بدأ العمل وفقها في الحقل التربوي منذ خمسينات الق

منـذ أواسـط    ،روزارة التربية الوطنيـة بـالجزائ  الولايات المتحدة الأمريكية وتبنتها 

  .تسعينيات القرن الماضي

غير أن الحماس الذي حظيت به من طرف المربيين والبـاحثين، وعـدم اتخـاذ    

الاحتياطات اللازمة لتطبيقها حال دون إخضاعها لنقد موضوعي فظلت مثار سجال بين 

ناصرين والمعارضين وبين المنظرين والمطبقين، انتهى بإعلان كثير من الدول عن الم

  .فتقلص دورها ,بدعوى نزعتها التجزيئية للمعرفةتراجعها عن هذه البيداغوجيا 

حتى يتم تطبيق هذه التوجهات في إطار مقاربة علمية ذكية تبنـى مـن الـداخل    و

ستهدف بناء الإنسان في أبعاده الحسية وتتواصل خارج المدرسة وعلى امتداد الحياة وت

والمهارية، والوجدانية داخل مجتمع متصالح مع ذاته متناغم مع الآخر متأصـلا فـي   

جذوره متفتحا على غيره، جاءت الكفايات كمحاولة بيداغوجية تأخذ بعين الاعتبار مـا  

ظ علـى  توصلت إليه البحوث العلمية في المجال الاجتماعي والنفسي والتربوي، وتحاف

تغييـرات  ركائز ضرورية في التربية والتعليم مثل الشمول والتوحد وتتفاعـل مـع ال  

وتواكب المستجدات العالمية وتدعو جميع الأطراف إلى الانخراط المتسارعة والمفاجئة 

 التوجه العـام  كن الجزائر لتحيد عن هذات لم و .اء الإنسان المتكامل وليس الكاملفي بن

  .)م 2003(منذ مدة يسيرة جديدة ال بةمقارهذه التبنت ف



 الفصل الأول

 

 
 

  الأول الفصل

  المقاربة بالكفايات: النظري القسم

  .ةمفاهيمي مقاربة: الأول المبحث

                                         بالكفايات المقاربة ماهية -)  أ

 .) المصطلح وإشكالية التعريف(

 .المقاربة لهذه المعرفي الإطار –) ب

 :الثاني المبحث -

: بالميدان علاقتها(التدريس في المقاربة هذه مكانة  -) أ

 .) المتعلم-التعليم

 .التعليم في بالكفايات وعلاقتها اللغوية الملكة –) ب
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   مفاهيمية مقاربة   :المبحث الأول

نظرة على الصبغة التي طبعـت   بإيجازنلقي ولو  أن أتطرق للمقاربة بالكفايات قبل
نظرا للإشكال الذي يطـرح   مناهج التدريس في الجزائر إلى ما قبل هذه  المقاربة الجديدة

  عادلها و يتممها؟نموذج التدريس بالكفايات يلغي التدريس بالأهداف السلوكية أم يدائما هل 
  .كما سوف أبين لاحقا في هذه المذكرة ثم ينميها؟

   :1996/ 1962- المقاربة التقليدية -1

على أساس المحتويات، فالنمط البيداغوجي  قةيتقوم هذه الطر :بالمضامين التدريس -أ
فالمعلم هـو  " بها تقليدي حيث أن المدرس يشرح الدرس، ينظم المسار، وينجز مذكرات،

 أنأي  يعيـد مـا حفظـه،    ويكون التلميذ متلقيا، يستمع ويحفظ، يتدرب، )1("الك المعرفةم
                                                     : هما تقتصر على القيام بوظيفتين وظيفة التلميذ

                   .المعرفة كمقررات جاهزة كما ونوعا اكتساب -: العملية الأولى -          

   .استحضار المعرفة في حالة المساءلة -: العملية الثانية -          

                                                                                                  :مزاياها

                                                                              احترام منطق المادة-  

                            .اكتشاف المعارف         - 

  : منهانذكر كثيرة و هي : عيوبها

                                                                                  .التركيز على المادة 

                                                .)المعـارف ( وماتالاهتمام أساسا بإيصال المعل

                                                        .بمنطق الـتعلّم  الاهتمام يالكبير فالنقص 

 .في اختيار وسائل التقويم تالصعوبا
                                                 

 –الشعبة الأدبية من التعليم الثانوي  -ا المقاربة بالكفاياتضوء بيداغوجي يالتعبير فتعليمية مادة فاطمة زايدي،  -   1
  .27:، ص2008/2009:السنة الجامعية جامعة محمد خيضر، .عزالدين صحراوي: اشرافرسالة ماجستير،  -أنموذجا
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جزائر لا نعيب الطريقة لأن الحاجة كانت ملحة في مرحلة خرجت فيها ال" ولكن نحن 
ان لابد من إعادة النظر في المنظومة التربوية وفي التعليم من إلا أنه كمن ظلم المستعمر، 

المبدعة، ولكن هذا يث تكون الأولوية لتشجيع الملكات حيث التطبيق والوسائل التقويمية بح
المهارات بل اعتمد المعرفة من لمضامين قد أهمل تنمية القدرات وعني أن التدريس بالا ي

  .)1( "أجل  الوصول إلى تنميتها

     :إلى طريقة أحسن وهي الانتقالوهذا ما أدى إلى  

    :بالأهداف التدريس -ب 

ة في إن الطريقة التي تهتم بتنمية القدرات والمهارات والمواقف واكتساب الكفاءات العالي
قياس ذلك بالمعايير هي عين ما تتبناه وتتناوله بيداغوجية الأداء والدقة في التنفيذ و

 .داف التي تعد من أهم الإنتاجات التربوية التي توصل إليها الباحثونالتدريس بالأه

   :التعريف -1

    .)2("القصد والغرض ":لغة -

سلوك مرغوب فيه يتحقق لدى المـتعلم نتيجـة    ":الهدفف في الاصطلاح التربويأما و -
نشاط يزاوله كل من المدرس والمتمدرسين وهو سلوك قابل لأن يكون موضع ملاحظـة  

  )3(".اس وتقويموقي

التي ينبغي  ى ذلك أن التلميذ لا يراد من تعلمه إلا تحقيـق مجموعة من الأهدافومعن 
ة وتغيـرات تحـدث   وى الفعل واللفظ والحركي ممارسات سلوكية على مسـتأن تظهر ف
أو إنجاز أعمال معينـة   ،)4(اقف والأفكار والقدرات المختلفةوى الاتجاهات والموعلى مست

                                                 

 .27: ص, بقالمرجع السا –1
 . 977:، ص2، دار إحياء التراث العربي، بيروت، لبنان،ج2إبراهيم أنيس وآخرون، المعجم الوسيط، ط -  2

3-   www .tadriss.jeeran.com/but2.htm  تعريف الأهداف التربوية ،. 
  .232:للوثائق التربوية، كتاب المناهج، ص يالمركز الوطن, وزارة التربية الوطنية :أنظر -4
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 ـ ل تكون في شك ي آليات تكسبه خبرات تكون مستهدفة لكونها أنماط من الممارسـات الت
 جمـن النسـي   الأهداف جزءف. تقوي دافعية التفاعل مع مجموعة الخبرات التي يتعامل بها

 .لعامالتعليمي ا

 *)حسب تصنيف بيرزيا سيزار: (مستويات الأهداف -2

 ـ ، تتنـا )1(العـام  أول الأهداف من حيث المستوى: الغايات - ع ول فلسـفة المجتم
عامة، تحددها مقاصد ينتظر تحقيقهـا فـي    ومبادئوطموحاته وهي عبارة عن أفكار 
  .الدولة بأجهزتها المختلفة المبادئالآجال البعيدة، والذي يحدد هذه 

وتتسم هذه الغايات بالمثالية والتجريد أي أنها لا تتحقق في الممارسات التربويـة   
إنما تظهر في أخر المطـاف فـي الحيـاة العامـة     و والتطبيقعلى مستوى المناهج 

                      :مثل وهي الصورة المثالية للمواطن المرغوب في تكوينه للمواطنين،

                                    .المحافظة على الثوابت الوطنية والقيم الحضارية للأمة -

  .العمل على تطويرهاياع والضالمحافظة على اللغة الوطنية وصيانتها من  -

مستوى آخر من الأهداف أقل عموما وغموضا من الغايات وهـي  : المرامـي -  
مناهجه وبرامجه تتولى وزارة التربية صـياغتها فـي    )2( ترتبط مباشرة بالنظام التربوي

ملامح النواتج التعليمية وتظهر في أهداف هات تحدد مخططات الفعل التربوي وشكل توجي
                                   :مج واضحة كتوجيهات تحدد ملمح المراحل التعليمية مثلالبرا

المعارف الأولية الضرورية لمواصلة نشاطاته التعليمية فـي المراحـل    المتعلم اكتساب -
                                                                                          .المواليـة التعليمية 

  .تمكينه من الاستفادة من الخبرات المختلفة التي اكتسبها من التجارب لسابقة -
                                                 

*   - BÎRZÉA César (Roumanie), Président du Comité de l’éducation du Conseil de l’Europe. 
ية من التعليم الشعبة الأدب -ضوء بيداغوجيا المقاربة بالكفايات يالتعبير ف، تعليمية مادة فاطمة زايدي،: نظرأ -1

  .36: ص, أنموذجا الثانوي 
  . 44:ص ,1997,بجاية دط، ،عوالتوزي للنشردار تلانتقيث  دف،دليل المدرس الها بودة، ىعيس: نظرأ -2
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 واضحة خاليةهداف ينحصر أكثر ضمن رؤيا هذا النوع من الأ :الأهداف العامة -
برنامج أو منهـاج، تحـدد    من العموم وتظهر على مستوى الإنجاز فتصف جزءا من

عادة ما نجـد  و .)1(المتعلمين في أوقات محددة توكياسلقدرات ومهارات، تظهر في 
               الكتب المدرسية مصدرة بهذه الأهدافائق التربوية من أدلة المعلمين والوث

                                         .تمكين التلميذ من اكتساب وسائل التعليم والتواصل -

سبيلا إلى تنمية المهارات الحركية بواسـطة  تربيته على حب العمل اليدوي وجعله  -
  .الألعاب

المعلم هو الذي يقوم بصياغتها عندما يريد تقديم درس أو نشـاط  : الأهداف الخاصة -
     مـن الدقـة   معين مستخلصا ذلك من الأهداف العامة  فهذا النوع من الأهداف يتميز بنوع

في أوقـات   ز أيضا بإنجازهاعموم وتتمي ولا يقبل أي غموض أوالوضوح في الصياغة و
المهارات التي يريـد أن  ، يحدد فيها مقدار المعارف و)ثرحصة أو حصتين أو أك(محددة 

  .به لالمفعو: الموضوع: مثل )2(يتحكم في أدائها التلميذ

أن " أن يكون التلميذ في نهاية الدرس قـادرا علـى أن يعـرف    :إذن الهدف الخاصف
هذه الصياغة الدقيقة والمحددة لمقدار الكـم  " فعل فاعلالمفعول به اسم منصوب وقع عليه 

  .المعرفي الذي ينبغي على التلميذ التحكم فيه في نهاية الدرس

التخطـيط  " فتعني  :التربوي في الاصطلاحوهي  :)ةالسلوكي( الأهداف الإجرائية  -
أو نظرية أو  التنظيم للعملية التعليمية وبمعنى أخر يقصد بها نقل حالة مفهوم أو مبدأ عامو

أو وصف النـاتج   أي معارف عامة من مستوى النظري إلى المستوى التطبيقي الملموس

                                                 

   .45:، صالسابقالمرجع  بودة، ىعيس: نظرأ -1
  . 67:العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، ص التدريس ،لبصيصخالد : أنظر -2
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يكون ذلك في شكل نية بيداغوجية  تصف بدقة ما ينبغي أن يكـون  و )1"(الحاصل التعليمي
  .تلميذ بلغ ذلك الهدفتبرهن على أن ال ،التلميذ قادر على فعله أثناء الفعل التعليمي

الإجرائية إذن هو وصف للسلوكات الأدائية التي ينتظر وقوعهـا لـدى   إن الهدف من 
التلميذ نتيجة تفاعله مع الوضعيات المختلفة عن طريق ما تكون لديه من خبرات تربويـة  

ولكي تتم هذه الأجرأة لابد من توفر شـرطين أساسـين   . يستثمرها خلال سيرورة تعليمية
  :هما

مكـون أساسـي فـي    (منة في نفس المـتعلم  يقصد بها تلك الصفة الكا: القدرة -
سـلوكية يمكـن    والتي لا يمكن ملاحظتها إلا أنها تترجم إلى أفعـال ) الصياغة الإجرائية
فـي شـكل   ) إنجازي( تترجم بفعل سلوكي  التي بعبارة أخرى القدرةملاحظتها وقياسها و

                                    .أعمال وإنجازات ومهارات يقوم بها التلميذ أثناء سير الدرس

  ).ب(تب الصوت أن يكون التلميذ قادرا على رسم زهرة أو يك: مثال      

هو الفعل الذي يقوم به التلميذ أثناء الفعـل التعليمـي   ): الإنجاز( الفعل السلوكي -
، يتميـز  )إلخ....، الطبيعةقسمالساحة، ال(حركيا داخل القسم سواء كان عمليا أو لفظيا أو 

يعبر، يحول، يعطي أمثلة، يشرح لماذا، : "وضوح والدقة حيث لا يقبل التأويل مثل قولنابال
ويشترط أن يصاغ ) التقييم(القياسأن يكون قابل للملاحظة وو )2( "إلخ...يقرأ، يكتب، يرسم

رط الملاحظـة أي  ويحقق ش) الحدث(بفعل المضارع لأن ذلك يدل على زمن وقوع الفعل 
   ).ملاحظة سلوك التلميذ(ز عملهينج هوملاحظة التلميذ و

والفرق بين القدرة والفعل السلوكي هو أن القدرة تتصف بالثبات والدوام أي أنها لا 
أما الفعـل السـلوكي   . تتلاشى ولا تزول وهي تقبل النقل والتعميم على وضعيات مختلفة

لـذلك قـد    فيرتبط بموقف معين أي وقت الإنجاز وهو إلى جانب ذلك يتعلق بمادة معينة
                                                 

  . 57:محمد الطاهر واعلي، الأهداف البيداغوجية، ص -1
  .77:ص، 2004 الأردن، عمان، ،عللنشر والتوزيتطبيقاته، دار المسيرة التعلم أسسه و رجاء محمود أبو علام، -2
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. لأمر الذي يجعله غير ثابتهو ارد أن تختلف الوضعيات والأحوال ويتلاشى مفعوله بمج
جب أن يجمع بينهما فـي أجـرأة   ريا بين القدرة والفعل السلوكي ولما كان التلازم ضروو

    .الأهداف

                                                            :تقنيات صياغة الأهـداف الإجرائيـة   -3

وضعت تقنيات مختلفة قصد مساعدة المعلمين على صياغة الأهـداف الإجرائيـة    
 اليسـر بالبساطة والوضوح و تتسم والتي) Mager( روبرت ماجر* صنافة أو أهمها تقنية

تعتمـد فـي   والتـي   راج تداولها في المراجع المختلفةفي التطبيق لذلك اعتمدت كثيرا و
  :ن أساسية هيأركا ةتطبيقها على ثلاث

التلميذ أثناء الفعـل التعليمـي    الذي يقوم بأدائه كالسلو" هو: )السلوك ( الإنجاز -
قـراءة جملـة    أو واضح مثل رسـم مسـتطيل  يشترط فيه الدقة لما سيقوم به من عمل و
" الفعـل السـلوكي  "الذي يجب أن يحدد في هذه المرحلة هو  العنصر الأساسو .)1("الخ...

في الصياغة حيث لا يقبل تأويل ولا  الوضوحبالدقة  في التحديد و صفالذي ينبغي أن يت
  .الجميع بدلالة واحدة لا لبس فيهالا يدل إلا على معنى واحد يفهمه غموضا و

يجب أن يحدث التلازم بين الفعل السلوكي الذي يحـدده المعلـم مـع المحتـوى     و
التدقيق فـي الصـياغة   ووح المرجعي عند التصريح بالإنجاز لأن ذلك يساعد على الوض

  .الفعل المضارعيعرف  يكون التلميذ قادرا على أنأن    ولناالإجرائية كق

                                                 

وتعني  Taxisوهي مشتقة من الإغريقية "  علم قوانين التصنيف" وتعني – -Taxonomie"صنافة"مصطلح  - *
ريج، التدريس الهادف، محمد الد( عن كتاب. العلم, وتعني النواميس، القوانين nomosالترتيب والتنظيم والتصنيف و 

 .)97:، ص2000:ط

  .77:، صالتعلم أسسه وتطبيقاته اء محمود أبو علام،رج -1
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 )1("سـيتحقق  سيتجلى فيه ذلك السلوك النهائي وأو الإطار الذي " : الشــروط -
ب ما المحتوى المرجعي لا يفي بالغرض المطلوالدقة في تحديد الفعل السلوكي و إن توخي
   .المتعلم وأحواله النفسيةه ظروف لم تراع في

معلم كمعيار المحاكاة التي يستخدمها الوهي عبارة عن المؤشرات : المعاييــر -
قـدرة  درجة إتقانـه لـه و  ي أي عمل كان والذي يقوم به التلميذ ف لقياس مستوى الإنجاز

نية فهذا الركن في تق أو الوجداني المهارىالمعرفي أو  التحكم فيه سواء تعلق ذلك بالمجال
إنما يدل على الجانب التقييمي الذي ينبغي أن يساير عملية التعلم ويلازمها باعتبـار   ماجر

وأن الهـدف قـد تحقـق     "أن التقييم هو المؤشر الذي نحكم من خلاله على نواتج التعليم
  .)2("فعلا

  :الخلفية المعرفية لبيداغوجيا الأهداف -4

بيـداغوجيا   قد أجمعـوا علـى أن   ليميةالتع تواللسانيالماء التربية يبدو لي أن ع
معظـم   أن تـرى السـلوكية التـي    )3(بالنظريات) معرفيا( ط إبيستيمولوجياهداف ترتبالأ

ومـن خـلال    جابات لمثيرات محددة في البيئة سلوكيات الإنسان متعلمة وهي بمثابة است
  .ماط الاستجابات المختلفةالبيئة يتعلم أنهذه علاقته ب

، يكمـن فـي أن هـذه    الأهـداف  ابيداغوجيبين السلوكية و اثيقو اهناك ارتباطإن 
الأمريكي خصوصـا  لوساكسوني عموما والأنج يالإطار المعرفالبيداغوجيا قد نشأت في 

  .)4(الفكر البراغماتي بالأخصذي تأسس على الفلسفة التجريبية وال
                                                 

 الرباط، دط، ،مساهمة في التأسيس العلمي لنموذج التدريس بالأهداف التربوية - التدريس الهادف، محمد الدريج -1
 .112:، ص2000

  .82:، صالأهداف البيداغوجيةمحمد الطاهر واعلي،  -2
نظرية المنعكس الشرطي لبافلوف  -)ب). 1949-1874(التعلم بالمحاولة والخطأ لثورندايكنظرية  –) أ: هناك  -3
  .)1954-1952(سطة لكلارك هلنظرية المتغيرات المتو -)ج). 1936- 1849(
كريم ، في عبد الرحيم آيت دوصر وعبد ال126:ص ,1975،، مكتبة الأنجلوسكسونية،5 :رمزية غريب، التعلم، ط -4

  .71:غريب، درسنا اليوم، ص
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 ـ ،الف تـايلر ر(: ؤسسي هذه البيداغوجيا من أمريكا من أمثالإن معظم م  امين بني
ذين اعتمدوا على المبـدأ التجريبـي   ال ،).موغيرهماجر وروبير   وبوب هام ازنرو بلوم

نشأت في اطاره النظرية السلوكية التي معظم مؤسسـيها  الواضح الذي  للاختبارالخاضع 
الذين و ).غيرهم كلارك هل وسكينرمورر وكاثري و ،دايك، ثورنواتسن(من أمريكا مثل 

، الاسـتجابات المثيرات و ين نتيجة سلسلة منمتعلم يحدث عند المتعليرون في العموم أن ال
حيث تبين لهم أن العقـل لا دور لـه    العقلية،وليس نتيجة سيرورة ذهنية تنظمها العمليات 

التي تعتبر في منظـورهم شـكل مـن     اللغوي الاكتسابفي العملية التعلمية وبخاصة في 
  .أشكال السلوك الإنساني

جود أي اختلاف بين مسار تعلمها ومسـار تعلـم أيـة    بو يعترفونفإنهم لا  لذاو 
فهـا مثيـرات   ي، تكة من العادات الصـوتية إن اللغة لا تعتبر إلا مجموع"مهارات أخرى، 

فلا تتعدى كونها بالتالي شكلا من أشكال الاستجابة للمثير، فمتكلم اللغة يسمع جملة البيئة، 
 الاسـتجابة ستجابة كلامية دون أن ترتبط هـذه  ما، أو يشعر بشعور معين، فتحصل لديه ا

   .)1("بأي شكل من أشكال التفكير

  :بالجزائر اياتالتدريس باعتماد الكف -2

الوجـودي   من نافلة القول التأكيد على أن حركية المجتمع ومرونته في تفاعله يسل
ي تلزمـه ان  وبالتال, لا يوجد أويوجد  :لزمه موقعة ذاته بين أحد خيارينت ،محليا وعالميا

هذه الكينونة ومراجعـة الأدوار   المؤسسات التي وضعها لتأمين إلىيعيد النظر والالتفات 
  .إليهاالموكولة 

 ،تجليات هذه الأدوار ىإحدوفعل التدريس , المدرسة تقع في قلب هذه المؤسساتو 
بات مقار تلزمه وضع رهانات التي رسمهاوال ,والتغيرات التي يشهدها المجتمع الجزائري

                                                 

 . 144:، ص1985: ، بيروت2تعليم اللغة ، طيا، مباحث في النظرية الألسنية وميشال زكر -1
  
 



                     ا����ر�� ��������ت                            ا���� ا�
��ي                              ا	ولا���� 
 

21 
 

مسايرا للطموحـات   والذي لم يعد ،تتجاوز ما كان معمولا به من قبل جديدة لفعل التدريس
  .) contraintes(  والاكراهات

التخلـي مبـدئيا عـن التنمـيط      نامجتمعية وتأهيل العنصر البشري تلزم فالتنافس 
حـدد  الأنساق المغلقـة حيـث ت   بيداغوجيابالسلوكية  والترويض الذي تدافع عنه المدرسة

يعد  الاستجابة في حركية آلية لا/ نظمة المثير أتحقيقها وفق  إلى ذالتلمي النتائج سلفا ويقاد
 ـ وتأهيل -أيضا -التنافسية أنكما , منفعلا وليس فاعلا إلاالتلميذ  فيها  ،البشـري  رالعنص

وتـدبير  وحركية السـوق   تلزم هذا المجتمع تبني استراتيجيات شعارها التنمية المستدامة
السائدة بمقاربات تدافع عـن الابتكـار    المقاربات البيداغوجية وتصحيح ،والجودة دموارال

ولم يكـن   ,قلب العملية التعلمية التعليمية المتعلم في وذلك بجعل ،والإبداع والعمل الأصيل
  . في المناهج التعليمية "اتءبالكفا"المقاربة  هذا إلا بتبني

 خل للمناهج والبرامج، تطورا من حيث المفهوم، كمد"اتءبالكفا"عرفت المقاربة  لقد

مراحل هذا  وخلال كل مرحلة من, عبر الممارسات التربوية المختلفةأو من حيث أجرأته 
تساعد على بنـاء أسـس    التطور، تم تدقيق مفهوم الكفاية بهدف صياغتها صياغة وظيفية

اغوجية التي بـرزت  النماذج البيد نظرية لهذه المقاربة من جهة، ومن جهة أخرى تجاوز
 ؛"اتءبالكفـا "بتدقيق جانبين خاصين  الاهتمامحاولت جعل  الإطارفي هذا ذلك ول, حدودها

  .يتطبيق الأخرأحدهما معرفي و

  :"اتءبالكفا"ماهية المقاربة  - أ

  :التعريف -1

  :المقاربة -أ    

  .)1("قريبفهو ، ادن :قرباناقَرب قُربا وقُربانا و "من : لغة -

                                                 

, ار المعرفةدط، د, ترتيب القاموس المحيط على طريقة المصباح المنير وأساس البلاغة, الطاهر أحمد الزاوي -  1
  .579: ص, 3ج , 1979, بيروت،  لبنان
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 ،غ غاية معينةوبلأو  أو حل مشكلة ،في مشروع ما الانطلاق": ااصطلاح -

تعني القاعدة النظرية التي تتكون من مجموعة من المبادئ التي يقـوم   التعليم وفي
  .)1("التقويم ا اختيار استراتيجيات التعليم وعليها إعداد برنامج دراسي وكذ

الكفـاءة   للمصـطلح بـين   الاستعمالفي هناك تداخل  :ةو الكفايأ "الكفاءة"   -ب           
كي نصل إلى الفروق  اصطلاحا،اللبس نعرض دلالة كل مصطلح لغة ثم  الكفاية ولإزالةو

      :يليآخر كما و الدقيقة بين مصطلح

   :كفاءةال -1

      ،، وكذلك الكفءرالنظي: جازاه، والكفيء: كافأه على الشيء مكافأة، وكفاءة :لغة -
   .ل وفعولعفؤ على وزن فُالكُو

وهو في الأصل مصدر للفعل : لا كفاءة له بالكسر: وتقول: المدالكفاءة بالفتح و: والمصدر
  )2(أي مساوية: كافأه يكافئه  مكافئه: ويقال، نظير له لا: كفأ، أي

    .جازى :لفعل كفأمصدر ل: فالكفاءة  -

.           العمـل والقوي القادر على تصـريف   ،المماثل ):الكفء(, وفي المعجم الوسيط -
القـدرة  : الكفاءة للعمـل و...  المماثلة في القوة والشرف): الكفاءة... ( فاءفاء وكأكْ جمع

  ) 3(. الكُفُؤُ): الكفئ(, الكفء): الكُفُؤُ.(ريفه عليه وحسن تص

                                                                                        :الكفاية - 2

   الأمـر أي حسـبك   ، يقال كفاك هذاكفى يكفي كفاية، إذا قام بالأمر: كفي :لغة - 
                                        .)4(، ويقال استكفيته أمرا فكفانيه كفاك هذا الشيءو

                                       .مصدر للفعل كفي ، قام بالأمر: الكفاية ف -         
                                                 

  .147: ص, 2003, دار ريحانة للنشر والتوزيع, مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث, زيزي عبد السلامع -  1
  .269 :صفحة ,تد  ،دار الجيل، بيروت دط،, ]كفأ [ مادة ,5المجلد ,لسان العرب, رابن منظو -   2
  . 791:ص, 2، جمعجم الوسيطال, راهيم أنيس وآخرونإب  -   3
  . 278 :ص, 5مجلد,العرب لسان, ابن منظور -   4
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أنهما مختلفان فـي   :نجدلكل من كفاءة و كفاية  :اللغويفي ضوء الأصل و        
  يكف :الثانية جذرها اللغويو كفأ: لى جذرها اللغويالجذر فالأو

ودلالـة  ] المكافأة و المناظرة :[ الجذر اختلاف الدلالة، فدلالة الأولى اختلافبع ويت   
  ]القدرة عليه القيام بالأمر و: [ الثانية

نستطيع القول بأن هذه الملازمة تعني ) المقاربة بالكفايات( وبإعادتنا تركيب اللفظ للازمته 
  .القدرة عليهائيةّ  الدنو من القيام بالأمر وبصورة إيح

                                          :اللاتينـي ثـم الفرنسـي    فـي المعجـم  أمـا   -

Compétence :nF ( latin compétencia , Just rapport )  أي العلاقة الصحيحة.   

dict./ franc. : aptitude d’une personne à décider.  )1(  

                                                                                                 :اصطلاحا -

"  langageللغـة   ا'' بكون  ,لاماللغة والك ندي سوسير بي تمييز بعد: نعند اللسانيي  -أ
بصورة تجريدية فـي   ةالمعايير المستقرة تتحدد بكونها مجموعة القواعد وظاهرة اجتماعي
لهذه القواعد والمعايير  بوصفه التحقيق الفعلي'' paroleالكلام '' و, نفسها الجماعة اللغوية

  .)2("لوك اللغة قواعد هذا السو, والكلام على هذا سلوك فردي, مجسمة ةبصور

فاللغة هي نظام من العلامات المتواضع عليها اعتباطا، ويستخدمها الفرد للتعبيـر         
أما الكلام فهو التحقق الفعلي لتلك العلامات عنـد  . عن أغراضه، والتواصل مع الآخرين

فاللغة إذن ظاهرة اجتماعية مشتركة بين أفراد المجتمع اللغوي، في حين . عملية التخاطب
  .الكلام نشاط فرديأن 

ولاشك أن لهذا التمييز بين اللغة والكلام أهمية كبيرة في الدراسات اللغوية؛ لأنه يعين   
  .على بناء تصور منهجي لحقيقتين مختلفتين تتعلقان باللغة

                                                 

1   - Petit Larousse illustré .librairie Larousse canada  1982p226   
  .79-78:ص ,1997,بيروت, ناشرون, ، مكتبة لبنان1ط, معجم اللسانيات الحديثة, د حنا وآخرونسامي عيا -   2
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في أن الإلمام به يجنبنا الاعتقاد الزائف  -على سبيل المثال-وتبدو أهمية هذا التمييز   
) ومثلها الفصاحة(من أخرى؛ لأن المدرك لهذا الفرق يعلم أن البلاغة بوجود لغة أبلغ 

مسألة فردية، تتعلق بالكلام، وليس باللغة، وهذا يعني أنه في كل مجتمع لغوي متكلمون 
غة والفصاحة، بل هي مسألة وليس للغة صلة مباشرة بالبلا. بلغاء، وآخرون دون ذلك

  .كلامية

 -روسوسدو -كما يذكر اء العازفين على السمفونيةخطأن نحسب أ نلا يمكومثلما     
ومن مزايا هذا التمييز . المتكلمين على اللغة نفسها أو إتقان فكذلك لا يمكن عزو تقصير

، ومعاني القولات )التي تنتمي إلى اللغة(أيضا أنه يمكّننا من التفريق بين معاني الجمل 
اللغة وجملها ليس بالضرورة مطابقا  ؛ وذلك لأن ما تعنيه كلمات)المنتمية إلى الكلام(

  .لمقاصد قولات المتكلمين

ولعلّ ما يبدو لنا من فرق بين المعنى الأصلي والمعنى المقصود في التعبيرات المجازية     
وهكذا يتضح لنا أن الجمل والمعاني مرتبطان . ما يؤكد أهمية التفريق بين اللغة والكلام

  )1(.متعلقان بالكلام) أو المقاصد(رادات والم utterancesباللغة، والقولات 

ضمن , منحى أكثر بلورة " كلام/لغة"بالتمييز ذاته لتأخذ ثنائية سوسير  يمسكتشوجاء      
الأداء اللغوي و compétence linguistiqueها الأول الكفاءة اللغوية ثنائية أخرى طرف

linguistique performance  .  

 ع مثالي في عشـيرة مستم –قدرة كل متكلم " هي يتشو مسكد اللغوية عن "الكفاءة"إن      

إن الكفايـة اللغويـة    .تحويل عدد لامتناه من الجمل الصحيحةلغوية متجانسة على إنتاج و
  .)2("مات إنتاج الألفاظ في لغة ما المستدخلة لميكانيزمجموع القواعد الضمنية وهي 

                                                 

محمد محمد : ل /http://takhatub.blogspot.comالكفاية التخاطبية في موقع موضوع الكفاية اللغوية و: أنظر -   1
  .يونس علي

  .18- 17:ص ,2006, الدار البيضاء, 1ط, من أجل مقاربة شمولية  الكفايات في التعليمالعربي اسليماني،  -   2
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ق على القدرة الكامنة في ذهن مـتكلم  والفرق بين المصطلحين يبدو في أن الأول يطل     
اللغة على إنتاج عدد غير محدود من جمل اللغة، وفهمها، وهذا لا يتـأتّى إلا إذا اشـتمل   

تشمل القواعد الصوتية، والصرفية والمعجمية، ومسرد مـن  (الذهن على نظام من القواعد 
  .")المعجم"المفردات اللغوية يسمى 

اللغوية بمدى قدرة المتكلم على اكتشـاف الأخطـاء علـى    ويمكن اختبار هذه الكفاية      
؛ واكتشاف مـواطن  )الصوتية والصرفية والنحوية والمعجمية(المستويات اللغوية المختلفة 
فكلما زادت قدرته على اكتشاف الأخطاء، والتمييز بين المعاني : اللبس في الجمل اللغوية

  .المتعددة دلّ ذلك على تمكنه من اللغة

  .فهو التحقق الفعلي للكفاية عند التخاطب باللغة Performance )الإنجاز( ا الأداءأم      

وبناء على ذلك، فإن كل أداء يستلزم انتقالا من حيز الوجود بالقوة إلى حيز الوجود       
بالفعل بحسب المصطلحات المنطقية، أي إخراج الكامن إلى الوجـود الحسـي الفعلـي،    

ن الطفل يولد مـزودا بقـدرات عقليـة    أوهذا مع إقرار تشومسكي ب .وتحققه تحققا عمليا
، إذ إن جميـع الأفـراد   فطرية –فعل –الكفاية معرفة "  فاللغة،  لاكتسابفطرية تأهله 

تتكـون هـذه   و. تجعلهم قادرين على فهم اللغة وإنتاجها potentialitésيمتلكون إمكانات 
  )1(". فطرية مستدخلة راثية عامة وقواعدالإمكانات من استعدادات و

  )01الجدول(  ناللسانيي دعن الإنجازفروق الكفاية و 

  الإنجاز اللساني  الكفاية اللسانية

  سانلتحيل على ال  تحيل على الكلام 

  يتم في وضعيات تواصلية  لها طابع فطري

  ذو وجود فعلي   افتراضيذات وجود 

                                                 

  . 18:ص ,المرجع السابع -   1
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  الاجتماعيتنتمي للمجال   تتمي للمجال الفردي

  تحقيق للكفاية اللسانية في وضعية تواصل  ردية كامنة لم تنشط بعدطاقة ف

، مفهوم جديد على اللغـة العلميـة  الكفاية  أن مفهوم يبدو: في حقل التعليمية -ب         
أو  الموارد البشريةالمقاولات والتسيير وتدبير في مجال التشغيل و أو النفسواء في علم س

  .علوم التربية

 الاقتصـادية ن المعطيات اللسانية والسـيكولوجية و أ ظالأخير يلاحالمجال  ففي هذا       
للكفاية لأن التعليم أصبح مسالة سياسـية    ةبيداغوجيحاضرة بشكل أو بآخر في كل مقاربة 

رفـة  ينصب علـى المع  الاهتمامنتيجة تزايد أعداد العاطلين عن العمل الشيء الذي جعل 
  .ل للشغلالتكوينات التي من شأنها أن تؤهو

ويل القابلة للتح الكفاياتخصصات إلى التالحين تحول التعليم من المعارف وومنذ ذلك       
 بالتالي فهناك تعريفات عدة متعلقـة و )1(المراقبة في وضعيات ومهام مختلفة والتطبيق و

  . بمفهوم الكفاية

كلمة  :فإن    p.foulquié  1971لفولكي    حسب القاموس التربوي"إذن   فالكفاية       
compétence     ةاللاتينيمشتقة من    compétens من الفعل وcompéter   بمعنـى 

إن الكفاية هـي  " المرافقة و  بمعنى الملائمة  )avec cum(ع مو  petèr  )aller(الذهاب 
ة المكتسبة لإنجاز بعض المهـام  والوظـائف   و المهنيأسواء القانونية  , capacitéالقدرة 

  .)2( "ببعض الأعمال القيامو

اللغـة،  تحدد بأنها المعرفة الضمنية بقواعـد  "  إن الكفاية في التعريف التشومسكي
 innéeالفطريـة    أيالمعرفة الضـمنية  و )3("من يتكلم اللغة التي هي قائمة في ذهن كل

                                                 

  122، ص  2005غرب ، اللحية، نهاية المدرسة، دط، مطبعة النجاح الجديدة ، الدار البيضاء ، الم نالحس :أنظر -   1
  .27 :ص, 2006, الدار البيضاء, 1ط, من أجل مقاربة شمولية الكفايات في التعليم ,العربي اسليماني -2
  61:ص  1992:ميشال زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، دار العلم للملايين، القاهرة، ط -3
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 ـ) المتمثل ( إن النظام المستبطن  ،التي يمتلكها جميع الأفراد عن لغتهم ة للقواعد المتحكم
، لم يسبق على إنتاج عدد لا نهائي من الجمل"غة يجعل الفرد قادرا على فهمها وفي هذه الل

  .وهذا المعنى قد سبق تحليله  )1("له أن سمعها من قبل وتفهمها

 ـ :F.Perrenoud أما      ل فيقترح التخلص من دلالة المفهوم اللساني للكفاية من أج
 التصرف بفاعلية في نمط معين منعلى القدرة فاية هي الك"  :إعادة بنائه في التربية فيقول

أي لمواجهـة   قدرة تستند إلى المعارف، لكنها لا تختزل فيهـا،  عنده ، فهي)2("الوضعيات
  . المعارف متعددة، ومنهااستخدام موارد معرفية متكاملة و وضعية ما يجب

ئـة مجموعـة   الكفاية هي إمكانية الفرد وقدرته على تعب"  سروجيركزافي " وعند 
بهدف حل عشـيرة    ،بكيفية مستبطنة) معارف ومهارات ومواقف ( مندمجة من الموارد 

  .)3("المسائل –من الوضعيات 

القول بأن مفهوم الكفاية لا يأخذ مفهوما  إذنجدير بالذكر  تومن كل هذه التعريفا
مما يدل على تنوع  )4(مفهوم حربائي LEBOTERFواحدا بل إنه وكما وصفه 

                                                                                .تهد دلالاوتعد

                                             :عن مفهوم الكفاية " ة الكفاء" اختلاف مفهوم  -2

 وفي ضوء التعريفات السابقة للكفاءة والكفاية، نرى أن الكفاية ابلغ وأوسع واشمل
وأوضح من الكفاءة في مجال العملية التعليمية والتربوية، حيث أن الكفاية تعني 

القدرة على تحقيق الأهداف والوصول إلى النتائج المرغوب فيها بأقل التكاليف من 
          كمي والكيفي معا في مجال التعليمجهد ووقت ومال حيث تقيس الجانب ال

                                                 

  .59:، صالمرجع السابق -1
، 2004لحسن بوتكلاري، دار النجاح الجديدة، الدار البيضاء، : المدرسة، ترمن  انطلاقافليب برنو، بناء الكفايات  -2
  .12:، ص1ط
  . 28:ص, 2006 ,الدار البيضاء, 1ط, من أجل مقاربة شمولية الكفايات في التعليم ,العربي اسليماني - 3
4   - l’ingénierie des compétences, GUY LE BOTERF ,P34,    
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                                                        .)هناك وسط يطبق فيه التكوين( 
باعتبارها الحصول على اكبر  )التكوين(  في حين تعني الكفاءة الجانب الكمي فقط

                                          . قدر ممكن من العائد بأقل كلفة وجهد ممكنين

ة حتى أصبحت تعبيرا خاصا لذلك تبنى الباحثون التربويون مفهوم الكفاي      
العربية التي وظفت هذه المقاربة  البلدان نإ .)1(ومصطلحا تربويا متخصصا

الدلالة  ونيستعمل :حتى البحرينوالأردن ولبنان و تونسو المغرب الجديدة، ومنها 
                                 .التربويةفي مجال المقاربة  -قام بالأمر وقدر عليه  -)كفاية(الثانية 
فعند الترجمة يقع  ,حاختيار للمصطلهناك سوء فإن في الجزائر أما             

والمفهوم أحد الرموز " تقول الدكتورة رجاء وحيد دويدري , إشكال معرفي كبير
أو شيئا معينا أو إحدى خصائص ) رمزها ( يمثل ظاهرة معينة , الأساسية في اللغة

لكل يشير إلى الظاهرة التي يمثلها و بقدر ما هذا الشيء وليس له معنى إلا
                                            .)2("موضوع علمي مفاهيمه المميزة

ليس هناك " فلكل مصطلح دلالة ومعنى خاص لا يمكن بأي حال جره إلى غيرها 
سواء أكانت علمية أو , ما هو أصعب من قضية تحديد المفاهيم لغويا وتصوريا

تتحكم فيها وتطغى عليها ذلك أن هذه المفاهيم كثيرا ما . بية أو فلسفية أو تربويةأد
منطلقات تجعلها في غالب الأحيان ذات طابع إيديولوجي يزيد من تصورات و

حصرها وتحديدها داخل بوتقة مفهوماتية ذاتية مما يجعلها تنفصل عن أصلها 
    .)3("الطبيعي الذي انبثقت منه 

                                                 

  .27- 26ص، 2003،دار الشروق للنشر والتوزيع، 1ط.للدكتورة سهيلة الفتلاويكفايات التدريس  :انظر - 1
, 2000, 1ط, لبنان, بيروت, دارالفكر, البحث العلمي أساسياته النظرية وممارسته العملية, رجاء وحيد دويدري - 2

  . 102 :ص
  . 72: ص ,2003, التوزيعدار ريحانة للنشر و, مفاهيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث, عزيزي عبد السلام -3
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ت إنما كانو, )قدرة على الأداء الصحيح لعمل ماال( تعني الكفاءة في المنطلق لم تكنف     
,  أن يكتسبها لكي يؤدي عملا معينـا  التي يشترط في الفرد) المؤهلات(أو ) الصفات(تعني 

  .ام بهذا العملالقيبحيث لا يكون في مقدور أي شخص كان 

هذه الصفات أو المؤهلات تنتمي و ,ءةهما العنصران المكونان للكفاالتعليم فالتكوين و      
 lesالمهارات العملية و   savoirsحسب هذه النظرة الخاصة بالكفاءة إلى مجال المعارف 

savoir – faire  عين اكتسابها خلال مراحل التكوينالتي يت.  

أحيانـا عـن    بعيدة, أشكال التكوين التي تكتسب عبرها كذاو وتكون هذه الصفات       
عـن  , في آخر المطاف, جازها غائبةب إنكما تكون المهمة المطلو. حقيقي للشغلالواقع ال

  . la qualificationسيرورة التأهيل 

   :الكفايات أنواع  -ب

فـي   اعتمادهـا نفسه أمام إشكالية المعايير التي يمكـن   لتربيةيجد الباحث في علوم ا     
ممتـدة   كفايـات وعية خاصة ونكفايات وعموما فإن البعض يميز بين  ,تصنيف الكفايات

وفريق آخر يميز بين كفايـات   عامة، ويميز البعض بين كفايات فردية وكفايات جماعية،
عـن كفايـات لغويـة وكفايـات     ويرى البعض أنه يمكن الحديث  ،دنيا و كفايات قصوى

  .)1(تداولية

بناء  ,الجزائرب الكفايات كما هي متداولة في حقل التربية الوطنية أنواعلك سأعتمد ولذ    
  :كالاتيوالتي هي .) Xavier Roegiers(  سجيرروعلى تصنيف كزافيي 

وهي الكفايات المرتبطة بمـادة دراسـية معينـة أو مجـال      :الكفايات النوعية -1
ولذلك فهي أقل شمولية من الكفاية المستعرضة، وقد تكـون سـبيلا إلـى تحقيـق      نوعي

  .نباط الحكمة من احدى قصص كليلة و دمنةاستمثل القدرة على . الكفايات المستعرضة

                                                 

  . 37 :ص ,2006, الدار البيضاء, 1ط, من أجل مقاربة شمولية الكفايات في التعليماسليماني،  العربي: أنظر -  1
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 في العلوم الإسلامية أن يكون التلميذ قادرا على تلاوة النص القرآني تلاوة تراعـي  و
  .فيها مخارج الحروف وقواعد التجويد المضمرة فيه

في صفة صلى االله عليه وسلم بمنهج رسول االله  الاقتداءأن يكون التلميذ قادرا على و
فيمـا  ولو مع أقرب الناس إليه من خلال معرفته لموقفه تجاه ابنته فاطمة  تطبيقه للمساواة

  .سرقتأنها لو 

ويقصد بها الكفايات العامة التـي لا تـرتبط    :)الممتدة ( الكفايات المستعرضة -2
لات عـدة أو مـواد   بمجالات محددة أو مادة دراسية معينة، وإنما يمتد توظيفها إلى مجـا 

  .مختلفة

إن هذا النوع من الكفايات يتسم بالغنى في مكوناته، إذ تسـهم فـي   ولهذا السبب، ف
  .واد، كما يتطلب تحصيله زمنا أطولإحداثه تدخلات متعددة من الم

، فإن مستوى لاك آليات التفكير العلمي ككفايةفلو فرضنا أننا بصدد الحديث عن امت
  .خصصضة، لأنها مرتبطة بأكثر من تهذه الكفاية يجعل منها كفاية مستعر

فالتفكير العلمي ليس مقتصرا على النشاط العلمي بل يدخل ضمن كل التخصصات، 
         .بات وتنوعهابات هذه الكفاية يتطلب وقتا، وذلك لتعدد هذه المركّكما أن التمكن من مركّ

قـان، ولـذلك يسـمى    إن هذا النوع من الكفايات يمثل درجة عليا من الضبط والإت
لأن  يمكن أن يحرزه الفرد، وهذا طبيعيختامية، لأنه أقصى ما  أو كفايات كفايات قصوى

هذا النوع من الكفايات تدخل في بنائه وتكوينه تخصصات عدة متفاعلة فيما بينها، كما أن 
  .يا طيلة الحياة الدراسية للمتعلمامتلاكه يشترط تعلما مسترسلا ووع

امـتلاك منهجيـة حـل    و امتلاك آليات التفكيـر  :ومن أمثلة الكفايات المستعرضة
   .تنمية القدرات التواصليةو مشاكل وضعيات



                     ا����ر�� ��������ت                            ا���� ا�
��ي                              ا	ولا���� 
 

31 
 

                                               :تنمية القدرات على وفي العلوم الإسلامية مثل

                                                                                        .التحليل -            

                                                                                      .التركيب -            

                                                                                 .التقويم الذاتي -           

                                                                                    .النقد الذاتي -           

                                                                             .والانتباه التركيز -           

                                              قواعد العامة للمجتمعالانضباط واحترام ال -           

                                             .ندماج في مجموعات ذات هدف مشتركالا -          

                                                                  .معرفة الحقوق والواجبات -          

                                                                                   .التعلم الذاتي -          

   .ذلك روغي. الحوارالقدرة على  -          

الـدنيا  الجوهريـة أو   وتسمى أيضا بالكفايات  :)القاعدية( الأساسية الكفايات  -3
شية جميع هذه المصطلحات على أننا نركز دائما على ما يجب أن يتوفر ضرورة، خ تدل«

وتشكل الأسس الضرورية التي  .)1("أن لا يتحقق التعلم اللاحق إذا أهملنا الكفاية الأساسية
  .لا بد من اعتبارها في بناء تعلمات لاحقة والتي لا يحدث التعلم في غيابها

: الثـانوي لسنة الثالثة من التعلـيم  ل اللغة العربية من أمثلة هذه الكفايات في برنامجو
   .للفرق بين المعرب و المبني التلميذ باستيعا

  .وفي مادة العلوم الإسلامية استيعاب التلميذ للفرق بين بيع التقسيط وبيع المرابحة

                                                 

ي التعليم، إدماج للمكتسبات فتال، بيداغوجيا الادماج كفايات وبالتعاون مع جون ماري دوكا سروجيركزافيي  -   1
  .61:ص, دتدوبوك الجامعة، دط،  ج إبراهيم،باي الحاترجمة حلومة بوسعدة و
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وهي الكفايات التي لا تنبني عليهـا   وتسمى أيضا كفاية التوسع، :كفايات الإتقان -4
 امـتلاك دم أن ع"ة في التكوين، إلا بالضرورة تعلمات أخرى، رغم أن كفايات الإتقان مفيد

                   . )1(" .التلاميذ على مواصلة التعلمات اللاحقة منعلا يهذه الكفاية 

, كالوقف من التعريفات لمصطلح مالتعريف  يذ حفظ التلم: ومن أمثلة كفايات الإتقان
   .غيرهماو وبيع الصرف ,وبيع التقسيط

   :كفايات المدرسـ  5

فغالبا ما يظن بعض الأشخاص أن مهنة التـدريس  " يقول الأستاذ حمد االله اجبارة  
وممارستها داخل الفصل الدراسي أمر هين، حيث يقتصر دور المدرس على إلقاء المقرر 

فـي   شيءولعل أهم . الدراسي الموجود والمهيأ مسبقا في الكتب المدرسية، وانتهى الأمر
 ـ العملية التعليمية هو تحديد دور المدرس؛ فمن هـذا المنطلـق   ن أن نتحـدث عـن   يمك

   )2(." الكفء وعن مهاراته وقدراته، وكفاياته التدريسية مواصفات المدرس

في ثنايا هذه المذكرة إلى أن أية محاولة للإصلاح يجـب ألا يسـتثنى    تلمحأولذلك 
   .سامدر وبالأخص مديرا أو مفتشا، منها الفاعل التربوي أيا كان،

، وقليل منهم من يبدي تقبلا من الأساتذة أن كل جديد وارد يستصعبه كثير حظووقد ل
والذي يلفت الانتباه في بعض اللقاءات التربوية المختلفة أن صنفا من هؤلاء لـيس   .حذرا

جمة من اللغات الأجنبية أو على الأبحاث المتعلقة بالكفايات، سواء المتر الاطلاعلهم نفس 
ا لا تحتوي على أمثلة تطبيقيـة  خصوصا وأنه فتها أقلام متخصصة باللغة العربية،لّأالتي 

ستاذ لا يلمس في نفسـه حـافزا علـى    أصص كالعلوم الإسلامية مثلا، وكل في مادة التخ

                                                 

  61:، صالمرجع السابق  -   1
، مطبعة الأصالة 1:مؤشرات كفايات المدرس من صياغات الكفايات إلى وضعية المطابقة، ط حمد االله اجبارة، - 2

  .68:، ص2009 ،ءالبيضا الدارالجديدة، 
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زا مهما بذل من جهد فـي  حرى متجاولتربوية الجديدة يظل متخلفا وبالأاكتساب المعارف ا
  .التعليم والتعلمعملية 

سس النظرية والعلمية التـي  أن أشير في هذا المذكرة إلى بعض الأ وهذا يحتم علي
من شانها أن ترسخ لدى الفاعل التربوي أهم الكفايات التي تضمن لـه مسـايرة التطـور    
التربوي، وبالتالي النجاح في تحقيق أهدافه المنشودة، فيتجاوز بذلك الجمود على القوالـب  

سط التعليمي أو يتميز في الو ،م مواكبة الإصلاح التربوي الجديدالسابقة، أو يترقى في سل
                                          .كان من صنف المجتهدين عن غيره إن

   :كفايات المدرس الناجح سسأ -أ

  :سسأ ةأربع قة لكفايات المدرس الناجح فيالمحق سلخص هذه الأسأيمكن أن 

   :)الأكاديمي(  العلمي ساسالأ -1

التدريس عن جدارة بكل شروطها بمـا  ويرتبط بالكفاية المعرفية اللازمة للممارسة 
في ذلك التكوين الذاتي المستمر في بناء الشخصية العلمية المتزنة والماهرة والمسـتوعبة  

وفق مقاربة الكفايات لا يمكـن   والاشتغالفتطبيق الطرق الفعالة في التدريس " .لكل جديد
منه أفكارا جديدة  يستند عليه المدرس ويرجع إليه كي ينهل أن يتم في غياب إطار نظري

 رتصـا وباخ .ومهاراتهتيسر له التعامل مع التلميذ من أجل تلبية حاجياته وتطوير قدراته 
يطلع على المستجدات في علوم التربية، التي نعتبرها يستحسن أن يكون المدرس ذاته من 
  )1( ."من أهم العناصر في عملية التدريس

غزارة العلم في مادة من  لا بد للمدرس ,ما دمنا في الحديث عن العلوم الإسلاميةو
أن يكون ملما بأصول الدين وفروعه كالعقائد وأحكـام الشـريعة والاحاطـة    بالتخصص 

بالثقافة العامة لمواجهة شبهات التغريب والإيديولوجيات الدخيلة، ولا يتأتى له ذلك إلا إذا 

                                                 

  .71:، صالسابقالمرجع  - 1
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التي يفهم مـن  رس بها وللغة العربية التي يد هاتقانضرورة زادا معرفيا وشرعيا مع  أوتي
  .خلالها تلامذته الرسالة المراد إيصالها إليهم

  :التربوي ساسالأ -2

 :تمكن المدرس من حذق مستلزمات الفعـل التعليمـي   التي ديداكتيكيةالكفاية أي ال 
وصياغة  والتخطيط للدرس، على خصوصيات المتعلم، والاطلاع كتحليل محتوى المادة،

 ،قسـم وتنظيم بيئة ال والوسائل التعليمية المساعدة، جية التدريس،وتحديد استراتي الأهداف،
أساليب التعزيز فـي إدارة   واستخدام وتحسين الاتصال، ،وجذب الانتباه والتهيئة للدرس،

 .)والختامية والتكوينية، المباشرة،(  التقويموة المنزلي جباتاوتحديد الو ،قسمال

الدراسي وحدهم، فالمدرس طرف فاعـل   لا يمكن أن نحمل التلاميذ فشلهم" ولذلك
في العملية التربوية ويمكن له إن ينقذ البعض منهم إذا كان ملما بعلوم التربيـة، وطـرق   

   .)1(" المشكلات بعض التدريس، واختيار الوضعيات الأنسب لحل

مع التمكن من مبادئ علم النفس  الإلمام بأصول التدريس وبالطرق الفعالة،وكذلك 
بالتلميـذ وتقـديم الـدعم لـه      الاهتمـام إن المدرس يحمل على عاتقه مسؤولية ".التربوي

وهذا لـن يتـأتى إلا بمسـايرة    . ومساعدته على تجاوز العراقيل التي تؤخر تكوينه الذاتي
طرق التدريس والتقيـيم والبيـداغوجيات    قدمه من جديدالمستجدات التربوية وفهم كل ما ت

  )2("المنفتحة على التلميذ

لبعد التربوي الديداكتيكي للعلوم الإسـلامية ضـروري   اللمدرس أن يدرك أن لابد 
بل ويعطي ثمارا جيدة ودانية للعلـوم الإسـلامية، إذا    فهو يكمله ويعمقه، ،يلبعد المعرفل

تهدف إلـى تـوعيتهم بـان     ربطها بالواقع المعيش وحسس التلاميذ بأهميتها كمادة حياة،
  .المستقبل لأصحاب المبادئ الكبرى

                                                 

  .68: ، صالمرجع السابق - 1
  .71: ، صالمرجع نفسه - 2
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وجدان التلاميذ إذا ابتعد عن الأسلوب التبريـري،   والأستاذ قادر على أن يصل إلى
كفيل بتجاوز سائر المشكلات التي تعترض سبيله في تحقيق غايات  لآنه ،فيلجأ إلى الإقناع

  .يةالترب

   :التواصلي لأساسا -3

فـراد  الأبـين   دل المعارف والمشاعرالتواصل عملية نقل الأفكار والتجارب، وتبا
  .والجماعات

 ـوقد ينبني على الموا. وقد يكون هذا التواصل ذاتيا شخصيا أو تواصلا غيريا  ة فق
 -باعتبـاره نقـلا وإعلامـا    -يفترض التواصل أيضا كما . على المعارضة والاختلافأو

مرسلا ورسالة ومتقبلا وشفرة، يتفق على تسنينها وتشفيرها كل من المـتكلم والمسـتقبل   
  .اقا مرجعيا ومقصدية الرسالة، وسي)المستمع(

التعلمية دون ذكر وتوظيف التواصل  -ولذلك يصعب الحديث عن العملية التعليمية 
فالتواصل البيداغوجي الصفي عنصر أساسي، ومكون لا غنى عنه في العملية التعليميـة  " 

يتواصل التعلمية؛ إذ كيف يمكن للمدرس أن يحدد مكامن الضعف والقوة لدى التلميذ إذا لم 
إذا لم يرافقه فـي سـيرورة    تراتيجية معالجةمعه، وكيف له أن يساعد المتعلم ويقدم له اس

    )1( ."تعلمه وينصت إليه ويحترم رأيه

التواصل مع الإدارة التربويـة والمجـالس التعليميـة     كفايةذلك  ومن مستلزمات 
دئ الإصلاح من اجـل  والجمعيات المدنية الثقافية والخيرية وخاصة التي تروج لنشر مبا

فالتدريس مهنـة ذات نشـاط انسـاني    "  ترسيخها في المجتمع المحلي والوطني والدولي

                                                 

الدار ,مطبعة الأصالة الجديدة 1،2009ديناميته، أسسه ومعوقاته، ط حمد االله اجبارة، التواصل البيداغوجي الصفي، -   1
  .  14:ص , البيضاء
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دائيـة ووسـائل إيصـالها    الأ مهاراتهـا ها أصواها و قواعدها و مبادئهـا و اجتماعي لو
  .)1("مسؤولياتها التي تستهدف التعليم والتعلمو

تبعـا   وترا بين مقبـل ومعـرض،  يبدو موقف التلاميذ من العلوم الإسلامية متوقد 
حيث توجد أنواع مختلفة من الأسر تتفـاوت فـي وعيهـا     لمواقف أسرهم من المدرسة،

نفصام بين لإيحدث نوع من اف م لإسلامية في تكوين شخصية أبنائهوإدراكها لقيمة العلوم ا
المدرسة والمجتمع الذي تنتشر فيه بعض المظاهر السلبية التـي تتعـارض مـع القـيم     

  .سلامية السمحاءالإ

يجعل من المدرس  وهو الركن الأساس في كل عملية تدريسية، :الأخلاقي ساسالأ -4
 .قدوة للمتعلم بمثابة كفاية دائمة ومستقرة

دورهـا  ه من خلال تحليلاته للغة الجسد وب الاستهانةولعلم النفس هنا كلام لا يمكن 
  .الزمانمن حيث المكان و حدراف التي يجمعها فضاء واطفي العلاقات بين مختلف الأ

من حالات التخاطب والتواصل بـين النـاس تـتم    %  60يعتقد علماء النفس بأن 
، لا عن طريق الكـلام  يق الإيماءات والإيحاءات والرموزبصورة غير شفهية أي عن طر

ك التأثير الذي ، أقوى بخمس مرات من ذلال إن هذه الطريقة ذات تأثير قوىويق( واللسان 
  .)لكلمات تتركه ا

ومن الأخطاء الجسيمة التي نقع فيها جميعاَ هي تجاهلنا للغة الجسد والإيماءات في 
محاولتنا فهم ما يقوله لنا أحدهم أو إحداهم أو إحداهن وقراءة أفكاره أو أفكارها بـل إننـا   
نمضي ساعات في تحليل الكلمات التي قيلت لنا من دون أن ندرك مغزاها لأننا لا نحسب 

  .الكافي لغة الإيماءات بالشكل

                                                 

، 2009للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،  قدار الشرو، 1المدخل إلى التدريس، ط سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، -  1
   . 31: ص
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أن لغة الجسد هي الجزء الأهـم   في هذا المجال جميع الأبحاث المتوفرة تبينفقد 
من المعلومات يمكن أن %) 80-50(من أي رسالة تنتقل إلى الشخص الآخر وإن ما بين 

, ومعقـدة فـي طبيعتهـا   , تنقل بهذه الطريقة وأن الرسالة غير الشفوية المنقولة هي غنية
, وحركـات اليـدين والقـدمين   , على تعابير الوجه والقرب من الشخص المتكلم وتحتوي

  )1(.وانفعالاته وما إلى ذلك, وتوتره ,وملابس الشخص المتكلم ونظراته

  :ات النظرية للمقاربة بالكفايالخلفية  - ج

أن التصور البيداغوجي للكفاية جاء بعد مقاربات كثيرة في مجالات وتخصصات   
لتربية والتعليم والتكوين؛ وذلك ما جعل تصـورات تربويـة كثيـرة تتـأثر     معرفية غير ا

  .بمفاهيم وتصورات تنتمي لتلك التخصصات

مدرستين أن تصورات علوم التربية للكفاية تتوزع إلى  )2( يرى مثلافليب جونيرف 
ة تمثلان المرجعية العامـة للمقاربـة   فرانكفوني لأخرىاو ةأنجلوساكسوني همااحدإ نظريتين

   .بالكفايات رغم كل التفريعات في التعاريف العديدة لهذه المقاربة 

  :المدرسة الأنجلوسكسونية  -1        

يعود إدخال مفهوم الكفاية في البرامج الدراسية في الولايات المتحدة الأمريكية إلى    
: يبحيث انحصر مفهوم الكفاية في التصور السلوك .سنوات الستينيات من القرن العشرين

   :ويتحدد الإنجاز ب. ، السلوكات القابلة للملاحظةles comportementsالسلوكات في 

إظهار الفرد للسلوكات المنتظرة من تحكمه في هذه الكفاية أو تلك الموصوفة في  -         
                                                                                          .البرنامج الدراسي

                                                                 .الخلط بين الهدف والكفاية -           

                                                 

  :عبر الموقع الإلكتروني) عتيدة( أحمد الغنام، جمعية الترجمة العربية وحوار الثقافات: أنظر -   1
http://www.atida.org/forums/showthread.php?t=1787 10:24 ,31/05/07 :بتاريخ.  

  , 2005الدار البيضاء، ، 1الحسين سحبان، ط: ار نظري، تركفايات والسوسيو بنائية إطال ,فيليب جونير -   2
  .37- 34:ص
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                                                                                       تضخم الأهـداف  - 
                                            إلى ألف كفاية الكفايات التي بلغت في بعض الأحيان -

إمكانية المقارنة بين التصور التايلوري للشغل والمنظور الأمريكي للكفاية في البرامج   -
وفي مرحلة لاحقة تم استدماج تصورات جديدة وأسس , لوائح الكفايات، التجزيئ: الدراسية

 الاتجاهفقد أخذت مفاهيم  .عد الكفاية سلوكية محضةرفي ولم تمعرفية مثل علم النفس المع
ا محـل العـادات   تحل تدريجي....) مهارات، معارف،قدرات(  le cognivitismeالذهني

 )1(تتحدد شيئا فشيئا في سـياق الوضـعيات  " الذهنية " هذه المقاربة  السلوكية، كما أخذت
  : كثيرة منهم أسماءالمدرسة  هذهوتشمل 

ــاملتون ــر،هيل)1973(ه ــلوكية)"1982(ب ــون،"س ــة"،)1986(أندرس  "ذهني
   "سياق الوضعيات)"1978(فلدمان

     يشمل هذا التيار أسماء كثيرة مثل دهينـوت وميريـو   :المدرسة الفرانكوفونية  -2     
  )1997(وريـونيي وبيرنـو   )1990(وبلتي ورينـال  )1991(جيلي وجونير ولوراريسو

وما يجمع بـين   .)بلجيكا، كندا سويسرا،(  ...إلخ) 2000( رسجيورووبولاسيو وبوسمان 
  :             هؤلاء الباحثين، في نظر فليب جونير، ما يلي

              .نقد المقاربات السابقة مثل المقاربة اللسانية والسايكولوجية ومقاربـة علـوم الشـغل    -
   .دة الأمريكيةمحاولة الابتعاد عن التصور السلوكي الصرف السائد في الولايات المتح -

                                                      . محاولة اقتراح مقاربة تنتمي للعلوم التربية -

                        .يالأنجلوساكسون -عن التصور الأمريكي منآيتطور مقارباتهم في  -

  .اني للكفايات وهو الهرم الث" situations"الدخول الفعلي لمصطلح الوضعيات -

ويلاحظ في آراء رواد هذه المدرسة في مجال المقاربة بالكفايات أنهم طبعوها بصبغة  
ابتعدوا بها عن مسار اللسانيات ديداكتيكية حقيقية، أي أنهم أعطوا الكفايات ميزة تعليمية و

                                                 

  40: ، صالسابق عالمرج: أنظر - 1
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 ابقة، لتي امتازت بها المدرسة الس، ا) 01أنظر الجدول (, ]الإنجاز[الشغل والسيكولوجيا و
، رغـم وضـوح   تعلميـة / استخدام وضعية تعليمية ، فقد يسيء مدرس بارع في التنشيط

   )1(.مستوى الذهن، أي جلاء الفكرة المراد توصيلها إلى التلاميذ على الكفاية

            الإنجاز يخلص مفهوم الكفاية من المنظـور الأدائـي  إن هذا الفصل بين الكفاية و
" la perspective instrumentaliste "تلـك الصـفات أو    في الإنجاز يرى الذي كان

  .الخصائص القابلة للملاحظة من الكفاية 

ة اختزالية مفرطة بين الكفايـات  وهذا التباعد مهم لأنه يتجنب من البداية كل مشابه
لكن بصورة يجعل الكفايات هي الأهداف و اطا شائعللان هناك خ( الأهداف البيداغوجية و

  ). "يل الثاني من الأهدافالج" أخرى 

النزعـة  ( بيهافيوري إن هذا المنحى يبرز الفرق بين المعارف المنطلقة من منظور
  .بنائهاالأسئلة المتعلقة بنمو المعارف والتي تقدم جوابا غير كاف على و) السلوكية 

حسب أصحاب هذا  -جديدة مغايرة للسلوكية يمكن لها  فهناك مقاربة إبستيمولوجية
 يالإيبيستيمولوج *" البراديغم"هذا  ارف جديدة ، إنها السوسيوبنائية؛أن تؤسس لمع -التيار

 .)2(عليه أهل الكفايات الجديدة معارفهم في ميدان التربية الجديد الذي يبني

                                                 

  36: ص ,ع السابقالمرج :أنظر - 1
  .40:ص, ع نفسهالمرج: أنظر -2

*   paradigme (nom masculin ) bas latin paradigma, du grec paradeigma, modèle 
En grammaire traditionnelle, ensemble des formes fléchies d'un mot, pris comme modèle. 

(C'est, par exemple, la déclinaison d'un nom ou la conjugaison d'un verbe. 
    En linguistique structurale, ensemble des unités qui peuvent commuter dans un contexte 

donné. (http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/paradigme). 
 اقترحالذي  1962عام " Thomas Kuhn"من طرف مؤرخ العلوم ) النموذج/ المثال( طور مفهوم البراديغم -  

          تاريخية ومن خلال ممارستها الاجتماعية للغتها وخبرتها للعالم تنتج بنية خيالية الفرضية القائلة بأن كل حقيقة 
 )structure imaginaire .( براديغم "هذه البنية الخيالية التي تسمى/paradigme   " تفرض نفسها على مختلف

فالبراديغم إذن هو رؤية معينة للعالم . مجالات التفكير، في كل الخطابات، وحتى المعارضة منها في غضون تلك الحقبة
عن كتاب مقاربة منظومية للبرامج .(في حقبة معينة " السوي" توفر الإطار المرجعي، أو النموذج التوحيدي للفكر 
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-Jean Piaget  )1896نظرية بيـاجي  (  المقاربة السوسيوبنائية للكفاية -3

1980:(  

ليسـت   .السوسـيوبنائية إنـه   واحـد  نظري رولكن المدرستين تعودان إلى إطا 
 .إبسـتمولجي للمعرفـة   هـي بـراديغم  بل السوسيوبنائية منهجا ولا اتجاها بيداغوجيا 

يقيم تمفصلا بـين المفـاهيم    البراديغم الإبستمولوجي للمعرفة هو إطار مرجعي عام،
 ـلأولئك الـذين ي بالنسبة  والمقولات الموجهة والقائدة للفكر والعمل مسـائل  بال نوهتم

البنائيـة تعطـي   ف"  .ببناء المعارف واكتسابها وتغييرها ووصـفها أوتنميتهـا   المتعلقة
الأسبقية المطلقة للذات العارفة في بناء المعارف، كما ان المعرفة تبنـى ولا تعطـى   

  .)1( ".جاهزة من العالم الخارجي، أو هي مجرد نسخة عنه

مع المصادرة على  ة للواقع ،المعرفة هي معرف: الفرضية الأونطولوجية بخلاف 
  .والملاحظين الذين يصفونه) الذات العارفة( ان هذا الواقع مستقل عن

التي ترى بـان   وفي هذا الإطار تندرج النزعة الوضعية، إنه واقع أونطولوجي؛ 
المعارف هي موضوعية ومستقلة عن الذات العارفة، وبان القوانين والمفاهيم العلميـة  

ه،خارج عن الذات، ومـن ثـم لا يمكـن للـذات أن تبنيـه لأنـه       تذابلها وجود قائم 
فالمعـارف  . لقـاه أقصى ما في وسعها أن تفعله حياله هـو أن تت . قبلها] موجود[يوجد

وفقا لهذا المنظور، هي نسخ مطابقة ) او المستوعبة( المعارف المتلقاة العلمية  تنقل، و
  ).المقاربة بالأهداف.( )2(ارفولا يبقى لنا إذن سوى أن نراكم هذه المع. للواقع

؟ سوسـيوبنائي اية من منظور كيف يمكن تناول مفهوم الكف يتساءل فليب جونير إن
ائلا بأن المقاربة بالكفايات يمكـن لهـا أن تبقـى متماسـكة إذا أدرجـت فـي       قفيجيب 

                                                                                                                                                         

منشورات مخبر إدارة وتنمية الموارد البشرية، جامعة فرحات . ناني نبيلة. وأ.بوعبداالله لحسن.د.التكوينية ، أ
        .07:الجزائر،ص ، سطيف،2010عباس

  .86 :ص ,المرجع السابق - 1
  .90:ص, نفسه مرجعال - 2
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ويضيف إن المعارف تبنى من قبل من يتعلمها، ثم يحـتفظ   .السوسيوبنائي مغالبـرادي إطار
وإذا ما تم ربط هذه المعارف المستبقاة بمـوارد  . طالما أنها قابلة للاستبقاء بالنسبة إليهبها 

  .أخرى فإنها تتيح لمنتجها أن يظهر كفاية معينة في سلسلة من الوضعيات

وهذه الوضعيات لا ينبغي أن تكون، حينئذ، ذات دلالة بالنسبة للتلميذ وحسب، بل  
ئمة للممارسات الاجتماعية القائمـة؛ ذلـك لأن هـذه    يجب أن تكون، كذلك، مناسبة وملا

  .الأخيرة هي التي تضع، فعلا، معارف المتعلم موضع تساؤل

وبعبارة أخرى فإن المضمون الدراسي لم يعد هو الحاسـم فـي التعلمـات، بـل     
بوصفها مـوردا  " المستبقاة"الوضعيات التي يستطيع التلميذ أن يستعمل فيها هذه المعارف 

 إذن يتوجب .رد أخرى من أجل إظهار كفاية معينة في وضعية من الوضعياتمن بين موا
يتعلمون وكيف يوظفون ويحولـون   على المعلم معرفة سلوك تلاميذه وكيف يتعلمون وماذا

  .مكتسباتهم

يدرس عمليات النمـو المعرفـي،    وللحصول على هذا النوع من المعرفة عليه أن 
حيث تقوم نظرية بياجي . التربوي س النمو وعلم النفسالتي تمثل نقطة التقاء بين علم النف

   .بشرح عملية الاكتساب وفقا للنمو العقلي

وباختصار لقد صارت مهمة المدرس في هذا المنظور معقدة تتجلى في خلق وضعيات 
تحدد داخل  تبنى،, نستطيع القول بأن الكفاية ولذلك ,ميذ من بناء وتنمية الكفاياتلتمكين التل
  . صالحة للاستبقاء مؤقتا نعكاسية،وضعية، ا

                                                                      :تتصف بمميزات أربع هيإنها 
                                                                        .تعبئة الموارد أو استنفارها  -
          ...لموارد الذهنية، الوجدانية، الاجتماعية، السياقية إلخالتنسيق بين سلسلة من ا  -
                              .المهام التي تتطلبها وضعية معطاةالمعالجة الناجحة لمختلف   -
  .التحقق من الملاءمة الاجتماعية لنتائج المعالجات التي تمت في هذه الوضعية  -
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  :يما يليوبنائية لتحقق المقاربة السوس ويشترط 

 ـالمتعل/يجب الأ يكف التلميذ : أولا الخاصـة،   هم عن الاشتغال، انطلاقا من معارف
  .يلائمها ويغيرها ويعيد بناءها ويدحضها تبعا لخصائص الوضعيات

 ،تستدعي الوضعيات المقترحة على التلاميذ، ضمن منظور تكامليـة المـواد  : ثانيا
  .مختلفةالدراسية ال

  .ن الانغلاق داخل حدود المدرسةالتحرر م: ثالثا

  .اعتبار بناء المعارف تبعا للسياق والوضعيات: رابعا

فرضية إبستيمولوجية يعمل الفرد من خلالها على بناء معارفه في  إذنسيوبنائية سوالف
فالمعارف تبنى مـن  . وتقوم البنائية على مناقضة النقل والشحن المعرفي. بداية ما يقوم به
وهذا مـا سـأتناوله لاحقـا فـي دور      .يجعله كافيا في وضعيات مختلفة قبل المتعلم مما

  .الوضعيات في التعليم أي السياق التطبيقي للكفايات

 :والكفايات الأهداف بين الفرق -د

بيداغوجيا الأهداف أي  :المقاربة كلّ والطريقة جزء من هذا الكل :الماهية حيث من –
لمنهجية الممكن اعتمادها لتقديم الدرس كما هو الخطوات ا طريقة في التدريس ويعني ذلك

  .معلوم في كل مادة من المواد الدراسية

خذ فـي  في ضوء خطة تأ للإنجازتصــور وبناء مشروع عمل قابل : المقاربة بالكفايات
، الأهـداف (فعال والمـردود المناسـب   المتداخلة في تحقيق الأداء ال لالحسبان كل العوام

  )1( ..).، المكان فل، الوسط، الزمان، خصائص الطعارفالطريقة، الوسائل، الم

                                                 

 .15-14:، ص2004محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات، قصر الكتاب، دط، البليدة،   -1
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 عنـد  المتعلمين من المنشودة الأساسية الغايات هي :الأهداف :التعريف حيث من –
 .المقررات في التعلمية التعليمية بالخبرات مرورهم

 والقـدرات  والمهـارات  المعـارف  مـن  جملـة  تضـم  مكتسبة قدرات: الكفايات
 لما شبيهة مختلفة، سياقات في أطرها بتوظيف للمتعلم تسمح التيو المتداخلة، والاتجاهات

 .تعلمه

 تحديد على وتقوم(  السلوكية المدرسة على تأسست :الأهداف :النظرية حيث من –
 المعلـم  قبـل  مـن  تعليمهـا  ينبغي التي والمهارات المعارف حول الأهداف من مجموعة
 ) هاتقويم ثم ومن ،المتعلم قبل من واكتسابها وحفظها

 البنائيـة  والمدرسـة  المعرفية المدرسة: هي مدارس، ثلاث على تأسست: الكفايات
 .الاجتماعية البنائية والمدرسة

   :والتعلم التعليم حيث من –

 والاستجابة، المثير آلية وفق آلية بطريقة يتم التعلم أن حقيقة من الأهداف تنطلق -
 .المشكلات وحل الإبداع على قادرين دأفرا خلق من بدلا شرطية استجابات خلق وبالتالي

 تركز بذلك فهي(  التعلم جودة تحدد التعليم جودة وأن التعلم سبب التعليم أن ترى -        
            .) التلميذ بها يقوم التي المعالجة عمليات على تركيزها من أكثر المعلم دور على

 يكـون  لا ،قـد  المـدى  قصـيرة  ةالجزئي الأهداف من مجموعة تحديد على تقوم -       
                                                       .تحقيقه المطلوب العام للهدف محققا مجموعها

  .للملاحظة القابل السلوك تنمية على تركز -      
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  :مقاربة ميدانية: المبحث الثاني

  I-  م  :) المـتعلم  - التعليم (في التدريسمكانة هذه المقاربةفيـه أن  م ا لا شك
نهض بأعباء كثيرة للرفـع مـن   ته القديمة قد قدم خدمات جليلة والنظام التربوي في صيغ

والمحافظة على القـيم  العلماء  تخريجة الأمية وتوسيع بنية التمدرس ومستوى الأمة بمقاوم
  .والمبادئ الكبرى

زاميته، وفي الوقت ذاتـه،  إن الجزائر قد تبنت مبدأ ديمقراطية التعليم ومجانيته وإل"
عملت على تجسيد خيار تعريب التعليم وجزأرة التأطير في مختلف المستويات، وهذا مـا  

   )1( ."سمح لبلادنا باسترجاع لغتها  وثقافتها وترقيتهما بما يتماشى مع قيمها الحضارية

 توجيهيبالرجوع إلى وثيقة القانون الوأن كلفة التعليم في تزايد مستمر  لكننا نعلمو
يتأكّد لنا أن النتائج الحاصـلة   2008جانفي  23المؤرخ في  08-04للتربية الوطنية رقم 

غيـر أن   "،لمؤسسة التربوية مازال ضـعيفا مردود ايلة في مستوى النجاعة الداخلية وهز
بخيـار    النمو الكمي للتربية المحقق ضمن سياق تميز بالإنفجارالديمغرافي وفي الوقـت 

وي ذي الطابع الديمقراطي، قد واجهته صعوبات واختلالات أثـرت علـى   الترب عالمشرو
مردودية المنظومة ككل، مما أدى إلى تقليص النتائج  والمكاسب المحصل عليها بفضـل  

     )2(" تضحيات الدولة الجسام

الأمـر  (ويكفي أن نقارن بين غايات النظام التربوي القديم كما تنص عليه الوثائق         
، وما يتحقق في الواقـع حتـى   )1976أمرية -1976أفريل  16المؤرخ في  35.67رقم 

  . نلاحظ البون الشاسع بين المبادئ الكبرى والوقائع، وبين القيم العليا والحقائق

                                                 

، 04- 08:رق ،لقانون التوجيهي للتربية الوطنية، االنشرة الرسمية للتربية الوطنية وزارة التربية الوطنية، -1   
                                                                       .5:ص ، الديباجة،، عدد خاص2008جانفي  23: فيالمؤرخ 

    .5: المرجع نفسه، ص -   2 
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المساواة بين المتعلمـين   التعليم ومجانيته وإجباريته التي يقصد بهاحتى ديمقراطية 
بسـبب الفـروق    ل تغيرت وجـوه اللامسـاواة  لم تنجح في تحقيق العدل بين المتعلمين ب

الاجتماعية والثقافية وغيرها، وبسب اعتباطية المقاييس المدرسية وعدم المبالاة بـالفروق  
الإخفاق ، وتنوعت أشكال ما يبرمج وبين ما يدرس فعلاولذلك اتسعت الهوة بين . الفردية

رسة تخرج أعدادا من مي من صعوبات الحياة، ولذلك قيل أن المدوأضحى التمدرس لا يح
   .الأميين وظيفيا

 رهاناتشكلت  الجديد تحديات أخرى ، طرح الإصلاح التربويوأمام هذا الوضع
                                               :هي لإصلاحا لهذا مع التوجهات الكبرى ياتماش أخرى

                          .لتربويفي محور النظام اميذ في صميم العملية التعليمية ووضع التل "-
                                                                      .التحكم في التكنولوجيات الجديدة -
                                                            .في مهنة التدريس الاحترافالعمل بمبدأ  -
                              .التربوية كخلية أساسية في النظام التربوي التركيز على المؤسسة -
                                   .المدارسالجهات و الإنصاف بينتكريس مبدأ تكافؤ الفرص و -
لمتطلبات المجتمع  الاستجابةقدرتها على المنظومة التربوية والرفع من أدائها و نةرعص -

   .المتجددة

      الـداخل  ى يتم تطبيق هذه التوجهات في إطار مقاربة علمية ذكية تبنـى مـن  حتو
  ن في أبعـاده الحسـية   تستهدف بناء الإنساالحياة و امتدادعلى تتواصل خارج المدرسة وو
متأصلا في جذوره الوجدانية داخل مجتمع متصالح مع ذاته متناغم مع الآخر المهارية وو

ايات كمحاولة بيداغوجية تأخذ بعين الاعتبار ما توصلت إليه جاءت الكف, متفتحا على غيره
ظ على ركائز ضـرورية  تحافوالنفسي والتربوي و الاجتماعيل البحوث العلمية في المجا

 المفاجئـة تتفاعل مع التغييرات المتسـارعة و التوحد و في التربية والتعليم مثل الشمول و
  .عالميةتواكب المستجدات الو
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ة حديثة بل هي منوال فـي الـتعلم   لا نظرييات ليست علما جديدا وربة بالكفاالمقاو
تساعد على تمكين المتعلم من الفعل بنجاعة في  إبستيمولوجيةالتعليم قائم على اختيارات و

ضعيات باسـتثمارما يمتلـك مـن معـارف ومهـارات واسـتنفارها       نوع محدد من الو
  .توظيفهاو استحضارهاو

بجعاها ضمن سياق تطبيقي يمنح لها التحقق الفعلي أو ولا تتحقق هذه الكفايات إلا  
والتي سوف  ,هذا ما يطلق عليه مصطلح الوضعياتالإنجاز عند انصار هذه المقاربة، و 

  : أتناولها بالشرح من خلال ما يلي

                              :التطبيقي للكفايات سياقال )Situations(الوضعيات - 2 

ف في المنظور السوسيوبنائي موطنة في سياق اجتمـاعي، والكفايـات لا   المعار          
وبناء على ذلك يصبح مفهوم الوضعية مفهوما مركزيـا فـي   . تتحدد إلا تبعا للوضعيات

ففي الوضعية يبني المتعلم معارف موطنة، وفيها يغيرها أو يدحضها، وفيها ينمـي  : التعلم
  .حص حاسمة بالنسبة لنمو التعلمات المدرسيةيتعلق الأمر هنا بحصيلة ف. كفايات موطنة

فالوضعيات التي يستطيع التلاميذ داخلها بناء معارفهم حولها، وتنمية كفايـاتهم، لهـا    
  .دور حاسم في المنظور البنائي

عـدة نحويـة،   مثل قا(لم يعد الأمر، إذن، يتعلق بتعليم مضامين معزولة عن أي سياق 
، وإنمـا أصـبح الأمـر    ...)إلخشرعي لقضية ما بيان حكم , تصريف صنف من الأفعال

متعلقا بتحديد وضعيات يستطيع التلاميذ داخلها بناء معارفهم أو تعديلها أو دحضها، وتنمية 
يوظـف   عينة قام بها التلميذككتابة مقال حول زيارة م(كفاياتهم حول المضامين المدرسية 

  ).نطقا فيها القاعدة النحوية المدروسة ثم يستعملها في كلامه

كما لم يعد المضمون المدرسي غاية في ذاته، بل أصـبح وسـيلة لخدمـة معالجـة      
وضعيات تحتل نفس مرتبة الموارد الأخرى، يتعلق الأمر بتحليل وضعيات وبالتحقق مـع  

والأكثر من ذلك أنـه علـى   . التلاميذ من كيفية بناء المعارف وتدبير الوضعيات بنجاعة
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من أجـل تنميـة   ) بوصفها موارد من بين موارد أخرى(عارف التلميذ أن يستعمل هذه الم
  )1( .الكفايات

ها نحن نقـدم  في رسم معالم النموذج البنائي و أن بدأنا قسب"  جونيريقول فيليب  
) ت .ب.س( النموذج السوسيو بنائي التفـاعلي  : الآن صبغة تركيبية له في العبارة التالية

ئية نقصد، ذلك لأن البنائية قد تتخذ، بالفعـل، دلالات  أي بنا لكننا مطالبون مع ذلك بتحديد
  ....)اجتماعية، ايكولوجية ( مختلفة جدا

حول المعارف العلمية المرموزة ( أما هنا فيتعلق الأمر من منظور بناء المعارف  
بـاقتراح مقاربـة بنائيـة تخصـص حيـزا مناسـبا       ) الموصوفة في البرامج الدراسية 

المعارف العلمية المرموزة في هذا المنحـى   -لى وجه العمومع -لموضوعات التعلم وهي
  .اصة، انتباهناتسترعي أقوال بياجيه بصفة خ

 بالاسـتيعا : إنها تحدد البعد البنائي لنمو المعارف عبر سيرورة التكيف المزدوج 
والملائمة  تصف نظرية بياجيه الذكاء باعتباره الشـكل الأهـم للتنسـيق بـين الأفعـال      

التي تقوم بها ذات تبني نفسها، إذ تبني وتعيد بناء محيطها وإذ تضفي عليه بنية والعمليات 
إن المعارف في هذه الحالة ليست انعكاسا للعالم الخارجي ولا إسـقاطا  . منطقية وتجددها

لبنيات فطرية على العالم الخارجي، فالذات في نظر بياجيه لا تبني لنفسها تمـثلا للعـالم   
أفعالها وعملياتها التي تنصب سواء على العالم الفيزيـائي وعلـى    الخارجي إلا من خلال

  .)2("معارفها الخاصة التي لديها قبلا عن هذا العالم الخارجي

  

                                                 

, 2005الدار البيضاء، ، 1الحسين سحبان، ط: ار نظري، ترالكفايات والسوسيو بنائية إط, فليب جونير:أنظر -1
                                                                                                           .83:ص
                                                                                 .95- 94ص، هسنفالمرجع  -2
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  : الوضعية تعريف -أ  

  :لغة -

كلسان العرب معاجم اللغة العربية بعض  تصفحم قد لا يجد :في المعجم العربي -
وضـع موضـعا ومواضـع     :جد كلمةيبل  ،ةة الوضعية بهذه الصيغفظوالمعجم الوسيط ل

ولكـن   .الإثبات في المكان، أي أن الوضعية بمثابة إطار مكاني للذات والشيء الدالة على
  .جد حضورا لهذا المفهوم بشكل واضح ومحدديفي اللغات الأجنبية 

 "معجم أكسفورد الإنجليزي نجد أن الوضـعية تعنـي    في :المعجم اللاتينيفي  -
، وتقترن الوضـعية   "تقع في وقت خاص وفي مكان خاص الأشياء التيمعظم الظروف و

عبارة عن وضعية يقع فيها شيء، وتساعدك بالتـالي   "الذي هو بدلالة أخرى وهي السياق
  )1(."على فهمه

نيـة  اوالزم ويمكن أن نفهم من كل هذا أن الوضعية هي مجموعة من الظروف المكانيـة 
السـياق والظـروف    وقد تتداخل الوضعية مع. سياقهوالحالية التي تحيط بالحدث وتحدد 

والاختبـارات والحالـة والواقـع والإطـار      والعوائق والمواقف والمشكلات والصعوبات
  .الخ…والإشكالية

 هـي ") Jean Dubois(  عند جان دي بوا : للسانياتامجال في  -  :إصطلاحا -
, الاجتماعيـة , ةالنفسـي ( الخارجـة عـن مجـال اللغـة      مجموعة الظروف والعوامل 

     )2("ملفوظ أو أكثر في وقت معين و زمن ما لا يصالالمحددة ) ...التاريخية

                                                 

عن موقع, بتصرف,  2006أغسطس 29,لتعليم،الدكتور جميل حمداويالكفايات والوضعيات في مجال التربية وا -1  
www. benseghir30.host.sk/compétence/11.html                                                           
2- Dictionnaire de linguistique et des sciences du langage, Edition 2001 Jean Dubois, Mathée 
Giacomo-Marcellesi, Louis Gespin larousse- bordas/Her; 1999;Paris (situation 

: appelle situation l’ensemble des conditions ou facteur extralinguistiques ( psycologiques, 
sociaux, et historiques) qui determinent l emission d’un ( ou de plusieurs) énonce a un 
moment donne du temps et en un lieu donne) 
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الوقت  وضعية ملموسة تصف، في" بأنها تعرف :مجال التربية والديداكتيك في  -
تشـغيل المعـارف    نفسه، الإطار الأكثر واقعية، والمهمة التي يواجه التلميذ مـن أجـل  

أي أن الوضعية واقعية  )1("عليها لضرورية، لبلورة الكفاية والبرهنةالمفاهيمية والمنهجية ا
والوضعيات ليسـت  . ومهاراته وكفاءاته عن طريق حلها ملموسة يواجهها التلميذ بقدراته

  . العوائق والمشاكل في إطار شروط وظروف معينة سوى التقاء عدد من

دما تجعل الفرد أمـام  تطرح إشكالا عنف  الدريجمحمد كتوردالحسب  الوضعية أما
لا يتحكم في كل مكوناتها وخطواتها، وهكذا يطـرح الـتعلم    مهمة عليه أن ينجزها، مهمة

معرفيا للمتعلم، بحيث يشكل مجموع القدرات والمعارف الضـرورية   كمهمة تشكل تحديا
  )2(الوضعية وحل الإشكال، ما يعرف بالكفاية لمواجهة

من المشاكل والعوائق والظروف التـي   مجموعة ونفهم من هذا، أن الوضعية هي
/ المتعلم للحكم على مدى كفاءتـه وأهليتـه التعليميـة     تستوجب إيجاد حلول لها من قبل

 .التعلمية والمهنية

أن  وتعتبر المواد الدراسية مجموعة من المشاكل والوضعيات، ولاسيما أنه ينبغـي 
عالمنا اليـوم، وأن   ت التي يفرضهانعد التلميذ للحياة والواقع لمواجهة التحديات والصعوبا
النظريات المجردة البعيدة عن الواقع  يتعلم الحياة عن طريق الحياة؛ وألا يبقى التلميذ رهين

والأقسام المغلقة والمسيجة بالمثاليات والمعلومات  الموضوعي أو حبيس الفصول الدراسية
  .التي أصبحت غير مفيدة للإنسان التي تجاوزها الواقع أو

البراجماتيـة كالمنفعـة والإنتاجيـة     أن فلسفة الوضعيات مبنية علـى أسـس   أي 
من المنتوج، والإبداعية، وهـو تصـور الفلسـفة     والمردودية والفعالية والفائدة المرجوة

                                                 

  .المرجع السابق – 1
, 2003, الدار البيضاء, مطبعة النجاح, المعرفة للجميع, منشورات سلسلة, الكفايات في التعليم, محمد الدريج: أنظر - 2
  .76: ص
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ديوي وبرغسون والثقافـة الأنجلوسكسـونية بصـفة     الذرائعية لدى جيمس جويس وجون
  .عامة

  أساسية دثلاثة أبعاانطلاقا من  :وبنائيسوسيينبني هذا النموذج ال :أسسها -ب 

                             رفـة االبعد البنائي لسيرورة تملك المعارف وبنائها من قبـل الـذات الع   -
والمراد  حيث الذات تتفاعل مع موضوع معارفها، البعد التفاعلي لهذه السيرورة نفسها، -

                                                                                    .تعلمها

 تتم في السياق المدرسـي،  تمادامللمعارف والتعلمات ) السوسيولوجي(الاجتماعيالبعد  -
   )1( .معينة اجتماعيةوتتعلق بمعارف مرموزة من قبل جماعة 

         .واجتماعيـا   لذا يمكن اعتبار النموذج السوسـيوبنائي نموذجـا بنائيـا وتفاعليـا    
والكفايـات   ؛يوفيزيائمن منظور سوسيوبنائي موطنة في سياق اجتماعي  إذن  المعارفف

 ،يفيزيائ اجتماعيثم فهي كذلك توجد ضمن سياق  ومن لا تتحدد إلا تبعا لوضعية معينة،
ومهمة المدرس هي أساسا خلق وضعيات  في التعلم؛ مركزيا الوضعية وعليه يصبح مفهوم
  .ناء المعارف وتنمية الكفاياتلتمكين المتعلم من ب

 الكفايات لا يمكن أن تبنى من منظور سوسيوبنائي إلا داخـل  أنمما سبق  ونستنتج

وإذا .وتكون معيـارا لهـا   وهذه الوضعية هي التي تبرر صلاحية الكفاية، معينة وضعيات
   .فهي أيضا مصدر المعارف ومعيارها كانت الوضعيات هي مصدر الكفايات ومعيارها،

 ـأثلاث  ، هيفي المجال التعليمي وفق كزافيي روجرز :الوضعيات أنواع-ج    مـن م اقس
  :وضعياتال

                                                 

، الدار البيضاء، 1سحبان، ط الحسين: الكفايات والسوسيو بنائية إطار نظري، تر, فليب جونير, فليب جونير: أنظر - 1
                                                                                                                 .و ما بعدها 94: ص,2005

 



                     ا����ر�� ��������ت                            ا���� ا�
��ي                              ا	ولا���� 
 

51 
 

 شكلةالم-إن الوضعية :الديداكتيكية المسألة-الوضعية وأ المشكلة –الوضعية  -1
الديداكتيكية تمثل المجال الذي تأخذ فيه التعلمات معنى حقيقيا، يربط بين ما يتم تحصـيله  

 ـبالتعقلبه حل مشاكل الحيـاة المهنيـة أو العامـة التـي تتسـم      من تعلمات، وما يتط  .دي
وتمثل المجال الملائـم  . ، في إطار المقاربة بالكفايات، عنصرا مركزياالمشكلة-فالوضعية

 .الذي تنجز فيه أنشطة تعلمية متعلقة بالكفاية

  :المشكلة حسب روجيرس من-تتكون الوضعية :حسب روجيرسها مفهوم –

، (contexte)معين في علاقتها بسياق (Sujet)تحيل إلى الذات:  (situation)وضعية "  
خروج المتعلم إلى نزهـة، زيـارة مـريض، اقتنـاء     : ، مثال(évènement)أو بحدث 

                                                   .إلخ...منتوجات، عيد الأم، اليوم العالمي للمدرس

وتتمثل في استثمار معلومات أو إنجاز مهمـة  : (problème)مشكلة  إلىوضعية تحيل  -
  )1("تلبية لحاجة ذاتية عبر مسار غير بديهي أو تخطي حاجز،

المشكلة، في الإطار الدراسي خلخلة للبنية المعرفيـة للمـتعلم،   -وتحدث الوضعية 
  .ضمن سلسلة مخططة من التعلمات وتتموضع ،وتساهم في إعادة بناء التعلم

ميزات على التمييز بين التمرين التطبيقي لقاعدة أو نظرية من جهة، وتعمل هذه الم
فـإن   :باختصـار إذن  .وبين حل المشكلات المتمثل في ممارسة الكفاية من جهة أخـرى 

بأنّه أمام موقف مشكل أو سـؤال محيـر لا يملـك    ) المتعلم(ة، حالة يشعر فيها الوضعي"
فزه على البحث والتقصـي مـن خـلال    تصورا مسبقا عنه و يجهل الإجابة عنه، مما يح

   ).2("عمليات معينة لحل المشكلات

                                                 
1 -  ،
�� و����
 ��� ا����� ����#123رات  آ/ا.&- رو�&�س، ا�!�ر�* (���)���ت و'�&�ت %د#�ج ا���! ��ت، ��

11:، ص2007، �1��� ا�!�(&�، ط  
 .63:، ص2006, الدار البيضاء, 1ط, العربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية -2
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المشـكلات   مجموعة من الأطر والمؤشرات والظروف السياقية التي تحددأي هي 
المعـارف والقـدرات    والعوائق والصعوبات التي تواجه التلميذ المتسلح بمجموعـة مـن  

وصحيحة للبرهنة على صدق  والكفايات الوظيفية قصد حلها والحصول على إجابات وافية
. التعلمات المدرسية المنجـزة مسـبقا   هذه الكفايات والقدرات المكتسبة عبر مجموعة من

  .تبرز طبيعة الكفاية لدى التلميذ ويمكن أن نضع التلميذ أمام عدة وضعيات

                                                                                                     :مثالال" 

                                                             :)وضعية الانطلاق (  :بناء الوضعية -

الأصل في ترتيب عناصر الجملة الفعلية أن يتأخر المفعول به عن الفاعل، غير أنه  
                                     .لسبب معين يوجب تقدم المفعول به على الفاعل، وضح ذلك

                                                       :)نصا أو أمثلة (  :عرض المشكلة -    
                                                        .أرشدني أستاذي الى مطالعة الكتب النافعة  -

                                                                                   .ـ قرأ الكتاب صاحبه  

                                                                        ـ انّما أكرم سعيدا خالد  

بعد كتابة النص في الكراريس  :) ة التهيئة لمرح: ( مرحلة البحث والاكتشاف  - 
                            أفواجا لاستثمار النص  تعلمون فرادى أويدعى الم قراءته،و

                                       .ضعيةسب طبيعة كل وـ الأمثلة، في مدة زمنية محددة ح

                                          :وخلال ذلك تثار جملة من الأسئلة بين المتعلمين، مثل  

                                                               .عناصر الجملة الفعلية الأولىأحدد   - 

                                                             .لماذا تأخر الفاعل عن المفعول به ؟  -

                                     .كيف ورد المفعول به ؟ أضميرا متصلا أم اسما بارزا ؟ -

                      .ماذا اتصل بالفاعل ؟ على من يعود هذا الضمير ؟ الثاني،في المثال  -

  .الأخير ما المحصور فيه الفعل بـ  انّما ؟ المثالفي  -



                     ا����ر�� ��������ت                            ا���� ا�
��ي                              ا	ولا���� 
 

53 
 

يتوصل المتعلم بمساعدة أسـتاذه   ) مرحلة الدراسة والتعلم (   :مرحلة مجموع التعلمات -
                                                                  :والموازنة الى الاستنتاج بعد المناقشة

                                                        :يتقدم المفعول به على الفاعل وجوبـا   -     

                                    .اذا كان المفعول به ضميرا متصلا والفاعل اسما بارزا*   

                                               .اذا اتصل بالفاعل ضمير يعود على المفعول به*   

                                                                           .اذا كان الفاعل محصورا*   

ومقارنتهـا   تائج والأخطاء التي وقع فيهـا المـتعلم  يتم الكشف عن الن :مرحلة التقويم -  
            . )1("بمجموع التعلمات التـي توصـل اليهـا القسـم، وذلـك بالمقارنـة والاسـتنباط        

ــة - ــري     : الكفاي ــلوب خب ــطر بأس ــتة أس ــي س ــير ف ــص قص ــة ن                                .كتاب
يشـعر  وحالة , هي وضعية يواجهها المتعلم  :ديداكتيكيةلا المسألة-وضعيةالـ   2  

لا يملك تصورا مسبقا عنه ويجهـل الإجابـة   , بأنه أمام موقف مشكل أو سؤال محير افيه
  )2(.مما يحفزه على البحث والتقصي من خلال عمليات معينة لحل المشكلات, عنه

راح حضرت حادثة سـير،  كنت ذاهبا في زيارة لأحد أقاربك يوم الجمعة، فإذا بك : مثال
اكتب ما . فلما عدت إلى منزلك قصصت الخبر على والديك وإخوتك. ضحيتها أحد المارة

                                                                                 .قلته في حكايتك في ستة أسطر بأسلوب خبري تحت خط أعلى لا يتعدى خمسة أخطـاء 
                                                                                .و حامل الوضعيةسند أ - 

                                                                                   :ـ المشكلة الديداكتيكية

                                                    .ي، قانونيتعليمي تعلمي؛ اجتماع :السياق  -   

زمان الحادثـة، مكـان الحادثـة،    ( مرجع بصري وزمني ومكاني معين  :المرجعية -   

                                                 
3&� ���دة ا�>?� ا���(&� و<دا(=�، #>!7; ��3�1- :سس�3 ��(1ي ، ���ا�7�در (1�1د،  - 1A1ا�!�(&� ا� B&(#�دة��F�نC� , ��1ة ا�

،/��   . 10/01/2011:سH&I،�1ما�
2- �Lش ز�!1ن  :أن�&�situation problème  

 ا����
 ا������� :������, ا�*(�ی�ت �
 ا�&���% م$ أ"! م��ر�� 

  .63:ص
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                                                                                  ).مشاهد الحادثة، حدث 

  :الموارد  -   

معجم عام، معجم لسني، تراكيب، صرف، إملاء، سياق ( غوية مهارة ل :موارد داخلية - 
مهارة  ..)..الأفكارإنشاء جمل دالة، تحرير كتابي، تنسيق ( مهارة كتابية  ...).لغوي دال 

    مهـارة اجتماعيـة   ).، دمج، ربط، معالجة، إخبـار وصف، تركيب، تحليل، تعبير( فكرية 
اتفة الإسعاف، إسعاف أولي، طلـب نجـدة   مه: تأثر بالحادث، تضامن، مد يد المساعدة( 

اختيـار  (مهارة تواصلية  ..)..وعظاحترام قانون السير، نصيحة، ( مهارة تربوية  ...).
                                                              ...).الرسالة المناسبة في الوقت المناسب للجهة المناسبة لإحداث الأثر المناسـب  

حكايـة فـي    .خبـرة فـي الموضـوع    .تجارب سابقة في الموضوع :رد خارجيةموا -
                .بحوث سابقة ...).حية، تلفزية ( مشاهد  .معايشة في الموضوع .الموضوع

                                                                 .توظيف الأسلوب الخبري :الوظيفة -

                    .خمسة أخطاء .أسلوب الخبر .ستة أسطر .نص قصير :شروط الإنجاز -

  .الإخبار عن حادثة سير بأسلوب خبري ضمن شروط الإنجاز :المهمة -

بما أننا أمام وضعية مشكلة؛ فالمفروض أن تتحدى المتعلم ويعجز عـن   :ملاحظة   
. بري للتعبير بـه كتابة النص بالأسلوب الخبري، لكي يحس بوجوب امتلاك الأسلوب الخ

ومن هنا نبرمج تعلمات وأنشطة تعليمية تعلمية تؤدي إلى بناء الأسـلوب الخبـري عنـد    
  )1( ".المتعلم، لننتقل بعد ذلك إلى وضعية هدف، وهي وضعية للإدماج

  : ةالآتيمن خلال المسألة  هفي مادة العلوم الإسلامية فيكون طرحالمثال  أما

 ‹∞œ[(: قاد كما في قوله تعالىع عدة على حرية الفكر والاعتالكريم في مواق القرآن لقد ركز

‰Ασ⊂ƒ;Α —ΠΨΞ ∑Πϖ–Φ∠θϕ≅′Α θ]ΖΞ ϖ–δΕΨΕ‡ΝΦ .θ⊂{ζεσϕ≅]Α ϖ‚ ∃≥Π™]Ζµ>ϕ≅]Α ¬ϖ�ΨΞ ¬σβΨΩ⊂„δ–Φ Χ̂π5Ζµ#<Ν�ϕΒΨΦ ϖ‚πβ–Φο 

                                                 
�Q ��� ا�7�در (1�1د،   - 1��   .ا� �(Rا�
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φ/ΒΨΦ θ]ΖΩΨΞ ∴†ψ�]Εζ′ΘΑ ‡‰ο¬σβµ>ϕΒΨΦ ™ΘΖΩ>˜Φβπ>ϕ≅′Α ]œ› }Β∴“ΨΩΖΦΘ]Α ∃Β‹]ϕ βφ/Αο ≡λ–Ε�ζ 

≡∼–Ειν(] 256البقرة [  

 Πη5ΖΞο εΤ�>ϕ≅′Α ϖ‚ ∼.„≥ΨΦδτ ϖ�ΨΞ ♣,Β∴{ζ ¬ϖ‚πβ–Ε>ιΨΞ ϖ‚δο ♣,Β∴{ζ ∑ΠσβΨΩ⊂„–Ε>ιΨΞ ,ΒΝΖΦ′Α Β]ΖΦ⊂θ]Εν%&Α(وقوله تعالى

ϖ–Ε�ι#<ΝΟ�ιϕ ΙΑτΒ]ΖΦ &āΒ÷]Α ∼Π‹ΨΦ ∃Β‹5ΖΞρΑσχζ υ;Αο >Απ5˜Ε–ΕΖµ]Εψδ–Φ >Απ5˜ΦΒ]Ζµβ–Φ ♣,Β�ΨΦ Πη‹β�>ϕΒ∴ƒ •Ππ⊂{ψ–Φ 

∃‰πβ∇÷βπ>ϕ≅′Α ∴ξ–ΕΨΦ χ_ΧΑσ∈{ψϕ≅]Α ⊂Χ̂♣,Βζο ΙΒΖΩΨΩ]‡Φ¬σβ‚.(] 29الكهف [  

ث تركز على أن المرتـد  ولكن من ناحية أخرى نجد السنة النبوية عبر العديد من الأحادي
رواه   )من بدل دينه فاقتلوه( عن دين الإسلام يجب قتله كما في قوله صلى االله عليه وسلم 

  .أحمد عن معاذ بن جبل

مسـلم إلا   أمـرئ لا يحل قتل "  :حديث ابن مسعود منوكذلك قوله صلى االله عليه وسلم 
  )1("ـ التارك لدينه، المفارق للجماعةبإحدى ثلاث ـ وفيه 

  :المطلوب 

  .بين نصوص القرآن ونصوص السنة  الوارد العالج هذا الإشك

  :السندات 

 .حقوق الإنسان في مجال العلاقات العامة و التعامل الدولي: العناصر المفاهمية لوحدة -
                                          . موقف القرآن من العقل:العناصر المفاهمية لوحدة   -

جدلية الحقوق و الحريات المدنية في القرآن الكريم،السـنة  : ر المفاهمية لوحدة العناص -
  . الثانية ثانوي

                                                 
1 -   S) ��Tأ Sب ا����ش= S) ��W# S) -<�،-نX7 ا�� �YT ري�ا�� Z!. ري�ا��] Z&W\ , ش�ح�ب آ!S�����  ,اس!!�(� ا�

  .252:ص، 12:ج م،1985 ،م، (&�وت،3دار إT&�ء ا�!�اث ا���(-، ط 
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ف كزافيي الإدماج على يعر: حسب روجيرس ) الإدماجة( ةفمستهدلالوضعية ا -3   
عملية نربط بواسطتها بين العناصر التي كانت منفصلة في البداية من أجل تشغيلها : " أنه

                                         )1( ."محددة خلال وضعية تعلمية وفق أهداف 

مجموعة معلومات وبيانات تتم تعبئتها في سياق وبطريقة مدمجة من لدن هي أو   
"  شخص أ و مجموعة من الأشخاص من أجل إنجاز مهمة منتوجها غير معروف مسبقا

       انا تهدفة، وتسمى أحيضعيات المسوتمثل صورة لما ينتظر من التلميذ، فهي ال إنها
يكون فيها على التلميذ القيام  ))الاستثماروضعيات إعادة (( و أ)) وضعية الإدماج(( 

مرتبطة بالكفاية ومهيأة  )2("بمفصلة و توليف عدة درايات وإتقانات صادفها من قبل 
إدماج مكتسباته والتحقق مهيأة لتمكن التلميذ من التمرن على  ،للاستعمال في نهاية التعلم

مهيأة لتمكن المدرس من تقويم درجة التحكم في ، من القدرة على هذا الإدماج المتعلم
الموارد والمهارات والقدرات التي يفترض أن يكون قد تم اكتسابها من لدن المتعلم داخل 

  .حصص التعلمات المجزأة

                                                                                            :هادور -
                                                                                   .إنماء الكفاية الأساسية -
   .تقويم درجة نماء الكفاية الأساسية -

                                                                                      :ئهاكيفية بنا -
                                                                     .تحديد الكفاية الأساسية المستهدفة -
 راد الّتي تنمي الكفاية الأساسية الم) الموارد أو الأهداف التعلّمية(تحديد تعلّمات  -

                                                                                 .إدماجها

                                                 

الحسين سحبان وعبد : تقنيات بناء الوضعيات لإدماج التعلمات، ترجمة ، الاشتغال بالكفاياتكزافيي روجيرس  -1
  .215: ، ص2007مكتبة المدارس، الدار البيضاء، المغرب،  ,1ط العزيز سيعود،

منشورات عالم , 1ط, عبد الكريم غريب: تر افيي روجيرس، التدريس بالكفايات وضعيات لإدماج المكتسباتكز  -2
  .33:، ص2007 ,الدار البيضاء, التربية
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اختيار وضعية تنتمي إلى فئة من الوضعيات في متناول المتعلم، ذات معنى، جديدة  -
  .وتمكّن من إدماج موارد مكتسبة

                                                                                        :هامميزات  -

          )لا اكتساب معارف جديدة مجزأة(ة تجعل المتعلم يعمل على تعبئة الموارد المكتسب -
                                     .الإجابة عنها تقتضي تعبئة موارد مدمجة: مهامها مركّبة -

                                                                                 .ملائمة لمستوى المتعلّم -
                                                                                              .قابلة للتقويم -

                                                                           .مستمدة من الحياة اليومية -
                                                                                      .ة بالنسبة للمتعلّمدالّ -
                      .تنتمي إلى فئة من الوضعيات ذات العلاقة بالكفاية الأساسية المنشودة -

                                                              .جديدة وذات سياق جديد بالنسبة للمتعلّم - 
                                                                                    .تطرح مشكلا للمتعلّم -
                                                                             .أن تكون ذات حلول ممكنة -
        ، بها معلومات أساسية وأخرى مشوشة...)أو مكتوبة /مصورة و(ي على أسناد تحتو -
                                                                                 .تعليمات ثلاثتحتوي على  -
                                                      .تستهدف مجموعة من الموارد القابلة للإدماج -
                                                                :المثال التطبيقي الآتي يوضح ذلك "و

                                              .الشعبة الأدبية ،الـسنة الثانيـة بناء وضعية مستهدفة

                             .........................................:.............................الوصف -

                                 ...................................................................:ة يكفـاال -
                  .............................:........................................الأهـداف -

قمت بزيارة الى متحف الآثار  المتواجد بالمدينـة التي "  :الأول الافتراضيالموضـوع 
                                 "تقيم فيها، فأعجبت بما حواه من كنوز خلال حقب تاريخية مختلفة
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                                               : حرر فقرة تصف فيها ما شاهدته  موظفا: المطلـوب
                                                                                        ثلاثة مصادر مرة  -
                                                                          ثلاثة مصادر دالة على الهيئة -
                                                                         حسن التعليل مثالين من  -

                                                                                  : العناصر/ المحاور 

                                                                     : أهمية المتحف وموقعه في المدينة
                                                                                  مكانة المتحف وأهميته  -
  وصف بناية المتحف خارجيا  -

                                                                  :وصف المتحف وحسن تنظيمه )2
                                                                                     أجنحة المتحف -
                                                                               حضارة الطاسيلي * 

                                                                               الرومانية *     /     
                                                                             الاسلامية *     /      
                                                 ) الثورة الجزائرية ( التاريخ الحديث *     /      

                                   الخ...ناديق زجاجية، لوحات،  صوراولات العرض، صط -
  .الزيارةواستفادتك من تلك  إعجابكمدى  -3

                                                                                           البنائـيةالأســئلة 
                                                                                              :الأولالمحور  -
                                                                  ماذا يمثل بالنسبة اليك متحف الآثار ؟ -
                                                                لمجتمع في حاجة الى هذا المتحف هل ا -
                                             أهو في وسط المدينة أم في أطرافها ؟ المتحـف،أين يقع  -
                                                                      هل ترى أنه موقع مناسب ؟ لماذا؟ -
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                                               رجيا ؟ أهو صرح ثقافي حقا ؟كيف بدت لك بنايته خا -
  هل أعجبت بهندسته ؟ علام يدل ذلك ؟ -

                                                                                           ...:المحور الثاني 

                                                                    ما الذي يميز المتحف من الداخل ؟ -

                                                                                     .عدد أجنحة المتحف -

             كيف بدت لك صور الحيوانات في اللوحات المعروضة عن حضارة الطاسيلي ؟ -

                                    هدتك للآثار الرومانية ما الذي استرعى اهتمامك ؟خلال مشا -

                                                                         هل أعجبت بتلك المنمنمات ؟؟ -

                   .في الجناح المخصص لها الإسلاميةصف شعورك وأنت تتابع فن العمارة  -

استوقفك مشهد القرى والمداشر المدمرة في جناح الثورة الجزائرية، وصور الشهداء،  -
  ما الذي أثاره هذا الشهد في نفسك ؟. وقنابل النبالم الحارقة

                                                                                 ...:المحور الثالث  -1

                             نطباع الذي خرجت به بعد نهاية زيارتك للمتحف ؟ما هو الا -

                                                                    .ب زملاءك في زيارتهرغّ -

  .يتبع ببناء شبكة للتقويم وفق المؤشرات والمعايير المحددة* 

  )الشعب العلمية / سنة الثانية ال(    :الموضوع الافتراضي الثاني 

تخلى أحد زملائك عن مزاولة الدراسة بسبب المشاكل الأسـرية، فاحتضـنه الشـارع    "  
وقد كلّفت من طرف أعضاء الفوج . وأحاط به رفقاء السوء، فصار مدمنا على المخدرات

  "بالاتصال به والاستماع له حيث روى لك قصته 

ي أقنعته بها للعدول عن مصاحبة رفقاء السوء ن الحجج الترو قصته وبيأ: المطلوب
                                                            .ثلاثة أحرف مشبهة بليس: وعودته للدراسة موظفا

                                                                                                 العناصر * 
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                                                                                           لأسئلة البانية ا* 
                                                                                         . شبكة التقويم* 

                                      .وضوعالنمط في الوضعيتين يحدد حسب طبيعة الم: ملاحظة
                                                           نمط وصفي   :الأولىالوضعية المستهدفة  -
  )1("حجاجي/ نمط سردي : عية المستهدفة الثانيةضالو -

  الـمعـاييـــر                                         

  

  مـعــايـيـر الـحـد الأدنى             

  

  الـمــدلـول                    

  

  الملاءمة مع الوضعية -1

  

  

  استجابة المنتوج للتعليمة وتوافقه معها -

  استجابة المنتوج لنمط الكتابة المطلوب -

  استعمال رصيد معجمي فصيح، مناسب  -

  توافر الاتساق والانسجام في المنتوج -

  

   سلامة اللغة -2

  .بناء الجمل بناء سليما -

  حسن توظيف قـواعد النحو والصرف -

  صحة توظيف أزمنة الأفعال -

  استعمال علامات الوقف حسب مقتضى الحال -

  

   سلامة الرسم -3

  مراعاة قواعد الكتابة  -

  الرسم الصحيح لما هو متصل بالرسم والإملاء -

  

  

  العرض ةمصداقية التعبير وجمالي -4

  فكارثراء الأ -

  التعليل للرأي -

  ثراء الرصيد المعجمي المستعمل -

                                                 
�Q ا� �(R، ��� ا�7�در (1�1د - 1��    .ا�
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  توافر الأسلوب على الجمال الفني -

  وضوح الكتابة وحسن الخط -

  التنظيم  -

وي وهي موضـوعة مـن بـاب    علما بأن هذه المعايير توافق مستوى التعليم الثان
  .ويمكن للأستاذ أن يجتهد في إثرائهاالاستئناس، 

  : ير يمكن الاجتهاد في إعداد مقياس التصحيحوفي ضوء هذه المعاي 

  الإتقان  التحكم الأقـصى    التحكم الأدنى    معايير التنقيط   المعايير 

   

معايير الحد الأدنى     

  الملاءمة مع الوضعية  -

  سلامة اللغة  -

  سلامة الرسم -

  

04  
03  
03  

02  
01.5  
01.5  

  

  

  معايير الإتقان

  

  

  مصداقية التعبير 

  

10  

  

05  

  

05  

   :لوم الإسلامية فهو كمايليعن هذه الوضعية في مادة العمثال ال أما 

، وبمـا أن الدولـة   دراسي وتوجهت إلى الحياة العمليةأنك قد أنهيت مسارك ال بما
مؤسسـات  مية المختلفة إلى إنشاء مشـاريع و علتدعو الشباب الحاصلين على الشهادات ال

  .خاصة بهم 

وتوجهت به إلى مؤسسة مالية لتمويل مشروعك  ملفين وبتك قمت الإطارهذا  في
على قيمـة المبلـغ الممـول    الفائدة  من نسبةقبلت المؤسسة ذلك ولكنها حددت  .الخاص
  .للمشروع
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                                                                                      :عالج هذه القضية
                                                                         .القبلية مكتسباتكمدمجا  -
                                                                                             : السندات  -
                                                   :بوحداته التالية  والاقتصاديةالقيم المالية ملف  -
                                                                              .الربا ومشكلة الفائدة -أ
                     .)رابحة، الشركة في الفقه الإسلاميالم ،بيع التقسيط(المعاملات الجائزة من  -ب

 النموذجيـة  ضت ما كان يسمى بالمـذكرة وعوهي التي  :تعلميه بناء وحدة ضعيةو -4 
    .لتسيير درسه يعتمدها الأستاذ ي كانالت

  :أقسامها -   

  )1( :ثلاث وضعيات 

 Evaluation de Diagnostique )التقويم التشخيصي(  وضعية الانطلاق -أ 
التمهيدي، ويرتبط بوضعيه الانطلاق ويكون في بداية السنة  ويسمى التقويم الأولي، أو

                            :وله أهداف كثيرة نذكر منها. وقبل عملية التعلمألدراسية، أو الحصة، ا
                          .يكشف عن ميول التلاميذ، واتجاهاتهم، وخصائصهم العقلية والنفسية -
                                                                    .يكشف عن جوانب القوة والضعف -
                                                         .يكشف عن مدى الاستعداد للمرحلة اللاحقة -
                                                          .يوضح العناصر التي لم يستوعبها التلاميذ -
                                                      .لمونيوضح الصعوبات التي يعاني منها المتع -
                                                               .يقيس المكتسبات والمحصلات العلمية -

                                                 

ثانوية , وم دراسيي ,اتيالمقاربة بالكفا أساسسند تربوي تكويني على  ,الوطنيةمفتش التربية  ,محمد راهم :أنظر - 1
   .م 10/01/2011, سطيف, الأوريسيا, سعال بوزيد
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                                                                 .يساعد على تنظيم بيداغوجيا الدعم -
  .يساعد المعلم على تحديد أهداف التعلم ، والاستراتيجيات -

 Evaluation Formative): تقـويم تكـويني   أو(وضعية بناء التعلمـات   -ب 
ويسمى التقويم البنائي، ويلازم الحصة التعليمية التعلمية، ويواكبها من البداية إلى النهايـة،  

 ـل ةرالمفاهيميللعناص وبعبارة أخرى يكون خلال المراحل المكونة  ـلدرس، يعن ، ارهى بمس
معه، ويتميز بصبغته الإخبارية بالنسبة للمعلم والمـتعلم، ويطبـق مـن     نلميعتموتفاعل ال

يسعى التقويم التكويني إلـى تحقيـق   و .خلال تدخلات الأستاذ المباشرة لتصحيح الثغرات
                                                                                :جملة من الأهداف ومنها

                                                                                  .يكشف عوائق الـتعلم  -

                                                        .يمكن من اكتشاف مواطن القوة والضعف -

                                                                     .ديةيسمح باكتشاف الفروق الفر -

                                       .يمكن المعلم من مدى فهم المتعلمين للدرس، أو أجزائه -

                                                              .يساعد على التعلم، وتصحيح المسار -

                                                                 .يسمح للمعلم والمتعلم بتقويم أدائه  -

                                                      .يمكن من سد الثغرات والنقائص الملاحظـة  -

  .يدفع التلاميذ إلى التعلم -

 يأتي التقويم Evaluation sommative )صيليو تقويم تحأ( وضعية الختام -ج 
أوالختامي، أو النهائي غالبا عند نهاية المقرر الدراسي لمستوى معين، وكذلك  ،التحصيلي

  .ينطبق مفهوم التقويم التحصيلي على مجموعة من الدروس، أو الدرس

المقاربة الجديـدة  ويكتسي طابع الحصيلة لمكتسبات المتعلم وقدراته وينصب في  
  .ة القاعدية، أو المرحلية أو الختامية، وقد ينصب على مؤشرات كفاءة مايلى قياس الكفاع
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بل هي هدفه  علامةلنوعين السابقين فهو يهتم بالويختلف هذا النمط من التقويم عن ا
، ويهتمـان  علامةن النوعين الأولين لا يهتمان باليتخذها كمقياس للنجاح أو الرسوب بيد أ

  صيرورته ونظرا لتأثيرات هذا النوع من التقويم في مسـار المـتعلم   م وبتحسين فعل التعل
الأحكـام سـليمة    مصيره كان من الواجب أن يكون مبنيا على أسس علمية سليمة لتكونو

  .تتسم بالمصداقية والدقة

وبما أن الاختبارات هي وسائل التقويم المعتمدة في مؤسساتنا التربويـة، والسـؤال        
  .تقرير النتائج فانه يحتاج إلى إعداد علمي وصياغة دقيقة عامل حاسم في

                                      :يأتيومن الشروط التي يجب أن تتوافر في أسئلة الفحص ما 
                                                .وذلك بان يغطي اغلب الدروس المقررة :الشمولية -
            .الظروف وفي نفس المجموعة،ي نفس النتائج لو كرر على نفس أن يعط :الثبات -
                                                             .بأن يقيس فعلا ما وضع لقياسه :الصدق -
                                                             .ن لا يسمح بتدخل الذاتيةأب :الموضوعية -
   .والفروق الفردية المختلفة،بحيث يبرز المستويات  :التمايز -

      :ويهدف إلى أوالاندماجية ات المرحلية أو الختامية،يلق التقويم التحصيلي عادة بالكفايتعو
                                                                       .التحقق من النتائج النهائية للتعلم -
                                                                    .ةييكشف عن مدى التحكم في الكفا -
                                                      .يسمح بالانتقال إلى مقرر أخر ، أو درس أخر -
                                                                   .يحدد مقدار ما تم تحقيقه من أهداف -
                                                           .يسمح بإعطاء التلاميذ درجات و تقديرات -
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                                                                                    .يسمح بالتوجيه -
  )1( .يسمح بمنح الشهادة ، والتعيين في الوظائف -

                           .وهناك وضعيات غير التي ذكرت ليس مجال تفصيلها هنا

  :كفاياتالبمقاربة ال تقييم -3 

أن الكفايات تعتبر بحـق أداة لتصـحيح    المقاربة هأنصار هذيرى  :الإيجابيات -أ  
ولمدة طويلة تتلمس طريقها في فضاء تتضـارب فيـه    مسار العملية التعليمية التي ظلت

للاتجاهات السلوكية السابقة حيث ظهـرت   اعدم نفيه، وللنظريات والمشاريع الإصلاحيةا
كحركة تصحيحية لبيداغوجية الأهداف واقتبس منها الجرأة والشفافية وشروط الصـياغة  

 مـن مواد الدراسية حيويتها ومستويات الأهداف المعرفية الحسية والوجدانية، لترجع إلى ال
   :خلال

   .                                            :المبادئ الأساسية ن حيثم -

 . .               مشاغل المتعلمبالواقع المعيشي و هابربطمعنى للتعلمات إعطاء   -

 ,                   .أن يعيش المتعلم داخل إطاره التعليمي حياته العملية -

 )...المجموعات / التواصل/ الأفرقة ( ارفه انطلاقا مما يقوم به في عملأن يطور مع  -

 .                           .تمكين الجميع من فرص النجاح نفسهالحرص على  -

  .                          .تحسين إمكانياته المهاريةتطوير قدرات المتعلم الذهنية و -

                                .                                .الفردية بين المتعلميناعتبار الفروق  -
  .                                   .العلاجالتشخيص ووإحكام توظيف التقويم  -

  )2(.المجالات المختلفةدماج على مستوى المادة الواحدة ومجال المواد والإ اعتماد -

                                                 

 ,الجزائر ,الحراش ,دائرة البرامج والدعائم التكوينية ,المعهد الوطني لتكوين المستخدمين وتحسين مستواهم: أنظر - 1
  .مفتش التربية والتكوين –احمد الزبير  إعداد. لكفاءاتالمقاربة با أساسسند تربوي تكويني على 

  . 35 – 34:ص, عليمالكفايات في الت ,العربي اسليماني:أذظر - 2
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  :أدوات العملقات والعلا من حيث  -

، الأولياء سلطة الإشراف، إطار الإشراف، إطار التدريس( انخراط كل الأطراف   -
                                                                                     ). مؤسسات المجتمعو
يحرص على فاصيل ومج دراسي يكتفي بالخطوط الكبرى ولا يدقق في التاعتماد برنا  -

                                                                                   .بناء الكفايات الأولية المطلقة
  .، المدرس ليس مجرد قناة للأفكارالاحترافالعمل بمبدأ   -

 الكتب المدرسية تكون على شكل مراجع يستفاد منها في ضبط الوضعيات   -

   .الوضعيات الحقيقيةات واعتماد المسارات المنهجية وليس المعلومء الكفايات وبنا -

رغم كل هذه الإيجابيات التـي   :الكفاياتبتعليم الت التي طرحها نظام بعض الإشكالا -ب 
التي يجـب علـى    تالإشكالياالعديد من ك بالكفايات إلا أن هنا ةأنصار المقاربيسوق لها 

  :ة عنها ومن أهمهاالإجاب مقاربة الجديدةصار الأن

التعلّم بصورة عامة أشمل مسألة التعليم و: فقط )1(مهارات لاكتسابالتعليم ليس  -
 1962من أن نختزلها في مجرد تعليم كفايات، فطبيعة المشاريع التعليمية التي كرست منذ 

ج عن كونه أغفلت اعتبارا مهما وهو تنمية المجتمع والإنسان وتبنت مفهوما للتعليم لا يخر
  .وسيلة لتطويع المتعلمين ومزيد ترسيخ تبعية مجتمعنا على كل الأصعدة

يدعي واضعوه أنه جاء و م 2003/2004بدأ العمل به منذ  إن تعليم الكفايات الذي 
 ـ لإصلاح الأنظمة السابقة ولتجاوزها ما هو في الحقيقة إلا مواصلة في النهج  لان, هنفس

هو تجسيم ملمـوس لعولمـة   " معارف أقل ومهارات أكثر"مقولة تعليم الكفايات القائم على 
  .التعليم لتحقيق الهيمنة على حاضر ومستقبل مجتمعنا وبلادنا

إن الغاية من تعليم الكفايات والتي تفصل المعرفة عن العمل والتفكير عن التطبيق  
قبـل  مت مسـتجيب " سـلعة "والذات عن المجتمع والتي تهدف في الأخير إلى خلق إنسان 

                                                 

  . 58:ص, ات والسوسيوبنائيةالكفاي ,جونير فليب :أنظر - 1
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مستهلك هي غاية في تناقض حاد مع الغايات التي يطمح إليها شـعبنا ويتطلبهـا    مستلب
  .حاضرنا ومستقبلنا

إن المعرفة أداة سلطة وسلاح للتحكم في  :)1(معرفةقى من المهارات أرال إعتبار -    
ح لا يفيـد حتـى   الحاضر والمستقبل لذلك تتم محاولة انتزاع هذا السلاح وتعويضه بسلا

  ,ملك المهارات المتوسـطة والضـعيفة  إزاحة تملك المعارف لصالح ت أيواجهة اللحظة لم
  . إنها عملية تدمير مبرمجة لقدراتنا على التحكّم في مصيرنا

هو النظـام الأمثـل   ولقد نجحت محاولة تمريرها عبر نظام تعليم الكفايات والذي 
ن يتجه إلى بناء الشخصية وتحقيق التعليم في بلاد مثل بلادنا يجب أ من عولتحقيق هذا الن

لذلك لابد للتعليم  ,ان قادر على التحكم في صنع مصيرهالذات بكل أبعادها وإلى تكوين إنس
. أن يقوم على اكتساب المعارف والعلوم والمهارات معا وعلى الديمقراطية وتكافؤ الفرص

تعليم في مجرد الحصـول  هذه المبادئ العامة ينسفها نظام تعليم الكفايات باختزاله لهدف ال
  .)2(على مهارات

إن متعلمينا سواء اليوم أثناء تعلمهم أو غدا بعد تخرجهم يمكن أن يتقنـوا وبشـكل   
متوسط إجراء عمليات حسابية أو القيام بتجارب في المخبر أو قراءة خريطـة أو تفكيـك   
هم جدول إحصائي أو التواصل بلغة أخرى غير العربيـة أو اسـتعمال الحاسـوب ولكـن    

سيظلون عاجزين عن التجريد وعاجزين عن البحث والاكتشاف في الفيزيـاء والكيميـاء   
والإعلامية ولا قدرة فعلية لهم على المقارنة والاستدلال والاستنتاج وعلى فهم الإشكاليات 

تجاه قضـايا أكثـر تعقيـدا     وحل التناقضات والنقد وبناء المواقف والتفكير في المستقبل
الكفايات جعل وسيجعل منهم مجرد أدوات تنفيـذ ولـيس ذوات فاعلـة     إن تعليم. وعمقا

   .مكتشفة ومخترعة وباحثة ومطورة وناقدة ومبتكرة وعالمة
                                                 

  .  59-58:ص, نفسه السابق، :أذظر - 1
، مطبعة 1:ط االله اجبارة دللدكتور حم من صياغات الكفايات إلى وضعية المطابقة،مؤشرات كفايات المدرس : أذظر - 2

  . 20:، ص 2009لة الجديدة، الدار البيضاء،الأصا
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طـرح فـي   موضوع ي) الكفايات(إن مسألة من يضبط الكفاية : الكفايات ضبط  -
 ـ ) محتويات برامج التعليم وغاياته(الغايات الجوهر مشكلة المحتويات و ر وهي مسـألة تثي

هل يحق لطرف واحد أن يحدد ماذا نتعلم؟ ولماذا نـتعلم؟ وبالتـالي   : بشدة الأسئلة التالية
   )1(صياغة فكر وشخصية المتعلمين

إنسـان مجتمعنـا أم   هل مرجعيتنا في ذلك مجتمعنا و :كفاياتال مقاييس  تحديد -
    إنسان آخر غير إنسان مجتمعنا؟مجتمعات أخرى و

هل نحن بالفعل في حاجة إلـى تعلـم مهـارات أكثـر      ـ ارتباطا بواقع مجتمعنا
   ومعارف أقل أم أن الأمر لا يعدو أن يكون مجرد نقل لمشاريع وقع إملاؤها؟

ـ هل بالفعل أصبح مجتمعنا اليوم مجتمع معرفة حتى يكون تعليمنـا مـن أجـل    
   مهارات أكثر ومعارف أقل؟

هـذا   بضرورة مراجعـة  ة إن الإجابة على هذه الأسئلة لا شك ستجعلنا أكثر قناع
لا بل موجه  في ميدان التربية النظام من التعليم لأنه في تعارض مع ما تطمح إليه الأغلبية

   )2( .هاكل رهاناتها على التحكم بمصير ضد تحديدا

نا مشكلة مزمنة وقد أثرت سلبا على رسامشكلة الوسائل في مد: مشكلة الوسائل -
سابقة وقد ازداد تأثيرها هذا في السنوات الأخيرة باقتصـار  عملية التعلّم في كل الفترات ال

الدولة وفي نطاق تنفيذ تعليم الكفايات على الجانب البيداغوجي وإهمال ما يتطلبه المشروع 
  .من تمويل

 -مؤسسـات تربويـة   -مـدارس :لقد انجر عن ذلك أن ظهر نوعان من المدارس
فر فيها الوسائل ويقدم فيها تعليم معمـق  يسمونها نموذجية وهي مدارس للمتفوقين جدا تتو

                                                 

 ,الجامعيةقياس كفاية التدريس طرقه ووسائله الحديثة، للدكتور ، ديوان المطبوعات  ,محمد زياد حمدان: أنظر - 1
  .162: ، الدار السعودية للنشر والتوزيع، ص1984الجزائر، 

  .162: ، صالمرجع السابق: أنظر - 2
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ومدارس فقيرة مكتظة لا يتوفر فيها حتى الحد الأدنى من الوسائل وهـي التـي يؤمهـا    
إن مثـل هـذا   . الغالبية العظمى من المتعلمين من أبناء الطبقات والفئات الشعبية الفقيـرة 

ولـن يكـون   " أجـود "م التوجه دفع وسيدفع أكثر في المستقبل الأسر إلى البحث عن تعلي
  .أمامهم إلاّ مدارس القطاع الخاص

تعتبر مشكلة الفوارق بين التلاميذ داخل : داخل الفصل الواحد )1(مشكلة الفوارق -
الفصل الواحد أحد أهم الإشكاليات التي طرحها نظام تعليم الكفايات وأظهرت إلى أي مدى 

م الكفايات وحقيقة الأوضاع في هو عميق التناقض بين الشعارات حول نجاح منظومة تعلي
  .نارسامد

من المعلوم أنه ولتطبيق تعليم الكفايات في فصل مكون من مجموعة من التلاميـذ   
متفاوتي القدرات والذكاء والاستعدادات والميولات والدافعيـة ومنحـدرين مـن أوسـاط     

عملية التعليم اجتماعية مختلفة لابد من أن يراعى في تعليمهم مجمل هذه الفروقات وعليه ف
لابد أن تتوجه في نفس الوقت إلى هذا الكم المختلف من القدرات مع مراعاة حاجيات كل 
متعلّم أو مجموعة متعلّمين وذلك من حيث الوضعيات المقترحة للتعلم ومن حيث الـزمن  

  .المخصص لها ومن حيث التقويم والتدريب والدعم

فردية أو على تعلمات داخل مجموعات  إن هذا النوع من التعلم القائم على تعلمات 
والذي يتطلبه تعليم الكفايات ومبدأ تكافؤ الفرص ودمقرطة التعليم يفترض توفر الوسـائل  

 إضافة إلى مرونـة البـرامج   ،الفضاءات المناسبةو التعليمية الضرورية والتمويل اللازم
 فه المسـؤول الأول  والزمن المدرسي مع حرية كاملة للمعلّم في أخذ القرار المناسب بوص

   .)2(بيداغوجيا على هذا النوع من التعليم

                                                 

  .84:ص, كفايات في التعليمال, اسليماني العربي:أذظر - 1
 Andre Lafont cite par Guy Morel/Daniel Tual-loiseau dans petit vocabulaire de la - :أنظر -2

deroute scolaire, Edition Ramsay,2000,p 22 .بتصرف.  
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لن أبالغ إن قلتُ أن مدرستنا تفتقر إلى كل هذه الشروط وبالتالي لا مجال للقول أن 
نظام تعليم الكفايات المطبق في مدارسنا اليوم وبغياب شرط مراعاة الفوارق بين المتعلّمين 

  .الحظوظ بين المتعلمين  هو نظام حقّق تكافؤ الفرص أو سوى في

لقد عوض التّعليم الفارقي بشعار تلفيقي هو بيداغوجيا النجاح بحيث أصبح المتعلم  
ينتقل آليا من درجة إلى أخرى ليس على قاعدة تحقيق تعلمات تمكّنه من الارتقاء بل على 

مـتعلم لا  قاعدة إزاحة إلى الأعلى دون الاهتمام عموما بالمستوى لأنه أصبح ينظر إلى ال
على اعتبار مستواه وتملكاته بل على اعتبار أنه كلفة مادية وبالتالي أصـبح النجـاح أي   

  . الارتقاء الآلي أحد الشروط الضامنة لتجنب كلفة أكبر

بعد استكمال تنفيذ خطة إرساء نظام  :هدافهلأ التدريس بالكفايات مدى تحقيق -ج   
وبعد مرحلة من التطبيق عمرها اليوم أكثر  ,م 2003تعليم الكفايات التي وضعت منذ سنة 

  :المقاربة ههذ أهداف عدم تحققن الإشارة إلى بعض مؤشرات من ثماني سنوات يمك

لا توجد إلى غاية كتابتي لهذه المذكرة مرجعية تشريعية رسمية تحـدد الإطـار    -   
  . لهذه المقاربة الجديدة القانوني العام

النجـاح قاعـدة   "تقوم علـى مقولـة    تلفيقيهييم ـ تعليم الكفايات أرسى منظومة تق
وهو شعار تُرجم في الواقع إلى ما يسمى بالارتقاء الآلي الذي تسـبب  " والرسوب استثناء

  .في تراجع الدافعية لدى المتعلمين للتعلّم والاجتهاد للنجاح وأدى إلى تدني المستوى

بد نفقات كبيرة لتعلـيم  ـ تعليم الكفايات ضرب مجانية التعليم فالأسرة أصبحت تتك
   .يتضخم من سنة إلى أخرىوهو عبء ظل يكبر و ،أبنائها في العشر سنوات الأخيرة

ـ تعليم الكفايات عمق من واقع عدم التساوي في الحظوظ بين أبناء الفقراء وأبناء 
الأسر الميسورة ويمكن التدليل على ذلك بأن النسبة الغالبة من الذين لا يتمكنون من إنهاء 
تعليمهم الإعدادي أو الثانوي أو الجامعي أو من الذين لا يتمكنون من الالتحـاق بـالتعليم   
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ن صفوف العـاطلين  الذي يرغبون فيه بحكم مقاييس التوجيه الجامعي أو من الذين يعززو
  .هم من أبناء الأسر الفقيرة داتمن أصحاب الشها

إلزامات شكلية ضاعفت من  الأستاذ في وأـ تعليم الكفايات أدى إلى إغراق المعلم 
وقتهما المخصص للتعليم تحضيرا وإنجازا دون أن ينعكس ذلك على أجـرة كـل منهمـا    

   .والتي تدهورت بنسبة كبيرة

يـتحكم فـي   النهائي الواجب على التلميذ أن  الميكانزيمتعتبر وضعيات الإدماج  -
قيـق المبـدئي للمقاربـة    سير عمله كونها الصبغة النهائية التي تبين لنـا التح تركيباته و

عدم مطالبة التلاميذ بها  في أسـئلة البكالوريـا منـذ     –أسفا  –بالكفايات، إلا أننا نلاحظ 
إلى غاية هذه السنة , البكالوريا وفق هذه المقاربة الجديدة لامتحانوهي أول دورة  2008

  .)م 2010/2011(  الدراسية

بعـض  دافه وغاياته والنظام التربوي وبأههذه بعض الإشكاليات المتعلقة بطبيعة هذا      
  .مؤشرات فشله أيضا

 ـكلمة رئيس الجمهورية الفرنسية تعليقـا علـى تَ  : واخر ما اختم به ما يلي لُّسه م
المقدم مـن طـرف    )بعد العمل بالكفايات(التقرير النهائي حول مشروع الإصلاح التربوي

  :2008فيفري  15الجمعة  :بتاريخ وزير التربية الفرنسي

                                                                :الفرنسيةلغة الالنص الأصلي ب

              "Il convient cependant de prévenir un danger : celui que le savoir 
lui-même soit entraîné dans la chute des anciennes figures de l'autorité 
d’aujourd’hui si justement discréditées. L'école primaire que nous allons, dès 
l'année prochaine, construire ensemble, consacre à nouveau l'autorité du savoir -
- en partant de celle du maître --, l'autorité du maître qui est le dépositaire du 
savoir. Je suis désolé, l'élève n'est pas l'égal du maître même s'il a vocation à le 
dépasser. J'ai vu des débats : on demandait à une jeune fille qui était en troisième 
ce qu'elle voulait qu'on lui enseigne ! Non, ce n'est pas ma conception de 
l'enseignement, je suis désolé. Je ne pense pas que cela se fasse comme cela. Il y 
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a un temps d'apprentissage. Que nos enfants dépassent leur maître, tant mieux, 
mais tant qu'ils sont élèves, l'élève respecte l'autorité du maître 

Et puisqu'il est question d'autorité, il n'est plus possible d'escamoter la 
question de l'autorité au sein de l'école. Ce qui doit être au centre de la classe, ce 
n'est pas l'élève qui a tout à apprendre et ne peut pas être le producteur des 
connaissances qu'il doit acquérir. Ce n'est donc pas lui, l'élève, qui peut faire 
autorité. Il faut remettre les choses à l'endroit : c'est le savoir qui doit être au 
centre de la classe, donc le professeur, qui en est le dépositaire et le 
transmetteur, qui doit faire autorité. Je pense que même pour nos enfants, il faut 
mettre un cadre, eux-mêmes se sentiront protégés de comprendre. Ce n'est pas à 
eux de porter sur leurs épaules la question de leur éducation. Ce n'est pas 

possible" (1)  

  :لى اللغة العربيةإترجمة النص  -

لمعالم القديمـة  تساهم المعرفة في إسقاط ا خطرانإلى  التنبيهمن الضروري إذن " 
من السنة القادمـة فـإن المدرسـة     ابتداء. الاتهاملوجود سلطة اليوم التي هي في قفص 

من سـلطة   انطلاقاالتي نود بناءها معا تختص وتهتم من جديد بسلطة المعرفة،  الابتدائية
  . معرفة المعلم نفسه

كون مساويا للأسف، فإن التلميذ لا يمكن أن ي ؛إن سلطة المعلم والتي هو مصدرها
لنقاشات قوية أيـن كـان    تُّصنْأَ. للمعلم حتى ولو سمحت له قدراته العلمية بالتفوق عليه

تريد أن نعلمها، لا، هذا ليس تصـوري   ذاما الابتدائييطلب من تلميذة  في الصفّ الثالث 
فوق هناك مرحلة للتعلّم، أن يت: للتعليم، آسف، أنا أرى أنه يجب أن يكون على هذا المنوال

تلاميذ، فعلى التلميـذ أن يحتـرم سـلطة     اما داموأولادنا على معلّميهم، فهذا جيد، ولكن 
   .معلّمه

                                                 
1 - http://www.lire-ecrire.org/dossiers  L’école et la réforme de l’enseignement primaire 

discours de m. le président de la république française. Périgueux (Dordogne) -- Vendredi 15 
février 2008.                         
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وبما أن سلطة المعلم، أصبحت محل تساؤل، فإنه من المستحيل إخفاء هذا التساؤل 
فالذي يجب أن يكون في مركز القسم ومحـوره  . والبحث عن سلطة المعلم داخل المدرسة

ذي يجب أن يتعلم ويعرف كل شيء، فلا يمكن لـه إذا أن يكـون مصـدر    ليس التلميذ ال
يجـب   .إذا ليس التلميذ من يمارس سلطة المعرفـة . المعرفة التي يجب أن يتحصل عليها

إن المعرفة هي التي يجب أن تكـون فـي   : نصابها على المنوال التالي ىالأمور إلإعادة 
لها، والذي يجب أن يفرض سلطة المعرفـة،  مركز القسم، وإذا، المعلم الذي يمتلكها، وينق

أتصور أنه حتى بالنسبة إلى أبنائنا يجب أن نضع إطارا يشعرون هم أنفسهم أنهم محميين 
 ."  مسـتحيل ليس من الواجب عليهم حمل عبئ مسألة تعلمهم وترسيخه هذا . من أجل الفهم

 15 الجمعـة   – دردورنا –بيرنيو  -خطاب رئيس جمهورية فرنسا نيكولا ساركوزي  (
                                                                                                                             ). 2008 فبراير

لذلك وختاما، أرى أنه يجب صياغة مشروع تعليمي بديل يخطـط لـه بصـورة    
ية في نطاق  حوار وطني، حقيقي و فعال، تشارك فيه جميع الأطـراف المعنيـة   بيداغوج

  .بالعملية التربوية

    :لملكة اللغويةتثبيت الكفايات ل – 4 

  :تعريفال -أ

للملكة معاني تدور كلهـا حـول    التي رجعت إليها أن المعاجمبعض تذكر : لغة -
  .دوالقدرة على السيطرة والاستبدا التملك، والاحتواء،

الشيء وامتلكه وتملّكه، وهو مالكه وأحد ملاّكه،  كمل”: الزمخشري فمن ذلك قول 
والله . من نخل أي أملاك ملوك كانت لنا: وقال قشيري. وهذا ملكه وملك يده، وهذه أملاكه

 وهـو صـاحب ملـك ومملكـة    . وملك فلان سنين. الملك والملكوت، وهو الملك والمليك
. ولعن االله سيء الملكـة . وأقر المملوك بالملك والملكة. يكوهو مملوك من الممال. وممالك

ى ملاكـة دون االله أي لـم   ولم يملك أبواه، وما لفلان مول سبي وهو عبد مملكة وتملكة إذا
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وكنا في إملاك . زوجها، وأملكها أبوها: تزوجها، وأملكها: ملك المرأة: ومن المجازيملكه 
أمري لكان كيت وكيت، وملك عليه أمـره إذا   ولو ملكت. وملك نفسه عند الغضب. فلان

وسمعت . فلانةٌ أمرها إذا طلقت وملّكت. خليته وشأنه: استولى عليه، وملّكته أمره وأملكته
وهـذا مـلاك   . وهذا حائط لا يتمالـك . كذا فلم أملك أن قلت كذا، وما تمالك أن فعل كذا

. وسـطه : ك الطريق وملكـه وركب ملا. والقلب ملاك الجسد. قوامه وما يملك به: الأمر
شدت عجنه، وملكتـه  : وملكت عجينها وأملكته. وملكت كفّي بالسيف إذا شد القبض عليه

  )1( “.حتى انتهت ملاكته

الملْك والملْك والملْك احتواء الشيء والقدرة على الاستبداد بـه   ": اللسان فيوجاء 
كًا الأخيرة عن اللحياني لم يحكها غيره وملَكَةً ومملَكَـة  ملَكه يملكه ملْكًا وملْكًا وملْكًا وتَملُّ

كـل ذلـك عـن    . ومملُكة ومملكة كذلك وما له ملْك وملْك وملْك وملُك، أي شيء يملكـه 
ليس له : اللحياني وحكي عن الكسائي ارحموا هذا الشيخ الذي ليس له ملْك ولا بصر، أي

وأَملَكه الشيء وملَّكه إياه تَمليكًا جعله . ي وقال ليس له شيء يملكهشيء بهذا فسره اللحيان
... ملْكًا له يملكُه وحكى اللحياني ملِّك ذا أَمرٍ أَمره كقولك ملِّك المالَ ربه وإن كان أَحمـق 

ا الماء أروانـا  ليس لهم ملْك ولا ملْك ولا ملْك إذا لم يكن لهم ماء وملَكَن: يقال: وقال ثعلب
ما في : وقولهم... ما أَملكه : فقَوِينا على ملْك أَمرِنا، وهذا ملْك يميني، وملْكُها وملْكُها، أي

ما في ملَكَته شيء بالتحريـك  : وفيه لغة ثالثة. لا يملك شيئًا: ملْكه شيء، وملْكه شيء، أي
كُه وملْكه حظْره إياها وملْكُه لها والمملُوك العبـد  عن ابن الأَعرابي وملْك الولي المرأَةَ وملْ

لُكة ومموم لَكَةمم دبكة الأخيرة عن ابن الأعرابيويقال هو عل2( ".م(  

  :ه، وقالطُوس:الطريق أيضا  كلْوم. اكًلْم هكُلمالشيء أَ تُملَكَ": الصحاحوفي 

                                                 

   to pdf: http://www.al-mostafa.com 1001، ص)م ل ك (مادة  ، أساس البلاغة، كتاب الميم،الزمخشري - 1
  to pdf: http://www.waqfea.com ، 4267:ص ,منظور، لسان العرب،، باب الميم ابن - 2
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 هكُلالعجين أم تُكْوملَ .هبوانايا جمطَالَ كوبِنْملها ولِ         هكُلْفم يقالطرِ كعلى ملْ أقامتْ
كًلْما بالفتح، إذا شدنهدت عج... المرأةَ تُكْلَوم :جتهاتزو... لْيقال ملّكه المال والمفهـو  ك ،
ملَّمعن ابن الأعرابي، يقال... ، ك :فلان حسن كَلَالمةإذا كان ح ،سن الصنع إلى مالِميكه .

  )1(". ))ةكَلَالم ءيس الجنةَ لا يدخلُ:(( وفي الحديث

تدور معاني الملكة إذن حول القدرة والسيطرة، والتملك والتحكم، ومـن معانيهـا   
تملك ناصية اللغة، والتحكم في استعمال تراكيبها بصـورة  و ة وهي الخلق والطبيعة،السجي

لسليقة، وهي الطبع اللغوي الذي يشب الناشئ عليـه،  طبيعية أو شبه طبيعية، فالملكة هي ا
فيختلط بدمه ولحمه، ويكون شيئا من مكوناته الفطرية واستعداداته الطبيعية؛ فتمكنه ملكته 
اللغوية من التعبير عما يريد دون تعب أو عناء، ويجري القول على لسانه عذبا سلسـلا،  

  .صفا ما يعتريهفيصبح لسانه ترجمان عقله معبرا عما يدور فيه، وا

ات ؛ إذ هي ملكللغات كلها ملكات شبيهة بالصناعةاعلم أن ا" قالف ابن خلدونأما   
 )2(..."، وجودتها وقصورها بحسب تمام الملكة أو نقصانهافي اللسان للعبارة عن المعاني

  .لغة واحدة من هذه الملكاتفال

الملكة اللغوية  مستعمل مصطلح  تشومسكييعتبر نعوم  :في مصطلح اللسانيين -
يعتبر الملكة اللغوية خاصية راسخة فـي الجـنس    "والتي يقصد بها الكفاية اللغوية و الذي

، ومن  )3("الإنساني ومكونا من مكونات العقل الإنساني وخاصية تحول الخبرة إلى قواعد 
اءة الكف"إن  )4("دراسة اللغـــة تساعد على دراسة قضايا الإدراك عند الإنسان" هنا فإن

عشيرة لغوية متجانسـة  مستمع مثالي في  –قدرة كل متكلم " اللغوية عند تشومسكي هي "
                                                 

لم ، دار العرحمد عبد الغفور عطا أ, ، تح4:ج ، تاج اللغة وصحاح العربية،ماد الجوهري، الصحاحإسماعيل بن ح - 1
  .1611- 1609:، ص1984، القاهرة، 3للملايين، ط

  .1268: ، ص1982، دار الكتاب اللبناني و مكتبة المدرسة،  لبنان ،4: ج ابن خلدون، المقدمة، -2
جامعية المؤسسة ال ،1، طلتحويلية وقواعد اللغة العربية النظرية الألسنية االألسنية التوليدية و ميشال زكريا،  - 3

  .25:ص ،1982، للدراسات والنشر والتوزيع
  .25:ص ،رجع نفسهمال  - 4
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إن الكفاية اللغوية هـي مجمـوع   ... تحويل عدد لامتناه من الجمل الصحيحة على إنتاج و
  .)1("إنتاج الألفاظ في لغة ما  لميكانيزماتالقواعد الضمنية والمستدخلة 

في أن الأول يطلق على القدرة الكامنة فـي ذهـن   والفرق بين المصطلحين يبدو   
متكلم اللغة على إنتاج عدد غير محدود من جمل اللغة، وفهمهـا، وهـذا لا يتـأتّى إلا إذا    

تشمل القواعد الصـوتية، والصـرفية والمعجميـة،    (اشتمل الذهن على نظام من القواعد 
  ").المعجم"ومسرد من المفردات اللغوية يسمى 

ذه الكفاية اللغوية بمدى قدرة المتكلم على اكتشاف الأخطاء علـى  ويمكن اختبار ه 
؛ واكتشاف مـواطن  )الصوتية والصرفية والنحوية والمعجمية(المستويات اللغوية المختلفة 
فكلما زادت قدرته على اكتشاف الأخطاء، والتمييز بين المعاني : اللبس في الجمل اللغوية

  .ةالمتعددة دلّ ذلك على تمكنه من اللغ

وبنـاء  . فهو التحقق الفعلي للكفاية عند التخاطب باللغة performanceأما الأداء  
على ذلك، فإن كل أداء يستلزم انتقالا من حيز الوجود بالقوة إلى حيـز الوجـود بالفعـل    
بحسب المصطلحات المنطقية، أي إخراج الكامن إلى الوجود الحسي الفعلي، وتحققه تحققا 

ليـة فطريـة تأهلـه    قرار تشومسكي بأن الطفل يولد مزودا بقدرات عقوهذا مع إ. عمليا
، إذ إن جميـع الأفـراد يمتلكـون    طريـة ف –فعل  –الكفاية معرفة " ف  لاكتساب اللغة ،

تتكون هذه الإمكانـات  و. تجعلهم قادرين على فهم اللغة وإنتاجها potentialitésإمكانات 
                                                                 )2( ."تدخلةمن استعدادات وراثية عامة وقواعد فطرية مس

  : لكة اللغويةلماالتدريس و –ب   

بصورة وثيقة بالإنسان وبيئته وتستتب أهميتها في كونهـا الوسـيلة   " ترتبط اللغة         
، والتـي تتـيح لـه    التي يحتاج إليها الإنسان لإتمام عملية التواصل بينه وبين أفراد بيئته

                                                 

  .18- 17:ص ,الكفايات في التعليم العربي اسليماني، ، -1
  . 18ص ،هسالمرجع انف -2
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بصورة طبيعية أن يعبرعن آرائه وأحاسيسه محققا بذلك ذاته في المجتمع الـذي يعـيش   
هي الوسط التعليمي الذي يمكّـن التلميـذ    ن قاعات الدراسة التيمولا يوجد أفضل  )1("فيه
الجيد للمهارات اللغوية وبخاصة الأساسية حيـث يطلـق عليـه مصـطلح      الاكتسابمن 
وهو ما سمح لعلماء اللسانيات التربوية أو البيداغوجية من اقتـراح   ,)2("غويالل الانغماس"

  :آليات تسهم في تحقيق هذه المنفعة العلمية والمتمثلة في

  :صيةالمقاربة النّ -1

حاول أنصار هذه المقاربة الجديدة أن يعملوا على توظيف ما يسمى بالمقاربـة   قدل
ليـة كمـا   ة العقللغوية لدى التلاميذ لعلاقتها بالكفايالنصية كإحدى الوسائل لتثبيت الملكة ا

  .)3("دراسة اللغـــة تساعد على دراسة قضايا الإدراك عند الإنسان" يرى تشومسكي ان

اعده وأسسه وقوانينه التحكم في ذلك تمكن من هذا التنظيم وقوفإذا استطاع المتعلم  
خير القـدرة علـى الأداء أو مـا    يكتسب هذا الأف ،وممارستها في محيطه والإحاطة باللغة

يسميه تشومسكي بالكفاءة التواصلية التي تتمثل في إنتاج الجمل في تعامله مـع الآخـرين   
هو القدرة على الممارسة الفعليـة  و ع لغوين ابدابحسب ما يفرضه الموقف التواصلي م

ي والأدبـي  للغة في الواقع المعيش أي في الكلام، وليس المراد بها الخلق في المجال الفن
ى لا تخلو من الذي يقــوم على الصور والأخيلة وإن كانت اللغة غير الأدبية هي الأخر

ترتبط بصفة أساسية بتنظيم قوانين لغوية يتيح لمـن  " فالإبداعية إذاً  سمات التصوير الفني
ه الجمل ، وأن يفهم أيضا بموجب التنظيم نفسنتج بواسطته الجمل غير المتناهيةيدركه أن ي

مع التذكر أن مصطلح الإبداعية هنا يتمايز عن مفهومه اللساني  .)4("لتي ينتجها الآخرونا
                                                               .عند تشومسكي

                                                 

  .71:، صالمرجع نفسه ميشال زكريا، -1
2- �W\ Sس�/ا����1ط، #7&I[# ة�'�W# ،اوي :-�#�Y1س� ا��  .مb&<W�:2008/2009 ا�]I�ب، �I>�� ا� �3 ا:و�; #�� !&�، ا�
  .23:، صالسابقالمرجع  -3
  .30: ، صنفسه المرجع -4
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عناصر تتجلى فيـه  تقوم على تنظيم متفتح وغير مغلق من ال" لان اللغة في هذا الإطار   
مقدرة المتكلم على إنتاج وعلى تفهم عدد غير متناه من الجمـل لـم   عبر  السمة الإبداعية

، ولـذا لا  الإنسان وبالذات من حيث هو إنسـان يسبق له سماعها قبلا تختص هذه القدرة ب
                                                              )1("عند أي كائن آخر نجدها

ه من الطريقة التقليدية في مقاربته للغـة إلـى نظـام    تأتى ذلك للتلميذ إلا بنقلولا ي   
لا أريد بهذه . ي يعتمد على المقاربة النصيةالذكفايات عند تعامله مع مسائلها، والمقاربة بال

الإشارة الدخول في التعقيدات النظرية للمسألة ولكن سأتناول الأمر من الناحية التطبيقيـة  
  . لارتباطها بميدان التعلّم

مفهوما مركزيا في الدراسات اللسـانية  "أصبح النص في المقاربة الجديدة يشكل لقد      
علـم الـنص، أو لسـانيات    : ت الدراسات التي تهتم بالنص باسمالمعاصرة؛ حيث اختص

" ةالجمل«مجاوزة وكلها تتفق حول ضرورة …النص، أو لسانيات الخطاب، أو نحو النص
  .اء أرحب وأوسعفي التحليل البلاغي إلى فض

ا فقد عدت الأستاذة خولة طالب الإبراهيمي أن الاتجاه إلى النص يعتبر فتحا جديد 
هو التحول الأساسي الذي حدث في السنوات الأخيرة، لأنه "في تاريخ اللسانيات الحديثة؛ و

نهائيا من مأزق الدراسات البنيوية التركيبية التي عجزت في الـربط   -اللسانيات–أخرجها
   .)2("البنيوي والدلالي والتداولي: الظاهرة اللغويةبين مختلف أبعاد 

- لقد تجاوزت الدراسات اللسانيـة النصيـة حدود البنيـة اللغويـة الصـغرى  
إلى بنية لغوية أكبر منها في التحليل هي النص؛ إذ عد النص الصـورة الكاملـة    -الجملة

بـين أفـراد المجموعـة    واصل يتم عن طريقها الت و المنسجمة حيث والأخيرة المتماسكة
  .المتعلممنها اللغوية و

                                                 

  .30: ، صالمرجع السابق -2
  .167:ص ,2002,الجزائر, ار القصبة للنشرد, 1ط, مبادئ في اللسانيات خولة طالب الإبراهيمي، -3
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من بيوتيفي وهاريس وغيرهما بعلم اللغة النصي؛ حيـث لـم تعـد     كل وقد بشّر 
فكان من المفروض أن يتجه الوصف في الحكم  ،الجملة كافية لكل مسائل الوصف اللغوي

يهـم  على الجملة من وضعها في إطار وحدة كبرى هي النص، وقد عد علم النص في رأ
كمـا   ,ن منذ بلومفيلـد الذي شُغل به البنائيون الأمريكيو تطويراً وتوسيعاً لعلم لغة الجملة

ة اللغوية التي أشرت إليها سابقا التي توصف توليدياً شُغلت به مدرسة تشومسكي في الكفاي
في إطار القدرة على توليد عدد لا متناه من الجمل، وقد اسـتطاع هـاريس بمناهجــه    

تطوير المناهج المتبعة ) تحليل الخطاب( بكرة والمبتكرة التي اعتمدها في كتابهالنصية الم
  .في تحليل الجملة

المناهج هي المعتمدة اليوم خاصة في مقاربة التلميذ للنصوص القرائية حسـب   ههذ
حيـث  ) والتطبيقيك النصوص القرائية، النظرية ديداكت( الاستاذ محمد البرهمي في مؤلَفه 

المقاربـة   الاعتبـار من بيداغوجيا التعليم إلى بيداغوجيا التعلّم، التي تأخذ في يذ ينتقل التلم
 la lectureينعت بالقراءة الأدبية  " النصية الجديدة التي تعتمد على الشكل القرائي الذي 

littéraire  1("القائم على إدراك المعنى النصي التناصي الثقافي(.  

   :الآليات الوظيفية النّصية -2

يحاول الأستاذ  إلاّ قراءة منهجية لهذا النص حيث لا تعني في الحقيقة ة نصفمقارب
:                                                             الأسئلة الآتية ه المتعلم من خلال طرح هذهتجاوالإجابة عنها  رفتهامع

                                                :  هي طبيعة دراسة النص ؟ ليصل إلى ما -1   
العقلية  ، تقع ضمن النشاطاتأن دراسة النصوص ومعالجتها في التصنيف المعرفي -

الأكثر تعقيدا بالنسبة إلى التذكر للمعارف البسيطة التي توجد في الطرف السفلي 

                                                 

 الدار البيضاء، التوزيع،دارالثقافة،للنشر و دط، .التطبيقكتيك النصوص القرائية، النظرية وديدا محمد البرهمي،  -1
 .49:ص
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للمستويات ، في حين ترتفع دراسة النص إلى الطرف الآخر حيث توجد النشاطات 
                                                                     .  لمعرفية المعقدةا
                                     .معالجة النص تقتضي التحكم في اللغة و المهارات الأساسية -
 يقع في مستوى ما قبل) الإبداع(الإنتاج الكتابي : في التصنيف لمستويات المعارف -

ويقتضي التحكم في المهارات القبلية أي المعرفة والفهم والتطبيق ) التركيب(الأعلى
والتحليل، وذلك يتطلب من المتعلم تنظيم موارده وتوظيفها بكيفية مناسبة للوضعية، وليس 

، وبما أن هذه المهارات تقع في أعلى مستوى سلم اأو استرجاعهالاكتفاء بتذكر المعارف 
  . فإنها تعتبر من التعلمات العلياالتصنيف المعرفي 

                                                                      : ؟ فيجيبلماذا المقاربة بالنص -2
                                                                        .التحكم في أدوات اللغة العربية -
                                                        . ل هيكل النص لبناء المعنىالقدرة على تحلي -
                                                                     .  تنمية الرصيد اللغوي والمعرفي -
  .في التواصل الشفوي والكتابي تنمية المهارات الأساسية -

                                      : ؟ فيعرفاهج الجديدة لتعلم اللغة العربيةما هي نظرة المن -3
طريقة الأهداف ( أن النظرة الجديدة لتعلم اللغة تتأسس على أنها كل بخلاف  -

الشفوي والكتابي والقرائي : ، وهذا ما يبرر وجود الأبعاد الثلاثة للنشاط اللغوي)التجزيئية
                         إلخ  …ف والكتابة والمعجم ب التعلمات الأخرى كالنحو والصرفي آن واحد، إلى جان

يسمح ) المقاربة بالكفايات ( التوزيع لنشاطات اللغة وفق طريقة بيداغوجية منسجمة  -
مختلف النشاطات التي  القطيعة بين بشرح كيفية عمل نظام اللغة واعتبارها كلا، وإزالة

          ابقالسكانت تنتهج في 

                                         :  ليصل الأستاذ إلى: على أي أساس يتم اختيار النص؟ -4
                                          ). يثير اهتمام التلاميذ( هل للنص دلالة بالنسبة للتلميذ؟  -
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ظواهر النحوية والصرفية المعجم، التراكيب، ال( المستهدفة ؟  التعلماتما هي  -
                                                                              ).المدمجة

  ).الأهداف التعلمية ( ة المستهدفة من معالجة النص؟ ما هي الكفاي -

                                                     :؟ ليعرفهاهي المهارات التي ينبغي تنميتها ما -5
الاستماع، القراءة، التعبير والتواصل، الكتابة؟                                 : هل النص يخدم المهارات -

هي الإنتاج الكتابي لنص شبيه بالنص ) للنص ( والكفاءة المستهدفة من المقاربة النصية 
  . الكتابي لتعبيرالمدروس، لأن الغرض من ممارسة نشاطات اللغة، القدرة على ا

  :الدربة سبيل الملكة -3

هناك شبه إجماع على أن أغلب التحليلات التي تناولت مسألة اللغة العربيـة فـي    
مراحل التعليم المختلفة على ضعف المستوى اللغوي للمتعلمين، وعلـى وجـود ثغـرات    

الضعف  واختلفت التحليلات بعد ذلك في كشف أسباب. وعيوب في عملية تعليم هذه اللغة
  .وفي تحليل مظاهره وفي اقتراح أساليب معالجته

وفي تصوري أن اكبر خلل يكمن في قضية الدربة أي المران، فإذا كانـت الغايـة   
التربوية القريبة والبعيدة من دروس تعليم اللغة هي تحسـين أسـلوب التعبيـر الكتـابي     

الحـديث  ل في الكتابة وولا تستعم" ظيفية،والشفوي، فإن الملاحظ أن هذه الدروس غير و
ولذلك أرى انه يجب التركيز على المطالعة والقراءة الحرة، وفسح المجال للحوار والتعبير 

  .ث الحر يفتق القابلياتالحدي الشفوي، لأن

لدورها في تثبيت الملكة , والنثرية ةالنصوص الشعريوالحث على الحفظ  للقرآن و
سائل لاكتساب الملكة  اللغوية هـي المـران،   يرى ابن خلدون أن خير الو ولذلك, اللغوية
المنـوال الـذي   ) المـتعلم ( كلام العرب حتى يرتسم في خياله وكثرة الحفظ من :" فيقول
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ولذلك كان أستاذنا الدكتور خليل عطية استاذ اللغـة   )1(."نسجوا عليه تراكيبهم فينسج عليه
د أن يكون شـاعرا فلـيحفظ   من أرا" : يقول لنا ونحن طلاب العربية بمعهد الآداب آنذاك

  "الشعر

وهـو التحقـق الفعلـي للغـة، أي الأداء     " بالإنجـاز " وهذا ما قصده تشومسـكي 
performance  فهو التحقق الفعلي للكفاية عند التخاطب باللغة.  

وبناء على ذلك، فإن كل أداء يستلزم انتقالا من حيز الوجود بـالقوة إلـى حيـز     
ات المنطقية، أي إخراج الكامن إلـى الوجـود الحسـي    الوجود بالفعل بحسب المصطلح

  .، وتحققه تحققا عمليا عند التواصلالفعلي

ولكن هل يدرك الأستاذ هذه المسائل الضرورية لينقل التلميذ بها غلـى مسـتوى    
فـي  ) الحفـظ (المقاربة بالكفايات لا تضع المعرفة لان, الإشكاليةتعليمي آخر وهنا تكمن 

  .أولوياتها

في مذكرتي هذه على المرحلة الثانوية فلأهمية هذه المرحلة التعليمية،  وإذ ركزت
ولذلك . فهي مرحلة وسيطة بين التعليم الابتدائي الإعدادي وبين التعليم الجامعي العالي

تلقى عليها مهام وتبعات جسام ينبغي للمشتغلين بالتربية والتعليم الانتباه إليها والعناية بها 
                                                       : لاث مهمة وحاسمة ومتكاملة في آنفهي تقوم بوظائف ث

تصحيح وتقويم ما يمكن أن يحصل في المرحلة السابقة، أي تحسين مستوى التلميذ  -
                             .ومعالجة كل نقص أو ضعف ترتب عن المرحلة الابتدائية الإعدادية

الطالب من تطوير كفاءته وتنمية مهاراته اللغوية والعلمية ارتقاء بما سبق أن  تمكين -
                                                                                        .تعلمه في المرحلة السابقة

                                                 

 ،2009،المغرب, الرباط ، منشورات مجلة علوم التربية1:طمحمد بازي، صناعة التدريس ورهانات التكوين،   -1
  .53:ص
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والملكات انات عالي بالحد المطلوب من الإمكإعداد التلميذ لمواجهة التعليم الجامعي ال -
  .التي تمكنه من تعميق معارفه وتطويرها في الجامعة، إن أمكن ذلك

وبالنظر إلى هذه الوظائف يكون التعليم الثانوي حلقة جوهرية من حلقات التعلـيم،  
سوء تدبير سينعكس انعكاسا سلبياـ كما هو واقـع الحـال    وأي ضعف فيها أو تقصير أو

  . الأطر المتوسطة والعلياالي على تكوين على التعليم الجامعي وبالت اليوم

أن أي خلل في هذه المرحلة يؤثر سلبا في مستقبل النمو الاقتصـادي والعلمـي   و
صل ثم تطبيقيا من خـلال  هذا ما حاولت تناوله في هذه المذكرة نظريا في هذا الف. للبلاد

فـي  , "لتعليم الثانويكتاب العلوم الإسلامية السنة الثالثة من ا" الكتاب المدرسي قراءة في
  .الفصل الثاني



 ا�
	� ا�����
 

        الثاني الفصل

  :التطبيقي القسم

  المدرسي تطبيقية للكتابدراسة 

  )ا���و��(
  

  

  

  



 ���و��درا�� ت�
���� �                       ا���
���   ا�
	� ا�����                               

 

85 
 

  :)المدونة   (لكتاب المدرسيدراسة تطبيقية ل

  "العلوم الإسلامية السنة الثالثة من التعليم الثانويكتاب  "

  :والعملية التعليمية لكتاب المدرسيا  -1

هـو ترجمـة   ، فمـي المؤسسة التربوية أهم مصدر تعلّل الكتاب المدرسي في يشكّ       
هـة لتحقيـق   الخبـرات التعلميـة الموج   ، يوفر أعلى مستوى منرلمنهاج التربوي المقرل

  يعتبر الكتاب المدرسي بالنسبة للمعلم وثيقة رسمية وأساسية " ، ولذلك الكفايات المنشودة

ر مصادر سي، فهو أة مركزية في النظام التربوي عامةمكان كتاب المدرسي فلل  لذا
" التربية كونـه في  ساسالتعلمي الأمي وله الدور التعلي، ولمعرفة العلمية المتوفرة للمتعلما

كل ما يستعان به في التدريس من الوسائل إنما صلب التدريس نفسه وهو الدرس بعينه، و
   )1("هي أشياء تابعة للكتاب المدرسي

الـذي يقـوم بـدوره    و بناء المتعلم المتكيف مع المسـتجدات  بذلك يكون وسيلةو     
  .لموظفة حالياا بالكفايات المقاربة ، خاصة بعد بنائه علىالاجتماعي

       ، ينبغي مراجعة الكتـب المدرسـية بـين الحـين     ومن أجل ضمان تعليم ذي نوعية     
 ـصاغ تو ،يات التي تبنى عليها المناهجالآخر من أجل تطبيق أفضل للمقاربة بالكفاو ا عليه

  .الملامح

 العلوم الإسـلامية  كتاب" هوالكتب المدرسية و أحد قراءة فياخترت أن أقوم ب قدو
من حيث مسـاهمته فـي   في محتوياته  مراجعةالقيام بو" تعليم الثانوي الثالثة من ال للسنة

وضع شبه بطاقة فق المقاربة بالكفايات وتثبيت الملكة اللغوية لدى تلاميذ الأقسام النهائية و
   .تقويمية له عقبها

                                                 

يمه، استخدامه، مكتبة الأنجلو أبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، فلسفته، تاريخه، أسسه، تقو -  1
  .07:، ص1962مصرية،
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 :تعريف الكتاب المدرسي -2

 هـذا و ،)1("الدواةو الصحيفة والكتاب" :هاللكتاب عدة معاني من جاء في لسان العرب: لغة
  .بحثالمعنى هو الأقرب في هذا ال

  . )2(أي الموضع الذي يدرس فيه رس،أما المدرسة فأصلها في اللغة من المدو

       اجتماعية يقيمها المجتمع لتطوير الناشئة إدراكيا مؤسسةالمدرسة " :في الاصطلاحو
  .)3( "اجتماعيا وعاطفيا وحركيا و

أداة مطبوعة بكيفية تجعلها مندرجـة  " :كزافي روجرز الكتاب المدرسي بأنهيعرف و     
  . )4("ل تحسين فعالية تلك السيرورة في سيرورة التعلم من أج

فهو إذن أداة للتعلم تعرض فيه مقررات معينة موجهة للتعليم تحت إشـراف هيئـة   
مع  منتجاالتعليم تعلم وة لعمليات الالكتاب المدرسي وثيقة تربوية مكتوب" عليه فـو معينة،

  .)5("الكوادر الإدارية لمساعدة والخدمات االمعلم والتلاميذ ووالمدرسة 

الكتـاب المدرسـي      François Richaudeauوهو على قول فرانسوا ريشودو 
Manuel  scolaire "   عبارة عن وسيلة مطبوعة منظمة من اجل استعمالها فـي مسـار

بمحددات علمية بعاد ثقافية ايديولوجية ووى ذي أبمحت معين تتميزيني تعليمي أو سياق تكو
 )6("تخضع في تنظيمها لمنهج معينداغوجية وتعتمد أشكالا للتواصل وبي

                                                 

  to pdf.www.waqfeya.com.3816 :ص ،43:، جباب الكاف ،5:ب، مجللسان العر ر،ابن منظو - 1

  .1360:، ص17:نفسه، المجلد الثاني، باب الدال،جمرجع ال ابن منظور،: أنظر  - 2
، دط، دار )نظرية قرار المجال( للتقويم في التربية  يعلم نحو إطار تقييم الكتاب المدرسي، محمد زيدان حمدان  -  3

  .8 :ص ،1997التربية الحديثة، دمشق،
   . 02ص  pdfملف  ي،المدرسوظائف الكتاب  ،وين عن بعدكالتالديوان الوطني للتعليم و - 4
  .7:ص نفسه، المرجع - 5
6 -F. Richaudeau conception et production des manuels scolaires, guide pratique, paris, 

UNSSCO, 1979.51    .   
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عمليـة  يشكل الكتاب المدرسي ركيزة هامـة فـي ال   أهمية الكتاب المدرسي -3 
فإن الكتـاب  م مع التلميذ يوإن المدرس إذا كان هو العامل الذي يبدأ عملية التعل" التربوية

 من التعليم إلـى مـا  لى أن يصل عليها مستمرة بين التلميذ نفسه إ المدرسي هو الذي يبقي
  :تظهر أهميته فيو )1( "يريد

  :تفريد التعليم "-

بواسطة الكتاب يستطيع طلاب يتباينون في سرعة قراءتهم وعلى وفق قدراتهم وفال
  .بحسب قدرته العلميةة انفرادية وورالمتعلم أن يقرأ مادة موضوع الدرس بص

  : تنظيم التعليم -

لقي المادة العلمية بصـورة  أسئلة تساعد على تحيث يحتوي على خبرات وأنشطة و
  .منتظمة

  :تحسين التعليم -

  .كيفية التعامل مع الكتب المدرسيةذلك لظهور أسئلة مخصصة للأساتذة تتضمن و

  :تنمية مهارات القراءة -

مـن النصـوص    المعـاني الرئيسـية  لال استخلاص الأفكار وذلك من خ يظهرو
  )2(."القرائية

   وظائف الكتاب المدرسي -4

   .المتعلمالمعلم و: ير حسب مستعمليه، أعني، تتغعدة وظائف للكتاب المدرسي 

 

                                                                                             
                                                 

   04: أبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرسي، ص - 1
   .6:ص موسى صاري، مفتش التربية والتكوين، دليل كتاب مادة العلوم الإسلامية السنة الثالثة ثانوي جميع الشعب، - 2
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  النسبة إلى المتعلم ب -أ

يعتبر الكتاب المدرسي مرجع التلميذ الأول من حيث الجانب المعرفي بعد المدرس، 
" عبر الملخصات أولا ثم في شكلها الصافي آخرا لأنه ناقل المادة التعليمية في شكلها الخام

ي ومساهما من خلال طريقة التدريس الحديثة ف .)1("فدوره إذن يكون مكملا لدور المدرس
التركيز على ذات المتعلم، مستفزا لدوافعه التعلمية وتمثلاته، بأخذ المبادرة في بناء تعلماته 

  . أثناء اكتسابها، كي يفهمها ويستوعبها

  : الوظائف الخاصة بالتعلم -

  .نقل المعارف "-

سلسة من المعارف  باستيعاب، فكتاب التلميذ لا يسمح المهاراتتنمية القدرات و -
      ات تحسيس المتعلم للعملحتى عادتهدف أيضا اكتساب المتعلم طرقا وسلوكا و، بل يسفقط

  .الحياةو

  .ذا يتحقق بالتطبيقات المستمرةهتعزيز المكتسبات و -

  .)2(" معالجة صعوبات كل متعلمتسابها وتقويم المكتسبات لقياس درجة اك -

  :المهنيةمواجهة الحياة اليومية والوظائف الخاصة ب  -

ذلك من خلال مراعـاة المؤلـف للأهـداف    وساعدة على إدماج المكتسبات، الم -
  :هيي مسيرة ثنائية الاتجاه، والمتعلقة بإدماج مكتسبات باستثمارها ف

  .دة معينة من بدايتها إلى نهايتهاالمهارات لماأي ربط المعارف و: إدماج عمودي -      

  .رات المكتسبة عبر عدة موادالمهاأي التوفيق بين القدرات و: إدماج أفقي -      

                                                 

 رسي والنظام التربوي، مركز الدراسات والبحوث الاقتصادية مجموعة من المؤلفين، محاضرات ملتقى الكتاب المد -  1
   .18:، ص1985والاجتماعية، الجامعة التونسية، 

   .بتصرف ,06-03:ص pdfملف درسي، وظائف الكتاب الم, وين عن بعدكالتالديوان الوطني للتعليم و - 2
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هـا ليجـد   فالكتاب المدرسي أداة يمكن للمتعلم الرجـوع إلي : الوظيفة المرجعية -
  .دقيقةالمعلومات محددة و

كـل المكتسـبات ذات الصـلة     تخـص و :الثقافيةوظيفة التربية الاجتماعية و -
لـى المعـارف   ع من خلال احتوائه عبالحياة في المجتم، وروبالعلاقات مع الغي ،بالسلوك

مساهمته في تنمية السلوكات التي تسمح للمتعلم بأخذ مكانتـه تـدريجيا فـي    و المهاراتو
  )1( .الوطنيو والعائلي والثقافي محيطه الاجتماعي

   :لمعلمإلى ابالنسبة  -ب

تسـمح للمعلـم    ربطه بمهمته التربوية التيوثيقة رسمية فهو الذي ي بما أن الكتاب
يعتبر الكتـاب المدرسـي بالنسـبة    " ولذلك  التعلميرورة التعليم وفي سمهني بأداء دوره ال

التربوي وتحدد مسـؤولياته، أمـام الجهـات     تربطه بعمله ،للمعلم وثيقة رسمية وأساسية
المسؤولة من جهة وأمام تلاميذه من جهة أخرى، لما يحويه من مادة علمية مكيفـة وفـق   

له مادة التدريس، ويعينه على توزيعهـا  الأهداف المسطرة لمرحلة دراسية ما، فهو يحدد 
الأنشـطة   مختلـف من التدرج في إنجازها بخطى ثابتة، ويوفر له أيضا وتنظيمها ويمكنه 

  )2(."مات التي اكتسبوهاالمعرفة لتلاميذه وعلى تقييم التعل التي تساعده على تبليغ

  :لوظائف التاليةل ذلك من خلال تسهيلهكل ويتضح  

لمين بتزويدهم ذلك من خلال توجيه المعو: الإعلام العاملمي ووظيفة الإعلام الع -
بتوجيه : ية للفعالية، وتتعلق هذه الخصائصا يعد مهارات أساسمم"  بالمعارف الضرورية

  )3("وباستثارة خبرات التلاميذ ،انتباههم توجيها ثابتا ودائمانشاط التلاميذ، و

                                                 

  .302:ص ,مود الخوالدةأسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب المدرسي لمحمد مح: أنظر - 1
ة رسال ،دراسة وصفية تحليلية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسطتعليمية زهور شتوح،  -  2

  .138:م، ص 2010/2011ة،باتنخضرالحاج ل، جامعة السعيد بن براهم :ماجستير، إشراف
، دار الشروق، 1تراتيجيات حديثة في فن التدريس، طعبد الرحمان عبد الهاشمي وطه علي حسين الديلمي، اس -3

  .35:، ص2007عمان،
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م الكتاب المدرسـي المتجـدد   يقو: وظيفة التكوين البيداغوجي الخاص بالمادة -
طرائـق العمـل قابلـة    الك وبدور التكوين المستمر لكونه يحمل إلى المعلم سلسلة من مس

البحـث عـن   " رآخذا بالاعتبا ةأيضا يساعده على تحديد ممارسته البيداغوجي، وللتحسين
ليمية لتطور الدائم لتعل تحصيلا )1(" استغلالها في معالجة وضعية ماالمعلومة الضرورية و

  .المواد

ذلك مـن خـلال تقـديم    و: على تسيير الدروسوظيفة المساعدة على التعلم و -
، تماشيا مع مسـتوياتهم  طرائق تسمح بتحسين التعلم يوميا الكتاب لأنشطة مختلفة في عدة

لكتـب   االكتاب في المرحلة الثانوية مـثلا مختصـر  فلا يكون " ومراحل نموهم التعليمي
لا تكون مختصرا لكتب مرحلة  الابتدائيأن الكتب التي توضع للتعليم  ة، كمايلالمرحلة العا

  . )2(" الثانوي

ح أدوات التقويم في كتـاب  ذلك باقتراو :المكتسب تقييموظيفة المساعدة على  -
ثناء المسـاعدة علـى   التكويني أ *، منها التقويمل مختلف جوانبه، تشمدليل المعلمو التلميذ

   .ق ناجعة لمعالجة تلك الأخطاءمسالك طرائاقتراح ، وتحليل الأخطاء

  إنتاجهسي وإخراج الكتاب المدر -5

فهو يحتوي على مقدمة تشـتمل   ب المدرسي ترجمة للمنهاج التربويبما أن الكتا 
فيتم اختيارها وفق  ،التي تتلاءم والكفايات المراد تحقيقهاخلفية لطبيعة المادة التعليمية  على

       يشكل إخـراج الكتـاب التعليمـي   "لدكتور محمد محمود خوالدة فقد قال ا .معايير محددة
خـلال المؤشـرات الحسـية والبصـرية،      إنتاجه عاملا مهما في إثارة انتباه المتعلم منو

                                                 

  .41:، ص2010، دار نشر المعرفة، الرباط، المغرب، )ة(التربوي) ة(الحسن اللحية، كفايات المدبر - 1
  .250:، ص1957، دار الفكر العربي،4محمد رفعت رمضان، وآخرون، أصول التربية وعلم النفس، ط -2
  .تقييمال: الأصل -  *
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غير ذلك مـن  ، والرموزالجداول وو الصورخط والألوان والالمتصلة بالرسوم والأشكال و
  .)1("تمامه للمادة التعليميةشد اهم وأمور تمثل دورا في لفت انتباه المتعل

، الـذي لا يقـل عـن    ر الغلاف من الورق المقـوى السـميك  يختا ":الغلاف -      
 ـئمملا ةن برسمييزأن و أو الجلاسييه من مادة البرستول 2سم 100لكل  غرام240 دل ة ت

بسيطة وملفتـة  مات جذابة وما عليه من رسو، وأن تكون ألوانه وعلى نوع مادته التعليمية
  .)2("الكتاب بمادة الغراء الجيدب عكب يلصق الغلافثم ر ظللن

 يؤثر، ومساحة  لورق الكتاب عامل اقتصاديإن اختيار ال: المساحةالشكل و -      
، فأفضل مساحة للكتاب التعليمي في المرحلة الثانوية هـي  ل إنتاجهسهيفلسفة الكتاب و في

  .سم 24.0×17.0قياس طباعته على ورق 

يـريح   2سـم  100غرام لكل  70-60على ورق أبيض مقوى يزن من عويطب: الورق -
  .يعكس على بصر القارئ عند القراءة، أي يخلو من أية لمعان النظر

، فإذا كان الكتـاب لطلبـة   ب التعليمية حسب مستوى المتعلمينتطبع مادة الكت: الطباعة -
الأفكـار  ومفـاهيم  ، كمـا تطبـع ال  ) 16(ستة عشر انوية فيطبع الكتاب ببنط المرحلة الث

 أسود فـي حـين تطبـع    24، أما العناوين الرئيسية فتطبع ببنط أسود 16الأساسية ببنط 
تسـهل  ، والمتعلم قراءة المادة التعليمية بحيث تيسر على أسود 18العناوين الفرعية ببنط 

  .هالاهتمام فيعليه التركيز على مجالات ا

) والبيضـاء  السـوداء ( طباعـة  قد تطبع الكتب التعليمية بلون واحد تسـمى ال و 
يمكن استخدام حيل إخراجية في إطار المظلات أو الطباعة الشبكية ، ولاعتبارات اقتصادية

  .س اللون لجعل الكتاب أكثر جاذبيةبنف

                                                 

  عأسس بناء المناهج التربوية وتصميم الكتاب المدرسي، دار المسيرة للنشر والتوزي ،محمد محمود الخوالدة - 1
  .312:ص ، 2006عمان، الأردن،  ،1ط, والطباعة

  .312:المرجع نفسه، ص - 2
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فـي هـذه   و. أزرقن أسـود و يطبع الكتاب بلوني قد تتطلب المادة التعليمية أن كما
الأفكار الرئيسية مراكز الاهتمام أي المفاهيم و، ودالمادة التعليمية باللون الأسو الحالة تطبع

  )1(" .داخل المادة التعليمية باللون الأزرق

      الصـور يشـترط فـي الرسـومات و   : التوضـيحية  لوالصور والأشـكا مات الرسو -
، أي تتصل وظيفيةة وجذابة وأن تكون واضح ،ال التوضيحية التي ترد في الكتابالأشكو

أن توضـع فـي المكـان    ، وتثير الدافعية عند المتعلمابه واستيعوبالموضوع وتيسر فهمه 
  .من مساحة الكتاب%  30لا تزيد عن أو ،)2(لملائم لها داخل الكتابا

يفضل أن يشتمل الكتاب التعليمي على قائمة بالمواد التعليمية : المواد التعليمية المدعمة -
الأقراص ، ووالفيديأفلام لصوتية ولتسجيلات اا، والشرح التوضيحيةة مثل الأفلام والمدعم

 التـي  )الانترنيت(ة مية على شبكة المعلومات العالميذلك من مواد تعلي ريغوالمضغوطة 
  .يمكن للمتعلم مشاهدتهاو ثانويةيمكن أن تتوفر في مكتبة ال

اسم المؤلف بخط جميـل فـي مكـان    يطبع عنوان الكتاب و: المؤلفاب وعنوان الكت -
عنوان  ، كما يظهرك على كعب الغلافكذل، ولخارجية من الغلافب على الصفحة امناس

المكان الذي نشر فيـه الكتـاب علـى    ، وجهة النشر ورسنة النشواسم المؤلف، و، الكتاب
أيـة   ، يـدون فيهـا  أما الصفحة الثانية من الكتـاب . لصفحة الأولى الداخلية من الكتابا

  .تصنيف الكتاب ، وعنوان الناشر ورقممعلومات تتعلق بمحتوى النشر

تنظيم محتويات الكتاب التعليمي فـي قائمـة تفصـيلية مـع ذكـر      : قائمة المحتويات -
ليسهل الرجـوع إلـى   توضح في بداية الكتاب ، وحات التي ترد فيها هذه المحتوياتالصف

  .موضوعات الكتاب

                                                 

  .313:المرجع السابق، ص - 1
  .16- 15:، صتقييم الكتاب المدرسي محمد زيدان حمدان: أنظر - 2
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 ـ التعليمية التي استخدمها المؤلـف  المراجعو المصادرتنظم قائمة ب: قائمة المراجع - ي ف
 طريقـة ، وتوثـق ب الحروف الهجائية لأسماء المؤلفينترتب حسب ، وكتابة المادة التعليمية

      الناشـر، الطبعـة و مؤلف، وعنوان الكتـاب، والجـزء، و  اسم ال: علمية بحيث يظهر فيها
  .سنة النشركان النشر، ومو

معـاني   ائمة توضـح قفضل أن يشمل الكتاب التعليمي ي: المفاهيمقائمة المصطلحات و -
  .ي اشتملت عليها المادة التعليميةالمصطلحات التأبرز المفاهيم و

 ،مي من أية أخطاء لغوية أو طباعيـة يفضل أن يخلو الكتاب التعلي: قائمة بالتصويبات -
، على أن في نهاية الكتاب ها ملحقل، يعمل الاضطرار بوجود مثل هذه الأخطاء في حالةو

، حتى يقرأها لطلبة لإدخالها على واقع الصفحاتعلام ايقوم المدرس في الحصة الأولى بإ
    )1(عند دراسة الموضوعات فيما بعد بصورة سليمة  تلاميذال

مدى تحققها في  أتناولالمدرسي بعد ذكر الخصائص العامة التي يجب توفرها في الكتاب 
  المدونة التي هي محل هذه الدراسة في المذكرة؟

   :ي هذه الدراسةأسباب اختيار هذا الكتاب ف -6

                              :من أهم الأسباب التي جعلتني أختار هذا الكتاب ميدانا لهذه الدراسة

              .في إحداث النتائج التحصيلية  في تعميق الملكة اللغوية المطلوبة فاعليتهمعرفة  -

                                     .تبيداغوجيا المقاربة بالكفاياياته ومعرفة مدى تطابق محتو -

                          .من حيث مطابقته للمنهاج الدراسي تحسين صلاحية الكتاب التقويمية -

إلى الجامعة أو إلى  الانتقالقبل  الدراسي تعتبر سنة الكتاب الأخيرة في مسار التلميذ -
  للغة يتأكد أكثر سليمال الاستعمالالحياة العملية بطريقة أو بأخرى، حيث 

في ظل البناء الجديد للمناهج على المقاربة بالكفايات؛ من المفروض أن تحدد ولأن 
معايير واستراتيجيات لإعداد المناهج الجديدة ووجود آلية تنسيق تربط المناهج بالكتب؛ 

                                                 
�� ا�����،ص: ���أ  -1�� .314 -312: ا�
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                                                                :نجد أنفسنا أمام جملة من التساؤلات حيث أننا
لمتعلم من حيث تحكمه في ملكته ا ةخدمفي نجاعتها وما مدى تنظيم المادة العلمية  -

                                                                                                ؟وتثبيتها لديه اللغوية
                                           لمبدأ المقاربة بالكفايات؟ ما مدى مطابقة مضامين الكتاب -
.                                                                      ما مدى موافقة مضامينه للمنهاج -
  دى صلاحية الكتاب المادية للتعلمما م -
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  " لامية للسنة الثالثة من التعليم الثانويكتاب العلوم الإس" :المدونة وصف -7

  .السنة الثالثة ثانوي كل الشعبالعلوم الإسلامية  :العنوان

                                                                         :المؤلف
  ) التكوين مفتش التربية و( موسى صاري  -

                                                                                                       )أستاذ جامعي ( خالد بوشمة  -
                                                            )أستاذ التعليم الثانوي ( نصر الدين خالف -
  ) أستاذ التعليم الثانوي ( فاتح بن عامر -

  .الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية :ر الطبعدا

  .صفحة 160 :فهو عدد الصفحاتأما  .سم 23.6×16.3 :مقاس الكتاب

                                 م 2010/2011طبعة : الطبعة المعتمدة في المذكرة
  :الغلاف
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قـة تعليميـة مطبوعـة    ، وثيالعلوم الإسلامية للسنة الثالثة من التعليم الثانويكتاب 
تحوي برنامج وزارة التربية الوطنية، تهدف إلى تحقيق كفايات محددة للمتمدرسين في هذا 

  .المستوى

 ونشر فـي  )o.n.p.s(صدر هذا الكتاب عن الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية 
) . سـم   23.6×16.3( في جزء واحد، متوسط الحجـم . 2010/2011: الموسم الدراسي

  . صفحاته ستين ومائة صفحة يبلغ عدد

العلوم الإسلامية السنة الثالثة " غلافه الخارجي من الورق الأملس نسبيا، كتب عليه
في الأعلى ، بلون أخضر ممزوج باللون الأصفر، وقد كتب "من التعليم الثانوي كل الشعب

 ،للونبخط عريض أخضر ا )3(أسفله العدد الجزائرية الديمقراطية الشعبية، و الجمهورية
 معاكما رسم على الغلاف الجزء الأعلى من المسجد ذي صـو لتحديد المستوى الدراسي، 

أما سـعره  للهوية المسلمة،  الانتماءيبدو أن ذلك رمز ا قبتان منتهيتان بهلالين، وتتوسطه
  ).دج200(يدينار جزائرفماءتا 

  : مضامين الكتاب المدرسي - 8

  :المقدمة -أ

. توجيهات لتوضيح الهدف من تدريس المادة مدرسي عموماال تقدم مقدمات الكتاب 
علـى معـالم    بناء، من خلال مقررات سطرتها الوزارة التزامهاوترسم الأطر التي يجب 

, )الكفايـات ( وغايات معينة، كون الكتب المقررة هي الجانب التطبيقي لتفعيل هذه الغايات
  . أنظر الملاحق

أعطت نظـرة عامـة    تقع في صفحة واحدة، مةبمقدالعلوم الإسلامية  كتابافتتح  
وفق التصور الجديـد   م،عبعض نصوص للدوهي عبارة عن سبع ملفات و على مضمونه

ترتكز جميعها على منظومـة   لصياغة المناهج الجديدة التي تعتمد على المقاربة بالكفايات،
  .الرئيس لسلوك المتعلم الموجهةالقيم الإسلامية 
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من خلال تأكيده على أن هذا  الاستمراريةالكتاب على مبدأ كما ركز المشرف على 
، وعلى اعتماد الأسلوب الميسر في طرح الأفكـار  الكتاب ما هو إلا تعميق لمفاهيم سابقة

  .الوطنين ودهذه المقدمة بدعاء لخدمة ال ذيلتوأخيرا  .والمعارف

                                                             : محاور الكتاب المدرسي - ب

                              :كما يلي ، رتبت حسب إخراج الكتابتتضمن الكتاب سبع ملفا

                                                           .من هدي القرآن الكريم: لف الأولالم

                                                                              : يشتمل على أربع وحداتو

                                                               .القرآن الكريم في تثبيت العقيدة وسائل -

                                                                                  .موقف القرآن من العقل -

                                                         .الجسمية في القرآن الكريمفسية وصحة النال -

  .قرآن الكريمالقيم في ال -

يتبعهـا شـرح لـبعض    ، وحدة على آيات تخدم موضوع الوحدةكل  وقد احتوت 
ة بتقـويم  د، لتختم كل وحالإرشاداتوالتحليل، ثم الفوائد و الإيضاحالمفردات الصعبة، ثم 

  .مرجوة من خلال كل وحدةة اللمعرفة مدى تحقيق الكفاي

                                                .النبوية من هدي السنة: الملف الثاني 
                                                                               :يشتمل على أربع وحداتو
                                                              .أمام أحكام الشريعة الإسلاميةاة المساو -
                                                          .الإنتاج في الإسلام ومشكلة البطالةالعمل و -
                                                                                         .مشروعية الوقف -
  .سلم في صلة الآباء بالأبناءيه وتوجيهات الرسول صلى االله عل  -

يخدم موضوعها، تم التعريـف بـراوي   ، بعدها نص الحديث الذي تبتدئ كل وحدة بتمهيد
  .تختم الوحدة بتقويمالإيضاح والتحليل، الفوائد والإرشادات، و، الحديث، شرح المفردات
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                                                .التعبديةالقيم الإيمانية و: لث الملف الثا

                                                                                :يشتمل على ثلاث وحدات

                                                        .الجريمةان في اجتناب الانحراف وأثر الإيم -

                                                                 .الرسالات السماوية السابقةم والإسلا -

  .)، المصالح المرسلة اع، القياسالإجم( من مصادر التشريع الإسلامي  -

  .تختم بتقويمالوحدة، ور مفاهيمية تخدم موضوع ناصتتضمن ع، وتبتدئ كل وحدة بتمهيد

                                                          القيم الحقوقية : الملف الرابع 
                                                                                      :يشتمل على وحدتينو
                                       .تعامل الدولي الفي مجال العلاقات العامة و الإنسانحقوق  -
  .واجباتهم في الإسلام حقوق العمال و -

  .تختم بتقويمر مفاهيمية تخدم موضوع الوحدة، وناصتتضمن ع، وتبتدئ كل وحدة بتمهيد 

                                          ةالأسريالقيم الاجتماعية و: ملف الخامسال

                                                                              :كذلك على وحدتينيشتمل و
                                                         .غيرهمالاجتماعية بين المسلمين والعلاقات  -
   .)الكفالةمضاف إليه التبني و(أحكامه الشرعية النسب و: سريةمن المشاكل الأ -

  تختم بتقويم ، وناصر مفاهيمية تخدم موضوع الوحدةتتضمن ع، وتبتدئ كل وحدة بتمهيد

                                           .التواصليةالقيم الإعلامية و: لملف السادسا
ة م في حجسلّى االله عليه وسول صلّتحليل وثيقة خطبة الر "هي  يشتمل على وحدة فقط

  "الوداع

 الإرشـادات ، ثم الأحكام وظروفها فنصهاثم مناسبة الخطبة و تبتدئ الوحدة بتمهيد
  .المستنبطة منها فتقويم
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                                              . الاقتصاديةالقيم المالية و: الملف السابع 
                                                                                 :تمل على أربع وحداتيش
                                                                                     .مشكلة الفائدةالربا و -
  ) .، الصرف بيع التقسيط، المرابحة، القراض( ت المالية الجائزة من المعاملا -

ركة ، ش، شركة المفاوضة، شركة الأبدانشركة العنان( في الفقه الإسلامي الشركة  -
                                                                              .)الشركات الحديثة الوجوه، 

  .)ية، الميراث، الهبة، الوقف الوص( من الطرق المشروعة لانتقال المال  -

تخـتم  م موضوع الوحدة، ور مفاهيمية تخدناصتتضمن عو ،تبتدئ كل وحدة بتمهيد
  .بتقويم

                                                                    :الاستثمارنصوص الدعم و
                               :الاستثمارعم وللد قرائيا انص كما أدرج في نهاية الكتاب أحد عشر

                                           .االله عنه؛ عمر بن الخطاب رضي يةوثيقة العهدة العمر -
       .س الجمهورية عبد العزيز بوتفليقة؛ السيد رئيالإسلامالاجتهاد والتجديد في ضرورة  -
                                                .؛ محمد الصالح الصديقةشخصية المسلم الصحيح -
                                                .شيخ عبد الحميد بن باديسال؛ أيها المسلم الجزائري -
                                                   .؛ الدكتور مصطفى أبو الخيرالحرب في الإسلام -
                                       .حروسملأستاذة منى ؛ االصحة النفسية في منظور القرآن -
                               )لم يذكر صاحب النص( .المسيح كما ذكرها القرآن الكريم حقيقة -
                           .؛ الدكتور خلف بن سليمان النمريالحقوق المالية للمرأة في الإسلام -
                                 .اهر بدويطّالالدين؛ الشيخ يجمع بين متطلبات الروح و الإسلام -
                                                    .المرحوم مولود قاسم نايت بلقاسم ؛أصالةية وإنّ -
  .الدين سعيدونيفي العهد العثماني؛ الدكتور ناصرالجزائر الأوقاف بمدينة  -
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                                                  :تتضمنو :)النقدية(الدراسة التقويمية -10

تثبيت الملكة اللغوية وللعديد  عائقة عنالكتاب ال فيالموجودة  الإشارة إلى مكامن الخلل -
                                         .لدى تلميذ القسم النهائيمن المضامين المصطلحية  والمعرفية 

          .الاصطلاحفي اللغة وفي  نىتوجيه بعض المفاهيم المشتركة الحاملة لأكثر من مع -

                 .الواردة بين العناصر المفاهيمية بين الأطوار الثلاثةإزالة بعض الاختلافات  -

، إذ يشتت الاختلاف هو المذهب المالكياحد وى مذهب وتوجيه محتوى الكتاب عل -
                                                     .سنه الدراسيو لعدم توافقه  السانيو يافكر لمالفقهي المتع

 تحقيقهاة المرجو أعلى للكفايتوى تحسين صلاحية الكتاب التقويمية بغية تحقيق مس -
                           .حداث النتائج التحصيلية المطلوبةجعل الكتاب المدرسي ذا فعالية في إ وبالتالي

  .لرفع قابلية استعماله من طرف المتعلم تحسين صلاحية الكتاب الفنية -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 ���و��درا�� ت�
���� �                       ا���
���   ا�
	� ا�����                               

 

101 
 

  وصف استبيان عن الكتاب المدرسي - أ 

  :الاستبيان المعتمد في البحث -1

  وزارة التعليم العالي و البحث العلمي   اطية الشعبية       الجمهورية الجزائرية الديمقر

  كلية الآداب و اللغات                           -ة باتن –جامعة الحاج لخضر 

  قسم اللغة العربية و آدابها

                                       استبانة موجهة لأساتذة مادة العلوم الإسلامية

                                                                                    الأساتذة الأفاضل؛

                                                                     .بركاتهالسلام عليكم ورحمة االله و

إنجاز بين ايديكم مجموعة من الأسئلة تستخدم كإحدى أدوات البحث العلمي في إطار 
بالكفايات في تثبيت الملكة اللغوية  ةدور المقارب( لالماجستير حوتخرج لنيل شهادة  ةمذكر

قراءة في كتاب العلوم الإسلامية للسنة الثالثة من التعليم  " ثانويةلدى تلاميذ المرحلة ال
ومما لا شك فيه أن إجابتك  ,أرجو الإجابة عليها ، تخصص لسانيات تطبيقية،)"الثانوي

 الموضوعية عنها، خطوة ضرورية لدراسة هذا الموضوع دراسة شاملة تعتمد إلى حد
 لتثبيتفي تطوير وتحسين طريقة التدريس كبير على خبرتك في التدريس، مساهمة منك 

ملكة لغة القرآن لدى التلميذ من خلال رأيك في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة، باعتبارك 
  .الخبير الميداني في هذا المجال

في الخانة التي تعبر عن رأيك، للإجابة عمـا  )  √( فالمطلوب منك وضع علامة 
  .يلي من أسئلة

راسة بمجمـوع مـن   في إجابتك بقدر ما تسهم في خروج الدوبقدر ما تكون دقيقاً 
              .للمقاربة بالكفايات من خلال هـذا الكتـاب   يالتي تساعد في تحسين الدور اللسان النتائج
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                   .أتعهد بالمحافظـة علـى سـرية المعلومـات واسـتعمالها لغـرض البحـث العلمـي        
  .ورحمة االله وبركاتهوشكر االله عونكم والسلام عليكم 

                                                                                :البيانات العامة

                           ...................................................................:الاسم فقط

        ......اختر الجواب المناسب)، مستخلفقدمرسم، متربص، متعا: ستاذأ:( الوظيفة

    :.............................................................المستوى العلمي

                         :...................................................................التخصص

                            ................................................................الخبرة المهنية

  ...................................................):الدائرة/البلدية( مقر العمل

  :البيانات المعرفية

  هل استوعبت الفرق بين المقاربة بالكفايات والطريقة السابقة؟ -1

  

  تدريسك تماشيا مع الكفايات في التدريس؟ هل غيرتَ في طريقة -2

  

مـن توظيـف احسـن للمهـارات      المتعلمـين تمكن المقاربة الجديدة  تعتقد أن هل  -3
  في القسم؟) السماع، القراءة، الكلام، الكتابة(اللغوية

  

  :رأيك في الكتاب من حيث -

    .مؤسسة على المقاربة بالكفايات مادة الكتاب العلمية -4

          

�  ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��
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        .المادة العلمية سليمة من الأخطاء اللغوية - 5

  .اللغوية متعلمبط المادة العلمية بحاجات الترت - 6

  

7- نحو اللغة العربية الفصيحة متعلميني المادة العلمية اتجاهات التنم.  

  

  .يحقق الكتاب الأهداف المرسومة في المنهاج -8

      

  .عنوان الكتاب مطابق لمحتواه -9

في السنوات السابقة وما سيدرسه في السنوات  متعلمبما درسه ال المادة العلمية ترتبط -10
        .اللاحقة من حيث التمكين اللغوي لديه

  .تتلاءم المادة العلمية والملمح المراد توفره لدى التلميذ -11

        

  .ومرحلته الدراسية متعلمعلمية مع المستوى اللغوي للتتناسب المادة ال -12

    

.مادة الكتاب العلمية موثقة، يعتمد فيها على المصادر الأساسية والمراجع الصحيحة -13
        

  تراعي المادة العلمية الاحتياجات اللغوية للفرد والمجتمع بعد إنهاء هذه المرحلة  -14

  .الدراسية

    .يمتاز الكتاب بالوضوح والتنظيم والتسلسل في عرض المعلومات -15

� ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��
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    .معلم على التخطيط في مواقفه التعليمية التربويةيساعد الكتاب ال -16

      

   .يراعي الكتاب الإيجاز والتركيز والبعد عن الحشو -17

  

  .الكتاب منظم في ترتيب وحداته وترابط أجزائه -18

      

  .يراعي الكتاب التكامل بين فروع المادة -19

  

    .للمرحلة الدراسية يعرض الكتاب المادة العلمية بلغة سهلة وواضحة ومناسبة -20

      

  هل عناوين الوحدات مناسبة ومواضيعها ؟ -21

  

  .الأسئلة التقويمية كافية بعد كل درس -22

  .تعتمد الوحدات على الوضعيات في الطرح -23

  .صياغة الأسئلة التقويمية محددة وواضحة -24

  .بيداغوجيا الإدماج لمبداالأسئلة التقويمية موافقة  -25

        

  .للمتمدرس النصوص الشرعية والشواهد كافية لخدمة البعد اللساني -26

  

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��

� #" م� ا�$   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��
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  .تخدم الوحدات المقررة) في آخر الكتاب ( نصوص الدعم والاستثمار -27

      

  .لمعتمتتوافر قائمة مراجع مناسبة يستعين بها ال -28

      

  .ةجذابو قةطباعة الكتاب مشو -29

  .مناسب وجذاب هحجمومظهر الكتاب  -30

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

� ا�$ #" م�   ��

� ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��

�  ا�$ #" م�   ��
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   :نتائج الاستبيان  -

                                          :هيلاستبيان إلى خمسة نقاط أساسية ويمكن رد مضمون ا
                                                           .لسانيا مدى منفعة المادة التعليمية للمتعلم    -
                                                     .ف المقاربة بالكفايات مدى تحقيق الكتاب لأهدا -
                                                     .نجاعتهاعرضها ونظيم المادة التعليمية ومدى ت -
                                                                 .سئلة التقويميةاللغوية للأ فعاليةالمدى  -
  .الجانب المادي للكتاب -

  :كانت النتائج المجملة كما يلي 

  غير مناسب  إلى حد ما  مناسب  )01الجدول(              

 %30.7 %57.95 %11.35   لسانيا مدى منفعة المادة التعليمية للمتعلم

  %31.84  %50.35  %17.79  نجاعتهاو عرضها مدى تنظيم المادة التعليمية و

  %37.01 %52.63 %10.36  كفاياتالبمدى تحقيق الكتاب لأهداف المقاربة 

  %30.69  %42.04  %27.27   لأسئلة التقويميةاللغوية لفعالية المدى 

  %54.55  %26.13  %19.31  الجانب المادي للكتاب

  %24.06  %46.60  %29.33  للمنهاجالكتاب  مضامين موافقةى مد 

  )1(في الوثيقة  )1(الجدوليمكن تمثيل النتائج 
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 –رسم تخطيطي يوضح نتائج الاستبيان حول الكتـاب المدرسـي   ) : 1(الوثيقة   
  -العلوم الإسلامية السنة الثالثة ثانوي  كتاب
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                                                                                                         تحليل الاستبيان  -3

يكون ، إلا أنه ينبغي تعزيز دورها ولسانياالمادة العلمية تخدم إلى حد ما المتعلم  -  
                                             .صياغتها بشكل يربط المتعلم بلغته ربطا عميقاذلك بوضع الأمثلة و

بعض النقائص  إلا أنه يوجدمعروضة بشكل حسن، حد ما منظمة وى المادة العلمية إل -
 ية، وينبغي معالجة هذا الأمرترتيب بعض العناصر المفاهيمفي تسلسل المعلومات و

 إضفاء عنصر الإثارة و ،ة المرجو تحقيقهااستيعاب الكفاي مراعاة لتدرج المتعلم في
مما يكون من آراء ا ضهإنما بعو -  ليس كلها - ثيق المادة العلمية كذلك تو، والتشويقو

لعلمية وتعلم ضرورة توثيق هذا يساعد على انفتاح أكثر للطالب على المادة االأعلام و
   .المعلومة، لأن ذلك من اساسيات البحث العلمي

انتقاء عند عرض العناصر المفاهيمية، و النوعيكما يجب مراعاة التوازن الكمي و
تخدمها بشـكل فعـال   مع الوحدات والتي لتي تتناسب الاستثمار اأحسن لنصوص الدعم و

  .مرحلة المعلم الدراسية و النفسيةمتناسب مع و

، إلا أنه تتخلله ات التي يرسمها المنهاجالكفاييحقق إلى حد ما الأهداف و الكتاب -
، كذلك التقويمات فيما يخص المحتويات وي مطابقته لمبدأ المقاربة بالكفايبعض النقائص ف

 ةالكفاي مضامين كافية لتشكيلالكتاب لها لكن لا يوفر ات ختامية ومنهاج كفاييرسم ال
                                                                                                    .المقصودة

                                          .بتاتا إلى الوضعيات في معالجة الوحدات لا يوجد إشارة -
                                                          .المخططات الذهنية تماما من الكتاب انعدام -
الطباعة يفتقر إلى جودة جاذبية ولا يمتاز باللجانب المادي للكتاب غير مناسب وا -

 .المادة العلمية بشكل جاف ويعرض
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                                                      لمنهاجالكتاب المدرسي على ضوء ا - ب

                                                   تطابق محتويات الكتاب المعرفية مع المنهاج مدى  -1

                                                                     ملف من هدي القرآن الكريم -أ

                                وسائل القرآن الكريم في تثبيت العقيدة الإسلامية : لوحدة الأولىا

العقيدة الإسلامية مقررة في المنهاج وغير متطرق إليها في الكتاب : العنصر المفاهيمي -
                                                                                                     .المدرسي

الإيمان غير مقررة في المنهاج وواردة في الكتاب  أسلوب إيراد القصص التي تثبت -
                                                       موقف القرآن الكريم من العقل : الوحدة الثانيةالمدرسي 

غير مقررة في المنهاج " الكريم ها القرآن منهجية التفكير كما يبرز"العنصر المفاهيمي  -
                                                                       وواردة في الكتاب المدرسي 

                                      الجسمية في القرآن الكريم الصحة النفسية و: لوحدة الثالثةا

، في مقررا في المنهاج كعنصر مستقل"  الأخلاقتزكية وال" ذكر العنصر المفاهيمي -
             في الكتاب المدرسي " حة النفسية الص" حين ذكر كعنصر ثانوي من العنوان الرئيسي 

لم يتَطَرق إليه في الكتاب ورد مقررا في المنهاج، و" ة العامة الصح" ميالعنصر المفاهي -
                                                                                              .المدرسي

                                                                القيم في القرآن الكريم : الوحدة الرابعة

لم مقررا في المنهاج و"  –في القيم الأسرية  –المعاشرة بالمعروف " ورد العنصر -
في القيم  –المسؤولية " بالنسبة للعنصر هنفس ، الأمرعليه في الكتاب المدرسييعرج 

  الاجتماعية 

                                                                ملف من هدي السنة النبوية  -ب"

                                           المساواة أمام أحكام الشريعة الإسلامية : الوحدة الأولى

تاب المدرسي غير مقرر وارد في الكال" عدم جواز التعدي على أموال الناس " العنصر -
    في المنهاج
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                                                            الانتاج في الإسلام العمل و: الوحدة الثانية  

هاج مقررة في المن" نتائج العمل " ، "عمل المجالات " ، "حكم العمل" لعناصر المفاهيميةا -
  .غير واردة في الكتاب المدرسي

                                                                        مشروعية الوقف: الوحدة الثالثة

                        :غير مطابقة تماما لمحتوى الكتاب العناصر المفاهيمية المقررة في المنهاج -

آثار "  ،"للوقف  الاقتصاديالمردود " ، "م الوقف حك" ، "مفهوم الوقف :" فنجد في المنهاج
                                                                                                   ."الوقف 

، الولد "ريث العلم النافع أجر تو" ، "منافع الصدقة " الكتاب المدرسي بينما نجد في 
                                                                                         ."الصالح ذخر لوالديه 

           سلم في صلة الآباء بالأبناء توجيهات الرسول صلى االله عليه و :الوحدة الرابعة
ن حس"  ،"الرفق الرحمة و"  جد في المنهاج العناصر، نبالنسبة للوحدة السابقة هنفس الأمر

            ،"الهبة للأولاد مشروعة" العناصر، بينما ترد فيه غير واردة في الكتاب" التربية 

غير مقررة في وهي " لأبناء ، مخاطر التفريق بين ا"مشروعية الاشهاد في الهبات " 
  .المنهاج

                                                               ملف القيم الإيمانية و التعبدية  -ج 

                                       الجريمة ثر الإيمان في اجتناب الانحراف وأ: الوحدة الأولى

                       جريمة  كما هو مقرر في المنهاج  ب لوجه الإجرام في كلاعدم تبيان الكت -

      راف أثر الإيمان في مكافحة الانح" ديم وتأخير بين العناصر المفاهيميةحصول تق -
                                              ."أثر العبادة في مكافحة الجريمة " و" الجريمة و

                                              الرسالات السماوية السابقة الإسلام و: يةالوحدة الثان

ر في المنهاج غير وارد في المقر" انحراف الديانات السابقة " العنصر المفاهيمي -
  .الكتاب
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المصـالح  الإجمـاع والقيـاس و  ( در التشريع الإسلامي من مصا: الوحدة الثالثة

  )المرسلة 

        القياسالمستهدفة لبناء دروس الإجماع و عدم تحديد المنهاج للعناصر المفاهيمية -
  .الح المرسلةالمصو

  ملف القيم الحقوقية  -د

  التعامل الدولي نسان في مجال العلاقات العامة وحقوق الا: الوحدة الأولى

تُطُرق في المنهاج و" العلاقات العامة  حقوق الانسان في مجال" لم يقرر عنصر -
  .-فهو لب الوحدة  – بإسهابإليه في الكتاب المدرسي 

فـي   –التي تشتمل " أسس العلاقات العامة " يمية لـ عدم تطابق العناصر المفاه -
في الكتاب نجد وحدة الجـنس البشـري،   ، بينما السلامعلى الحوار والتعايش و –المنهاج 
  .المتبادل الاحترامدين، العدالة، الحرية، التعاون ووحدة ال

عـدم وروده  ج وكعنصر مستقل في المنها" التعامل التكريمي في الحرب "إفراد  -
  .لأنه يتضمنه" نسان في عهد الحربحقوق الا" ، ونرى إدماجه معالكتاب المدرسي في

  واجباتهم في الإسلام حقوق العمال و: الوحدة الثانية

ة ، بينما اشتمل الكتاب على تسعهاج على خمسة حقوق أساسية للعمالاشتمل المن -
  .غير مرتبة حسبه –المقررة في المنهاج  –؛ الخمسة منها حقوق

  الأسرية و ةالاجتماعيملف القيم  -هـ

  غير هملاقات الاجتماعية بين المسلمين والع: الوحدة الأولى

، رة في المنهاج تشتمل على التسامح، البرالمقر" أسس علاقة المسلمين بغيرهم " -
يشتمل الكتاب علـى التعـارف، التعـايش ، التعـاون، الـروابط      ، بينما الإحسان، العدل

  .الاجتماعية
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  أحكامه الشرعية النسب و الأسرية؛من المشكلات : الثانية الوحدة

" الحالات التي تعتـري النسـب   " و" طرق إثبات النسب " لمفاهيمية العناصر ا -
  .في المنهاج غير واردة في الكتاب مقررة

كعنصر مفاهيمي مستقل في الكتـاب مـن   " حق الطفل المجهول النسب " إفراد -
  .راجه في درس التبني كعنصر تمهيديالأولى إد، ومنهاجدرس النسب دون تقريره في ال

إلى عناصر مفاهيمية حسب المنهاج درس التبني في الكتاب المدرسي غير مقسم  -
  .مما جعله يبدو على شكل مقال طويل

هناك وحدة واحدة فقط وتتوافق مع عناصر  :التواصليةالقيم الإعلامية و ملف -و
  .المنهاج

  المالية قتصادية ولاملف القيم ا -ز       

  مشكلة الفائدة الربا و: الوحدة الأولى

  عدم ترتيب العناصر المفاهيمية الواردة في الكتاب حسب المنهاج  -

  .في الكتاب المدرسي الوارد" لربا علة ا" عدم تقرير المنهاج لعنصر -

 ـ، المرابحبيع التقسيط(ت المالية الجائزة من المعاملا: الوحدة الثانية راض، ة، الق

  )الصرف

  .مية المستهدفة لبناء وحدات الملفعدم تحديد المنهاج للعناصر المفاهي -

عكـس  ( رد فـي المنهـاج   عدم وضع الوحدات في الكتاب حسب الترتيب الوا -
  .)الترتيب
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 الشركة في الفقه الإسلامي : الوحدة الثانية -

وهي من  –" العنان  شركة" و"ركة الحكمة من الش" عدم تقرير المنهاج للعناصر -
  .ورودها في الكتابو -أهم الشركات 

بغير الاسم الوارد  –شركة الأعمال  –تسمية نوع من أنواع الشركة في المنهاج  -
  )شركة الأبدان  (في الكتاب 

  .ر المفاهيمية في الشركات الحديثةتأخير بين العناصتقديم و -

الوصية، الميراث، الهبـة،  ( ال المشروعة لانتقال الممن الطرق : الوحدة الثالثة

  .)الوقف 

  .مية المستهدفة لبناء وحدات الملفعدم تحديد المنهاج للعناصر المفاهي-

عكـس  ( رد فـي المنهـاج   عدم وضع الوحدات في الكتاب حسب الترتيب الوا -
  :أدناه يوضح ذلك )1(والجدول.)الترتيب

  الكتاب المدرسيمقارنة بين المنهاج والوثيقة المرافقة و :الجدول -2
  من حيث النصوص الشرعية والعناوين والعناصر المفاهيمية

 السنة الثالثة  ثانوي

  
الوحدة حسب 
  تسمية المنهاج

  الكتاب  الوثيقة المرافقة  المنهاج
  المدرسي 

  العناصر المفاهيمية 
  بين المنهاج و الكتاب 

وسائل القرآن 

الكريم في تثبيت 

الخلو من 
  نصوص ال

النصوص 
  :الموجودة

  4/الرعد . س- 
  نفس النصوص

: نقص عنصر - 
  العقيدة الإسلامية

  :عناصر إضافية+/

                                                 

 ،متقن أحمد قنديل ـ بودواو من ،بلخوص محمدو سعيود محمد :من إعداد و تقديم الأستاذين سند تربوي، - 1
: انوية بث،ملتقى دراسي لفائدة أساتذة العلوم الإسلامية ،الساسي حسناوي: السيد إشراف مفتش التربية الوطنية،بومرداس

استثمار  :الموضوع ،م 2009فيفري  08: الموافق لـ،هـ1430صفر  12: بتاريخ،بومرداس ،خليفةمحمد العيد آل 
  .السندات التربوية
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  10/س لقمان-   العقيدة الإسلامية
  78/النحل. س- 
س - 

 91- 86/المؤمنون
  )من غير نسبة (
- 49/فصلت .س- 
من غير ( 50

  )نسبة
آل عمران . س- 
من ( 133-134/

  )غير نسبة 
 61/يونس.س - 

  من غير نسبة

 مواجهة الإنسان- 
بحقيقة ما يدور في 

داخل نفسه وقت 
  .الشدة

التذكير بمعية االله - 
  للإنسان

إيراد القصص التي - 
  تثبت الإيمان

رسم الصور - 
  المحببة للمؤمنين

موقف القرآن من 

  العقل 

الخلو من 
 النصوص 

في آخر  :نصوصه
  النصوص 

  نصوص) 04(

زيادة خمس  - 
  :نصوص هي

  24/محمد . س- 
  164:ابقرة. س- 
 س البقرة- 
:269  
  66:يونس .س- 
  15:الكهف. س- 

 :عنصرزيادة +/
منهجية التفكير كما 

  يبرزها القرآن الكريم

الصحة الجسمية 

والنفسية في 

  القرآن الكريم

الخلو من 
 النصوص 

زيادة نصين +/   )نصوص  07(
  :هما

النساء . س- 
:43  
. س- 

  185:البقرة
النصوص +/ 

غير مرتبة 
  ترتيب المنهاج

العناصر على غير  - 
: رتيب المنهاجت

المنهاج يقدم الصحة 
  .الجسمية 

عدم إفراد  - 
الطهارة، (العناصر

المأكل و المشرب، 
) الصحة العامة

  بالذكر

القيم في القرآن 

  الكريم

الخلو من 
 النصوص 

  :نص زائد+/  نصا 12
. س- 

  13:الحجرات
نصوص /- 

  :ناقصة
  71:التوبة. س- 
آل . س - 

  104:عمران 
  

  عدم تعريف القيم - 
دة قيمة زيا+/ 

  الرحمة 
المعاشرة : قيمتي +/ 

بالمعروف و التكافل 
  .في القيم الأسرية

  

الخلو من المساواة أمـام  
 النصوص 

النص متفق عليه و 
  الفظ لمسلم

النص متفق عليه 
و رواه أصحاب 

از التعدي عدم جو+/
  على أموال الناس
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أحكام الشريعة 

  الإسلامية    

نص الوثيقة (
فقال رسول : ناقص

أتشفع في  ρاالله 
  ....)حد

  السنن

العمل والإنتاج في 

الإسلام ومشكلة 

  البطالة 

الخلو من 
 النصوص 

  نص الوثيقة ناقص

النص الكامل 
  برواية البخاري

عناصر الكتاب  - 
  :ناقصة

حكم العمل،  - 
  .مجالاته، نتائجه

 :البطالةالتسول و  - 
  حدوده  حكمه،

الخلو من   مشروعية الوقف
 النصوص 

عليه  متفق :النص
و هو ناقص (

يحتاج إلى 
  )مراجعة

النص رواه مسلم 
رواية  :غيرهو 

  كاملة 

عناصر المنهاج غير 
  موجودة بالكتاب 

  توجيهات الرسول
   صلى االله عليه و سلم 

في صلة الآباء 

  بالأبناء

                        

النص برواية 
  البخاري

: نقص عنصرين  نفس النص
 الرفق،الرحمة و 
  بيةحسن التر

  

اثر الإيمان 

والعبادات في 

اجتناب الانحراف 

  و الجريمة

 

عدم التطرق لهذا 
  المبحث

العناصر المتعلق   
وجه  الجرائم وبأقسام 

الإجرام فيها غير 
واردة في الكتاب 

  الجديد 

الإسلام 

والرسالات 

  السماوية السابقة

 

عدم التطرق لهذا 
 المبحث

: نقص عنصر  
انحراف الديانات 

  .السابقةالسماوية 

من مصادر 

  التشريع 

عدم تحديد 
  العناصر الجزئية 

عدم التطرق لهذا 
 المبحث

عناصر جزئية غير   
  موجودة بالمنهاج 

حقوق الإنسان في 

مجــال العلاقــات 

العامة والتعامـل  

  الدولي

  

عدم التطرق لهذا 
 المبحث

عناصر تفصيلية غير   
: بالمنهاجموجودة 

الإنسان في  قحقو
مجال العلاقات 
العامة، حقوق 

الإنسان في علاقته 
بمجتمعه، الحقوق 

المدنية و السياسية، 
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الحقوق الاقتصادية و 
  الثقافية و الاجتماعية 

حقــوق العمــال  

ــام  في  وواجبـ

  الإسلام

 

عدم التطرق لهذا 
 المبحث

 

  نفس العناصر

ــات  العلاقـــ

الاجتماعية بـين  

  المسلمين وغيرهم

عدم التطرق لهذا  
 المبحث

  ناصرنفس الع 

من المشاكل 

  : الأسرية

النسب وأحكامه 

  الشرعية

عدم التطرق لهذا  
 المبحث

نفس العناصر مع  
إضافة عنصر الحكمة 

  الناقص في المنهاج 

تحليل وثيقة خطبة 

الرسول صلى االله 

عليــه وســلم في 

  حجة الوداع

عدم الكلام على      
الأحكام و التوجيهات 
المتضمنة في الخطبة 

 و هو عنصر مستقل
  في المنهاج

ــا ومشــكلة  الرب

  الفائدة

  :إضافة عنصرين+/      
  الأموال الربوية - 
  علة الربا  - 

ــاملات  ــن المع م

  المالية الجائزة

 تحديدعدم 
  العناصر الجزئية

      

الشركة في الفقه 

  الإسلامي

  

  نفس عناصر المنهاج      

مــن الطــرق  

المشروعة  لانتقال 

  المال

 تحددعدم 
 العناصر الجزئية
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  :ةيفيوظكمقاربة  التفسير الموضوعي -3

الكفايات  وأقيم برنامجها على"  ]13[ الصفحة عند المدخل اشرت سابقا فيلقد 
  بمصطلح  أو)القراءة النصية ( لشفوي وكفاية قراءة النصوصا كفاية التواصل: التالية

 مــــأه سأركز على تناولها بالبحث كونها التيو" النص تلسانيا"معاصر 
، ]81-80-79:[ الفصل النظري، في الصفحاتفي  وكذلك ،"ضامين المقاربة بالكفاياتم

  فهل المسألة نفسها؟ 

 يالتفسير الموضوعهي ، العلوم الإسلاميةمادة  منهاجإن المقاربة الموظفة حسب 
ما  للسنة الثالثة من التعليم الثانوي الوثيقة المرافقة لمنهاج العلوم الإسلاميةفقد ورد في 

الغاية من تدريسهما ربط التلميذ بأصول : القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف...":يلي
 الإسلام ومنابعه الصافية، وهما القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف، وقد تم اعتماد

للقرآن الكريم حيث يتم الانطلاق في الوحدة من عدة آيات  تتناول  التفسير الموضوعي
صية، أو جزء هو المقاربة النّ *فهل أن التفسير الموضوعي )1(" قررةموضوع الوحدة الم

  .دفا لهامنها، او مرا

 هذا التساؤل؟جوابا على يقدم  لا المنهاج ولا الكتاب المدرسي ولكن الملاحظ أنه  
ند تخرجه عملامح التي يجب أن تتوفر في التلميذ يرسم ال ]04[في الصفحة  لأن المنهاج

                                                 

للسنة الثالثة من التعليم , وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة المرافقة لمنهاج العلوم الإسلامية -1
 .6:، ص2006الثانوي، أكتوبر

ونَضع الْموازِين الْقسطَ لِيومِ { :إيجاب الشيء وإثباته مثل قوله تعالى:  مأخوذ من الوضع، ومن معانيه : لغة -أ  - *
 ةاميويأتي الموضوع بمعنى القضية الواحدة... وذلك لأن المفسر يثبت كل آية في موضعها] 47الأنبياء [} الْق.  

ا واحدا أو مصطلحا واحدا أو الاقتصار على الآيات في السورة جمع الآيات التي تتناول موضوع: اصطلاحا -ب 
محمد راهم، مفتش . أ" ( الواحدة، ويفسر ذلك تفسيرا موضوعيا مبرزا وحدة الموضوع ومحققا لمقاصد القرآن وأهدافه

  . 5:التربية الوطنية، لمادة العلوم الإسلامية، الخلاصة في التفسير الموضوعي، ص
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ة الختامية لهذه السنة كما الثالثة تحديدا مع ذكر الكفايمن السنة وية، ومن المرحلة الثان
  :يلي

يتوقع من المتعلم عند تخرجه من المرحلة  :ملامح التخرج من المرحلة الثانوية -1 " 
  :الثانوية أن

                                                                                    توجيهاتهما بيحفظ قدرا من القرآن الكريم والأحاديث النبوية الشريفة وفهمهما والعمل  
                                                  .يؤدي وظيفة العبادة أداء صحيحا ويدرك أبعادها -
                                                                                  .يفهم الإسلام فهما صحيحا -
                                                                              يتخلق بالأخلاق الإسلامية  -
                                             .ه ويحسن الحوار والتواصل مع غيرهمتفتحا على غير -
                                         . جيهات الإسلاميعتني بالجمال في شتى مظاهره وفق تو -
                                                                       .يمارس السلوك الصحي بأنواعه -
االله عليه وسلم والخلفاء  يحسن تحليل الوثائق المختلفة الصادرة في عهد الرسول صلى -

  .نيالراشد

يتوقع من المتعلم عند تخرجه : يعند تخرجه من السنة الثالثة ثانومتعلم ملمح ال -2
                                                                                :ن السنة الثانية ثانوي أنم
أن يقرأ القرآن الكريم قراءة صحيحة وفق قواعد الترتيل ويفسر النصوص المقررة  -

                                                                                                   .وضوعياتفسيرا م
                                                        .ديث المقررةيفهم ويشرح بعض نصوص الاحا -
                                         .ييعرف أثار الإيمان باالله في الاستقرار النفسي والاجتماع -
                              .يؤدي العبادات أداء صحيحا ويفهم أبعادها الكبرى ويدرك أسرارها -
                                               كيفية المحافظة عليهافي الإسلام و ةدور الأسريعرف  -
                                       .ويناقش ويحاور بالتي هي أحسنيحسن التواصل مع غيره   -
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                                                                               .يحلل بعض الوثائق النبوية -
يعرف الحلول والأحكام التي وضعها الإسلام لبعض المشاكل المالية والاقتصادية ودور  -

                                                                                .ال في التنمية المستدامةالم
يدرك قيمة الحقوق الإنسانية ومدى حرص الإسلام على المحافظة عليها ويعمل على  -

  )1( ".ترقيتها

  :)2( الكفاءة الختامية للسنة الثالثة ثانوي -3

فهم المقرر منه وتفسيره تفسيرا القرآن تلاوة صحيحة و على تلاوةالقدرة  -
                                                                                  موضوعيا والعمل بتوجيهاته 

وتحليل وشرح بعض أحاديث الرسول صلى االله عليه وسلم واستخراج العبر  -
                                                                                      والأحكام منها 

                        وتمثل قيم الإسلام  عقيدة وسلوكا  ودور ذلك في تحصين الذات  -
                                   وتكوين المسلم المتزن والمتفتح والمتفاعل مع محيطه  -
 ع من القيمخطبة الرسول صلى االله عليه وسلم في حجة الوداو فهم ما تضمنته   -

  .الإنسانية

كيف يمكن للأستاذ أن  بعد كل هذا يصبح السؤال التالي يطرح نفسه بالضرورة،
الدقيق للمقاربة التي ويحقق هذه الملامح من خلال الكفاية الختامية دون التحديد العلمي 

القضايا المرتبطة باللغة  تلميذ؛ خاصة فيمع ال سوف يوظفها أثناء عمله البيداغوجي
 قدرحفظ : الكفاية السابق ذكرهما مثلرية لتحقيق الملامح والأداة الضرو كونها مباشرة

توجيهاتهما يؤدي وظيفة ب والعمل وفهمهمامن القرآن الكريم والأحاديث النبوية الشريفة 
 تحليليحسن  ؛مع غيره يحسن الحوار والتواصلو، أبعادها يدركالعبادة أداء صحيحا و

                                                 

 .4:،صلسنة الثالثة من التعليم الثانويلوطنية، الوثيقة المرافقة  لمنهاج مادة العلوم الإسلامية لوزارة التربية ا -1

 .5-4:المرجع السابق، ص -2
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أن ثم ؛ نياالله عليه وسلم والخلفاء الراشد الوثائق المختلفة الصادرة في عهد الرسول صلى
المقررة تفسيرا  يفسر النصوصالقرآن الكريم قراءة صحيحة وفق قواعد الترتيل و يقرأ

التواصل مع يحسن ، وأخيرا ديث المقررةبعض نصوص الاحا يفهم ويشرحو موضوعيا

 التي، وبعض الوثائق النبوية يحلل ، وأخيرابالتي هي أحسن يناقش ويحاورو  غيره
القيم التواصلية " السادس سياتي أنموذجا عنها في خضم هذه المذكرة في الملف

تحليل وثيقة خطبة الرسول صلى االله عليه  وسلم في حجة : عبر وحدة" والإعلامية
  .)الوداع

 وتفسيروالقراءة التواصل والتحليل و إن الفهم والتحليل والإدراك والحوار
، تصبح في علاقتها ماأو مرتبطة به نفسية -وص والشرح والنقاش، عمليات عقلالنص

  .)1(لأنها مسائل تجريدية باللغة من أكثر المسائل تعقيدا

تكمن في تمكن التلميذ من ملكة اللغة في المرحلة الثانوية، لإقامة  فالنتيجة الاهم
 -كما الحال ههنا –ولكن في بعض الأحيان , ين الآخر بواسطة الأستاذالتواصل بينه وب

  .بمقدار ما تعين على ذلك التواصل لبالتفاصيتؤذن في بعض المواقف 

  )الأسئلة التقويمية ( : أساليب التقييم -4

، إلا أننا نلاحـظ  بيداغوجيا الادماجة بالكفايات وبالرغم من توظيف طريقة المقارب
  .المضامينفق المقاربة بالأهداف ويمية ووجود أسئلة تقو

  :ملاءمة الكتاب لمستوى المتعلمين -

في مراحـل  ، بل نستطيع تقديم بعض الوحدات الكتاب عموما في مستوى المتعلمين
  .دراسية سابقة

  
                                                 

، بيروت، ع، المؤسسة الجامعية للدراسات والنشر والتوزي1عند بياجي، ط يالتطور المعرف, موريس شربل :أنظر -1
 .207:، ص1986لبنان،
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  :ملاءمة الكتاب لواقع المتعلمين -

 ـلا يلم بكـل الجوانـب  المتعلمين و الكتاب يخدم جوانب محصورة من واقع ذا ، ل
  .ى مراعاة الأهم فالمهم من واقعهمفالأول

للوضعيات  اانعدام الإشارة تمام: لاستعمال الوضـعيات كتاب ملاءمة محتويات ال -
  .وهي شرط أساس في المقاربة الجديدة

ورة قد تكون بين ثلاث أربـع  توجد علاقة محص :العلاقة بين محتويات الكتاب -
لا يرتبط الكتاب المدرسي لمـادة العلـوم   ، وا الأنشطة فالأغلب عدم وجودها، أموحدات

  .واد الأخرى إلا في جانب صغير جدابباقي كتب الم -ثالثة ثانوي –الإسلامية 

  :الجانب المادي للكتاب-5 

هذا الكتاب عن الديوان الديوان الوطني للمطبوعـات المدرسـية    رصد :المرجع-أ
)o.n.p.s(  ء واحـد، متوسـط   فـي جـز  . 2010/2011: ونشر في الموسم الدراسـي

  . )ص160(يبلغ عدد صفحاته ستين ومائة صفحة) . سم  23.6×16.3(الحجم

العلـوم  " غلافه الخارجي من الورق الأملـس نسـبيا، كتـب عليـه    : الغلاف -ب
عند النظر إلى مقـرر الكتـاب    ، أما"الثانوي كل الشعبالإسلامية السنة الثالثة من التعليم 

يات عبارة عن ثقافية إسـلامية عامـة، والكثيـر مـن     فإننا نجد نصف المحتومضامينه و
الجزائريـة   الجمهوريةوقد كتب في الأعلى  .العناصر المفاهيمية تعرض بطريقة سطحية

داكـن ممـزوج قلـيلا     بخط عريض أخضر اللون) 3(قراطية الشعبية، وأسفله العددالديم
جـزء الأعلـى مـن    ال ، لتحديد المستوى الدراسي، كما رسم على الغلافباللون الأصفر

للهويـة   الانتماءيبدو أن ذلك رمز وسطها قبتان منتهيتين بهلالين، وتت المسجد ذي صومع
  .يدينار جزائرسعره فقد حدد بماءتي  المسلمة أما
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  هت ، الأفضل أن يكون أشد بياضا لون الورق أبيض با :الورق -ج

فـي  و 14حجـم   Simplified Arabicأغلب المضمون مكتوب بخط : الخط -د
 .، مما جعل المادة العلمية تبدو متراكمة  13بعض المواضع حجم 

  .حجمهتجليد الكتاب مقبول بالنظر إلى : التجليد -ه

ويقصد بها كثافة المادة الدراسية المكتوبة ، وعدم تـرك   :التهوية داخل الكتاب -و
 ـ، وادةإلى تراكم الم القارئمما يلفت  بين الفقرات فراغات ب غيـر  اأغلب صفحات الكت

كتابة الشواهد الخادمة للعناصر المفاهيمية بلون مغـاير ممـا   ، أضف إلى ذلك عدم مهواة
  .عند تصفحه للكتاب القارئيوحي بملل 

قوق العمال وواجبـاتهم فـي   ح: عدا وحدتينالتأطير مقبول : الأطر والتسطير -ز
  .، الربا ومشكلة الفائدة الإسلام

، التداخل بين العناصر المفاهيمية ا أضفى بعض، ممأما بالنسبة للتسطير فهو منعدم
  .95-92 لون الأسود مثل ما هو في الصفحاتخاصة إذا كتبت بال

  .على انعدام توثيق المادة العلميةانعدام التهميش مما يدل  :الهوامش -ح

  : بالنسبة للآيات :علامات الوقف والترقيم -ط

 66 :سورة يونس الآيةمن  9:في ص في تخريج الآيةالآيات مرقمة مع وجود خطأ واحد 
  .نفسها السورةمن  99:الآية بدلا من

  .إلى حد ما مقبولة: بالنسبة لعلامات الوقف

ة إلى مواضـعها فـي القـرآن    الآيات معزو: عزو الآيات وتخريج الأحاديث -ي
   .الكريم

هي إما أحاديـث صـحيحة أو   خرجة من كتب السنن وكتب التخريج، والأحاديث م
  .آثار الصحابة فأغلبها غير مخرج اأم .حسنة
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لا يوجـد فهـارس الآيـات    ، ويوجد فهرس لمواضـيع الوحـدات   :الفهارس -ك
  . ولا قائمة المراجع ولا معجم المفاهيم والمصطلحات ،والأحاديث

 )43(صفحةلا :موضعينسليمة من الأخطاء عدا  عادية، واضحة، :لغة الكتاب -ل
  .تخفيفهادت الدال بدلا من حيث شد" د الوال"  )64( فحةصالو "والديه  "

  .لكتاب المدرسي للعلوم الإسلاميةمضامين ا )نقد(تقييم  -6

  :ملاحظات حول مضامين الوحدات :-أ

  :الملف الأول مضامين وحدات -1

  :وسائل القرآن في تثبيت العقيدة الإسلامية -أ

 تسـتعمل والمعروف أن الوسائل إنمـا  " وسائل القرآن:" بعنونت الوحدة     
 'أساليب القـرآن "مصطلح أن يكون  والأولى من ذلك ،المسائل المادية للدلالة علىعموما 

  .بدلا من وسائله لأن النصوص القرآنية المقررة إنما جاءت بأساليب لا بوسائل

أو الأساليب وكـان يفتـرض يكـون     " الوسائل" اقتصرت الوحدة على بعضكذلك 
  . ، للدلالة على التبعيض لا الكليةل القرءانأساليب أو وسائ منعنوان الوحدة  

الموضوعي للآيات المقررة وفق العناصـر المفاهيميـة    )1(عدم الترتيب والتوزيع
الأولى تتحدث عن إثـارة الوجـدان والعقـل     الثلاث ياتالآالواردة في المنهاج، إذ نجد 

  .ى التلاميذوالتذكير بقدرة االله، ممـا يجعل العناصر غير واضحة إلى حد ما لد

بينما تتحدث الآية الرابعة عن مناقشة الانحرافات ثم عن وسيلة إثارة العقل التي هي جزء 
  .من الآية عبارة عن دليل منطقي منفصل عن إثارة الوجدان وهذا ما يشوش ذهن المتعلّم

كما يلاحظ عدم توزيع الآيات توزيعا تكافئيا، فنجد ثلاث آيـات تخـدم عنصـرا     
  .ما يخصص آية واحدة لعنصر آخرواحدا، بين

                                                 

  .33:صصناعة التدريس ورهانات التكوين، , يمحمد باز :أنظر -  1
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لى تخصيص آية لكل أسلوب وترتيبها حسب العناصر المفاهيمية لكي تتضـح  وفالأَ
  .الصورة  في ذهن المتعلّم

 Νœ› β∼<<ψ–Φ βϖ#<ψΖΦœ›≅Η ϖ‚ ♣,Βν�ρ((:قولـه تعـالى   ]49/50 [فصلت: الآية الخامسة 

Πσ–Ε]Ζ�>ϕ≅′Α υ;Αο βŠφψδ‚ εσ∈{ψϕ≅Η ÷ωπβ<<–ΕΨΞ •āπ�⌠Ε]ΖΞ. ϖ↔<Ε]ϕο βŠ#<]⌠Ε>ΖΞ∴⊥ρ]Α Λ‡Š�÷τ ΒΜ⌠Ε≥‚ ϖ‚ θµΨΦ 

♣,Αδσ∴Ο” βŠ>Εφψ‚ δϖ]ϕπ�ΖΩ–Ε]ϕ Α∴⊥θ#<Œ —ϕ ,Β‚ο εϖ�Οϒ%&Α ]‡ŠνΒφψϕ≅Η Λ‡Š�↔<Φ,Β]ΖΞ ϖ↔<Ε]ϕο .∆̂µΡ∇÷ετ ™]ϕ;Α 

™≥ΨΦτ δυ;Α —ϕ ∋β‰∴θ⌠Εν ∃™Θ⌠Εψβ�>ι]ϕ δϖ<–Ε≥ΨΕ]⌠Ε�⌠Ε]ιΨΞ ϖ–Φ⊥θϕ≅]Α >ΑοβσΨΩ∴ƒ Β�ΨΦ >Απ�ι�ν 

∼β‹Μ⌠Ε]ΖΩ–Φ⊥θ�⌠Ε]ϕο ¬ϖ≥‚ …_ΧΑ∴⊥θν ΟŸ–Ει]Ζν(( – فحة صال)نجدها مرتبطة بعنصر الكتاب، من  )5

ةمواجهة الإنسان بحقيقة مـا يدور في داخل نفسه وقت الشد.  

أن معنى الآية لا ينطبق على هذا العنصر وشرحه لأن الآية تتحدث عن  صلوالأ 
الإنسان وأنه في وقت الرخاء يكثر من الدعاء لطلب الاستزادة مـن المـال والصحــة    
وغيرها، وفي وقت الشدة يسيء الظن بربـه، ويعتقد أن الهلاك قد وقع عليه فـلا يرفـع   

  .عم أنها استحقاقا على االله تعالىويز عنه كما أنه لا يشكر نعمة االله عليه

التي تلي الآية  )50(والصحيح أن الذي ينطبق مع العنصر المذكور هي الآية  

 Α∴⊥ρ;Αο Β]⌠Ε�µΖ>Φ%&Α ™]ιν Πϖ#<ψΖΦœ›≅]Α ∴⌡‘σν%&Α ΒΘ<<]ΖΦο,(( : السابقة مباشرة وهي قوله تعـالى 

♥ŠΨΕΖΦΒ∇�ΨΦ Α∴⊥ρ;Αο βŠφψ‚ εσ∈{ψϕ≅Η ο.⊥θΨΞ ≈♣,Βν�ρ ℵ   ⌡’–ΦΠσν(.(  

 Α∴⊥ρ;Αο φξ‚ ϖ#<ψΖΦœ›≅]Α: ((قـال تعـالى   يمكن الاستدلال بالآيات التاليـة،  كما 

εσ°Ο“ϕ≅]Α Β]ΖΦΒν]ρ ↓ŠΨΕ↑⌠Ε∇�ϕ ο%&Α ΙΑθνΒ]ΖΞ ο]Α ΛΒ�↔<Φ,Β]ΖΞ Βδ�]ιΨΞ Β]⌠ΕΨΩ∴{ψ∴ƒ βŠ>⌠Εν ∋β‰δσ.Ο” δσ‚ 
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υ%&Β∴ƒ ∼Νϕ ,Β]⌠Εβν⊂θ–Φ ™]ϕ;Α ≥↵σ.Ο” ∋∃βŠφψδ‚ ∴†ϕ∴⊥θ∴ƒ ϖ≥–Φ�Ζτ ϖ–ΕΨΞΠσψβ�>ιϕ Β‚ >Απ�ΖΦΒ∴ƒ 

υπ�ι�µ–Φ  ] ((12 :يونس. [  

ــال ــالى وق  Α∴⊥ρ;ΒΨΞ >ΑπβΨΕƒτ —ΠΨΞ Ρ†>ιβΨΩ>ϕ≅′Α >Αβπν]ρ ]φ/≅Η ϖ–ΕΡ“ιΖ>�β‚ βŠ]ϕ ϖ–Φ∠θϕ≅Η ((:تع

Βδ�]ιΨΞ ♦β∼β‹#–Ε≥∇�]ΖΦ ™]ϕ;Α ≥ΠσΨΕ>ϕ≅]Α Α∴⊥ρ;Α ∼�Œ υπ.ƒΠσ⊂{ψβ–Φ ((  ]65: العنكبوت[.  

 π�Œ •⊥θϕ≅]Α ∼.ƒβσ≥–Εψβ–Φ —ΠΨΞ ≥ΠσΨΕ>ϕ≅′Α ∑Πσ�ΨΕ>ϕΑο ™ΝΕ÷ Α∴⊥ρ;Α ∼�Ε⌠Ε.ƒ —ΠΨΞ((:وكذلك قولـه 

Ρ†>ιβΨΩ>ϕ≅′Α ϖ–Φσ∇÷ο ∼Π‹ΨΦ ℵ�–ΦΠσΨΦ ‡ŠΨΕ≥–Ε]ϒ >Απβ÷ΠσΨΞο Β‹ΨΦ Β‹>‡Φ♣,Β∇÷ ≡�–Φτ ÷ςΡ”Βν 

β∼�Œ♣,Β∇÷ο β∇�π�>ϕ≅Η ϖ‚ ±Πη.ƒ ↵υΒ]„‚ >Αšπ�⌠Ε]Οϒο ♦β∼β‹ΝΖΦ%&Α &Ÿ–Ε÷≤Α ∼Π‹ΨΦ >Αβπν]ρ ]φ/≅Η 

ϖ–ΕΡ“ιΖ>�β‚ βŠ]ϕ ϖ–Φ∠θϕ≅Η ϖ↔<Ε]ϕ Β]⌠Ε]Ε–Ε∇�ΖΦ]Α ¬ϖ‚ ♥‰⊥θ#<Œ δϖ]ΖΦπ.„]⌠Ε]ϕ ϖ‚ 

ϖ–ΦΠσ„#<∈{ψϕ≅]Α(( ]22: يونس.[  

�Α∴⊥ρ;Αο ∼β‹–Ε{ψ]Ζν ÷∇�πδ‚ Πη]ι ((:تعالىه لوقو Ο�ϕΒ∴ƒ >Αβπν]ρ ]φ/≅Η ϖ–ΕΡ“ιΖ>�β‚ βŠ]ϕ 

ϖ–Φ∠θϕ≅Η Βδ�]ιΨΞ ♦β∼β‹#–Ε≥∇�]ΖΦ ™]ϕ;Α ≥ΠσΨΕ>ϕ≅]Α ∼β‹>⌠Ε�ΨΞ ∃•θΡ“]Ε>ΖΩε‚ Β‚ο .θ�∇�–Φ ,Β]⌠ΕΕ#<–ΦΒ<ΨΦ 

Νœ›;Α εη.ƒ ↵τΒ″ΘΕ]Ζ÷ ↵τπβΨΩ∴ƒ((  ]32: لقمان. [  

العقيدة الإسلامية الذي يعتبر مفتاح الوحـدة، وكفايتهـا    )1(كما أهمل الكتاب مفهوم  -
مور أو يسـتوعب  لا يمكن للتلميذ أن يدرك حقائق الأ" الأساسية فبدون فهم لماهية الشيء

فالفهم إذن، هو الذي يفسح المجال أمام المتعلم، كي يحدد نوعية . أهمية ما يدرسه ويتعلمه
                                                 

  .19:ص مؤشرات كفايات المدرس من صياغة الكفايات إلى وضعية المطابقة، ،حمد االله اجبارة -  1
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أو طبيعة المشكلات التي تعترض تحقيق أهدافه التعلمية، ويصنفها حسب درجة تعقيدها أو 
    قدراتـه  لها كي يثبت في الأخير مؤهلاتـه و صعوبتها؛ ثم بعد ذلك يقدم الحلول المناسبة 

   )1( ."كفاياتهو

العنصـر رقـم   ) 07(المقابل للإيضاح من الصفحة  ،ص الشرعيانعدام النّاخيرا و
  .من الوحدة نفسها ) 06(

  موقف القرآن الكريم من العقل  -ب

الوحدة إلـى   ههذ تفتقرحيث  .وجوب المحافظة على العقلهو  :العنصر المفاهيمي
تضبط عمل الأستاذ وتوحد المفاهيم وتحد مـن التبـاين   العناصر المفاهمية التفصيلية التي 

فكريا عقديا أم حسيا  ،هل يراد حفظه معنويا) وجوب المحافظة على العقل (فمثلا عنصر 
  أم هما معا؟ ،ماديا

الاستطراد في شرح وجوب المحافظة على العقل من ناحية الوجـود ثـم    
بهـذه النقطـة ثـم     بـدئ و الوصول إلى أن من طرقها تعلم العلم النافع، فحبذا ل

  .يشعر أنه لا ارتباط بين الاستطراد والعنصر المفاهيمي القارئلأن  الاستطراد

العقل من ناحية العدم في الغلو والانحراف الفكري، ولم يبـين   حصر حفظ 
نوع الانحراف لأنه لفظ عام يشمل الايمان بالخرافات وقراءة ما يثيـر الشك فـي  

كما أهمل المفسدات الحسـية كـالخمر   ) الانجيل المحرفينكقراءة التوراة و(الدين 
  .والمخدرات التي تعتبر من أوجه المؤثرات المفسدة للعقل

سـورة  مـن   143(و) من سورة البقرة 260( صعوبة النصين الشرعيين 
في التابع لهما علـى  والتحليل الفلس في الكتاب المدرسي 09من الصفحة  )الأعراف
  .يز بالغموض وضحالة المعلومة المرجوة منهوالمتمتلاميذ مستوي ال

                                                 

  .19:ص, المرجع نفسه -  1



 ���و��درا�� ت�
���� �                       ا���
���   ا�
	� ا�����                               

 

127 
 

  :الصحة النفسية والجسمية في القرآن الكريم -ج

انعدام ضبط العناصر المفاهمية التي تؤطر وتنظم سير الـدرس وتضـبط عمـل      
  .من الكفاية المدرس  حيث أن العناصر المفاهمية المقررة قاصرة لا تلبي الهدف

شا يتعب ذهن المتعلّـم فيأتي نـص يتحـدث   عرضا مشو كان عرض الآياتثم إن    
عن الصحة النفـسيـة ثم الآخر يتحدث عن الصحة الجسمية ثم يأتي آخر ليعود بنا إلـى  

  .وهكذاالصحة النفـسيـة 

 ÷ϖ–Φ⊥θϕΑο ∼�Œ ∼Π‹Ρ∇÷οβσβΨΩϕ υπ�Ο�ΨΩ#< ((:في قوله تعـالى  ] 7-5المؤمنون[ فآية 

Νœ›;Α ™]ιν ♦β∼Π‹Ρ∇÷ο>Ζτ%&Α ο%&Α Β‚ ∴∆̂]„]ι‚ ∼β‹�⌠Ε#<�–Φ]Α ∼β‹ΝΖΦ;ΒΨΞ βσ–Ε]Ζν ϖ–Ε‚π�ι‚. Πϖ�ΨΞ 

™ΘΖµ]ΕΨΦ′ΘΑ ♣,Ατο ]†ϕ∴⊥ρ ∴†↔<Ε]⋅ϕ¬ο≤ΒΨΞ β∼�Œ υο�ρΒµ>ϕ≅Η((،  ث عن الصحة الجسمية وقدتتـحد

 ‚Α ⊂θ]ΖΞ ∼.„>‡Φ♣,Β∇÷ •‡Š]Ο�νπδ[≅Β‹ε–Φ%&Βš#<–Φ  χωΒΜ⌠Εϕ(( :قوله تعالى ] 57: يونس[توسطت الآيتين 

ϖ≥‚ ∼.„≥ΨΦδτ ÷♣,ΒΨΩ{ζο Β�″ϕ —ΠΨΞ το.θ°“ϕ≅′Α ∂←θ�Œο •‡Š�÷το ϖ–Ε⌠Ε‚πβ�>ι″ϕ((،  التي تتحدث

 ΖΦπ�ι<<ψ–Φ Πϖν ∑Π⌡’–Ε��>ϕ≅′Α[†∴ ο(( :في قوله تعالى ] 222: البقرة[عن الصحة النفسية و

−η�ΖΞ π�Œ ∂←⊥ρ%&Α >Απ�ϕ�Πσ]ΕνΒΨΞ ♣,Βψ±⌠Εϕ≅Η —ΠΨΞ ∑Π⌡’–Ε��>ϕ≅′Α ]œ›ο δϖ�ŒπβΨΦσ>ΖΩ]‡Φ ™ΝΕ÷ ∃υ¬σβ‹>�–Φ 

Α∴⊥ρ;ΒΨΞ υ¬σδ‹]�]‡Φ δϖ�Œπ�‡ΦΒΨΞ ¬ϖ‚ .{∆–Ε÷ β∼.ƒσ‚%&Α ∃βφ/≅Η δυ;Α ]φ/≅]Α °_∆�β–Φ ϖ–ΕΨΦδπΝΕϕ≅Η 

°_∆�β–Φο ϖ–ΦΠσΠ≥‹]�]Εβ�>ϕ≅Η((، التي تتحدث عن الصحة الجسمية. 

بتمهيد يثيـر الاستغراب في المعاني التي وردت فيه ولم يتناول أي  استهلّت الوحدة
فمهما تعاظم الإنسان فلن يخـرق الأرض  ( شيىء عن الصحة والمرض وقد ورد فيه 
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ف أو دت قوته فلن يكون أقوى من الريح التي تعصولن يبلغ الجبال طولا، ومهما تزاي
 ] 16 :ص.م.ك)[ الرعد الذي يبرق 

 .كذلك أهمل عنصر الصحة العامة الذي تقرر في المنهاج

في عنصر التزكية والأخلاق لم يوافق محتواه، إذ اقتصر على الألفة والمحبـة  
  .فقط في حين لا يمكن حصر الأخلاق في هاتين الصفتين

في ذكر الآراء والاجتهادات والإطنـاب الممـل والمخـل  وكثـرة      التفريعثم 
  .العناصر المؤطرة للوحدة مما لا يرتجى  منه أي نفع 

  :القيم في القرآن الكريم -د

قابليـة  القيم في الكتاب مما يضـعف مـن    )1( أو مفهوم عدم التطرق إلى تعريف
  .لى التلميذموضوع جديد عاكتسابها وتطبيقها سلوكيا، وهو 

انعدام الترتيب الموضوعي للآيات وفق العناصر المفاهيمية المقـررة سـواء فـي    
الكتاب أو المنهاج  حيث كان من الأنسب أن تكون أول آية تتحدث عن الرحمـة موافقـة   

 . لترتيب العناصر المفاهيمية الواردة في الكتاب المدرسي

والرحمـة وأهمـل    ففي القيم الأسرية اقتصر الكتاب على قيمة واحـدة هي المودة
 .كما أهمل أيضا قيمة المسؤولية. قيمتي التكافل الأسري والمعاشرة بالمعروف

أفرد الكتاب كلا من التكافل والتعاون بالذكر على أنهما عنصران مستقلان، فــي  
  .حين أن التكافل جزء من التعاون، فالأولى إدماجهما

 .عن العدل كقيمة سياسيةعند التطرق لذكر قيمة العدل نجد كلاما عاما بعيدا 

عند التطرق لشرح عنصر الشورى تم ذكر آيات تخدم القـيم الأسـرية كالتشـاور فـي     
 .موضوع الفطام الذي لا يخدم القيمة بصفتها قيمة سياسية

                                                 

  .19:ص المرجع السابق، -  1
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أما بالنسبة لقيمة الطاعة، فقد أسهب الكتاب في الحديث عن طاعـة االله عزوجـل   
وكـان الأولـى،   ة واجبة ولكن ليست سياسية والرسول صلى االله عليه وسلم وهذه الطاع

التـي هـي   و ] 59:النساء)) [‚ϕο≤Αο Πσ‚]œ›≅′Α ∃∼.„⌠Ε—(( :إفراد الشرح بمقطع قوله تعالى

  .وجه الدلالة والمقصودة من الدرس

إلا بالرجوع إلى السنة لنعرف .."ما نصه : من الكتاب المدرسي) 31(جاء في ص
الصواب ، و"القرآن، وإيضاح ما أبهمه، وتخصيص ما أطلقه من خلالها تفصيل ما أجمله 

وعلمـاء   أصول الفقه ه أو تقييد ما أطلقه ، إذ العام عند علماءما عمم أن يقال تخصيص
 . )1(يقابله الخاص، كما يقابل المطلق المقيد ,اللغة

 :ثانيمضامين وحدات الملف ال-2

  :العمل والإنتاج في الإسلام ومشكلة البطالة -أ

 .عدم تطرق الكتاب بالشرح لمجالات العمل ونتائجه

 مشروعية الوقف  -ب

ب ترجمة الصحابي أبي هريرة رضي االله عنـه وجـاء فـي ترجمتـه     اذكر الكت
قدم المدينة في السنة السابعة للهجرة والنبي صلى االله عليه وسلم فـي غـزوة   " :)41ص(

  ."خيبر فأسلم على يديه 

لم في غزوة خيبر ولكنه أسلم في قبيلته علـى يـد   فالذي يظهر أن أبا هريرة أس  
قال "  :قال ابن حجر. عمرو بن الطفيل الدوسي وبايع النبي صلى االله عليه وسلم في خيبر

أسلم أبو هريرةَ بِدوسٍ، فَقَدم المدينةَ ورسولُ االله خارج نَحو خيبر، وعلى المدينة : أبو حاتمٍ

                                                 

كتاب علوم  بوعات المدرسية،يوان الوطني للمطالد ,مديرية التعليم الثانوي العام ,وزارة التربية الوطنية :أنظر - 1
  .217:ص, م2002-2001:الإسلامية، السنة الدراسية الشريعة، السنة الثالثة من التعليم الثانوي، شعبة الآداب والعلوم
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: اري، استخلفه رسولُ االله، فصلّى أبو هريرة مع سباعٍ، وسمعه يقرأسباع بن عرفُطَةَ الغف
}ينطَفِّفلٌ للميو{النَّبي عم خَيبر فشَهِد ،قَّ بالمصطفى إلى خيبر1( ".، ثم لَح( . 

فعنوان الوحدة ليس إلا جزءا مما تضمنه نص الحديث الذي يرشـد  إلـى تـرك     
لى الوقـف فيـه   وقصر الحديث عالتي يعد الوقف عنصرا منها فعة والآثار الصالحة النا
رة عـن  الدرس عباف ؛خاص في حين أن المضمون أعم إذن عنوانالف، إهمال لباقي جوانبه

 . دراسة حديثية وليست فقهية

  توجيهات الرسول صلى االله عليه وسلم في صلة الآباء بالأبناء  -ج

االله عنـه، وأنـه كـان     يرض«شير ببن  نالنعما"الصحابي ذكر في الكتاب مولد 
وولد : " لأربعة أشهر بعد الهجرة، في حين كان مولده في السنة الثانية بعدها ، قال الذهبي

قصور العناصر المفاهمية عن الإيفاء بما تضمنه الحديث النبـوي  و . "النعمان سنة اثنتين
  الشريف 

فهي تعتبـر  , الوحدة لازما لفهم مضمونمدخلا لا ذكر لمناسبة الحديث التي تعد  
فـي   هتحديد سياق النص هـو وضـع  و ،له تفسيريةال تاودالأ منعتبرسياق النص الذي ي

أو , لنصتحديد الظروف التي أنتجت الأحداث الواردة بابمعنى اخر، العامه التاريخي إطار
ضـمنها الاحـداث   أو تحديد الاحداث الكبرى التي تنـدرج  , الظروف التي أفرزت النص

  ).الخطاب( النص الواردة في

لسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطـاب  : يقول الدكتور محمد خطابي في كتابه 
إلى أن محلل الخطاب ينبغـي أن  " ) 1983(، فيما يذهب إليه براون ويولفي هذا الإطار

/ المـتكلم  والسياق لديهما يتشكل من[ السياق الذي يظهر فيه الخطاب  الاعتباريأخذ بعين 

                                                 

  .125، ص3:صحيح ابن حبان،ج :أنظر -  1
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 يؤدي دورا فعالا في تأويل الخطـاب،  لآنه، ]القارئ، والزمان والمكان/لمستمعالكاتب، وا
  )1("بل كثيرا ما يؤدي ظهور قول واحد في سياقين مختلفين إلى تأويلين مختلفين

ضعف في أسلوب معالجة النص الشرعي حيـث لـم يضـف    هذا ما أدى إلى ال  
  .التحليل شيئا جديدا

  :ثالثمضامين وحدات الملف ال -3

  :أثر الإيمان في اجتناب الانحراف والجريمة -أ

الجريمة أعم مـن الانحـراف    يحتاج العنوان إلى ضبط علمي ومعرفي، فمصطلح
  .عرفت الجريمة ولم يعرف الانحراف مع أنهما ليسا بمعنى واحدفقد . ويستغرقه

رلصيانة الأنسـاب والأعـراض والعقـول     عقوبة مقدرة شرعا " ف الحد بأنه ع
الدين " وهذا التعريف لم يراع حفظ الدين، فلا بد من إضافة كلمة" ال وتأمين السبل،والأمو

قبل الأنساب حتى يدخل حد الردة وحد الساحر لأنهما يحميان الدين، ومـع ذلـك فهـو    " 
  ".عقوبة مقدرة شرعا، تجب حقا الله تعالى" تعريف طويل، والأولى أن يعرف الحد بأنه 

ف القصاص بأنه عمن الحدود المقدرة شرعا وليس نظيرا لها حد " ر".  

ولا " لهـا "وهذا التعريف غير واضح المعنى لأننا لا نعرف على مـاذا يعـود الضـمير    
المقصود منه هنا، ثم أنه لا يبين للمتعلم معنى القصاص، وإنما يذكره فقط كونه نوعا من 

  .الحدود

مـن   تل، أو بقطع عضـو فالقصاص هو معاقبة الجاني الذي يتعدى على غيره بالق
 .أعضائه أو بجرحه بمثل ما فعل

  

                                                 

، بالمغر, البيضاء، المركز الثقافي العربي، الدار 2:، طلسانيات النص مدخل إلى انسجام الخطابمحمد خطابي،  -  1
  .52، ص2006
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  :الإسلام والرسالات السماوية السابقة -ب

  .مخالفة الكتاب للمنهاج في ترتيب العناصر المفاهمية 

الترتيب المنطقي والمفيد للعناصر المفاهيمية للوحدة هو الترتيب المعروف حسب ف
لا بد مـن ذكـر اليهوديـة، ثـم     " وية وحدة الرسالات السما:" الزمان، فبعد ذكر عنصر

علاقـة الإسـلام بالرسـالات    " النصرانية، ثم الإسلام حتى إذا ذكرنا آخر عنصر وهـو 
بالرغم من أن الوحدة لا تخضع . كان التصور للموضوع أشمل وأوضح" السماوية السابقة

  .ذهن المتعلملاعتبارات الترتيب إلا أن هذا الترتيب الزمني مفيد لتتم المقارنة الجيدة في 

  :من مصادر التشريع الإسلامي -ج

يلاحظ انعدام ضبط العناصر المفاهمية للمصادر التشـريعية الـثلاث ممـا     عموما
  .ر منضبط وتتباين طرق تقديم الدرسيجعل جهد الأستاذ غي

  :الإجماع -

يلاحظ الإسهاب في التعريف اللغوي، مما يؤدي إلى الخلط المفاهيمي لدى التلميـذ       
، ولى الاكتفاء بالمعنى الذي له علاقة بالتعريف الاصطلاحي والاستدلال بآية أو حديثوالأ
  .ميذلتلمدارك اعلى الاستدلال لحجية الإجماع  صعبي مما

اتفاق جميع المجتهدين من المسلمين في عصـر  " عرف الإجماع في الاصطلاح بأنه 
 العملية م من الأحكام الشرعية كمن العصور بعد وفاة الرسول صلى االله عليه وسلم على ح

  .لمسائل الشرعية الفقهية منها فقطالعملية لا داعي له لأنه يحصر الإجماع في ا" فقيد 

إجماعـا     " بما أن المذهب المالكي يعتبر الإجماع السكوتي : حجية الإجماع السكوتي 
الخلاف، وهذا يسهم  فالأولى الإشارة إلى ذلك وعدم ترك المتعلم تائها مفاهيميا بين" وحجة

  .موحدة للمتعلم في تشكيل مرجعية
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ذكر الخلاف في حكم الإجماع، وكان الأولى الإشارة إلى قطعية الإجمـاع الصـريح   
وهو حجة عند الجمهور " ، قال وهبة الزحيلي في كتابه أصول الفقه الإسلاميعند المالكية

  .ومن الجمهورالمالكية ،)1"(كما عرفنا

الزواج بالعجوز أمر غير مستسـاغ   لانملائما، "م الزواج بالجدة تحري" لا أرى مثال
  .لذلك يستحسن تعديل هذا المثال بالجدة،لدى المتعلمين فكيف بالزواج 

  .وعصره توجد أمثلة كثيرة عن الإجماع، والأولى وضع أمثلة تناسب واقع المتعلم

  :القياس -

خر في الحكـم الثابـت لـه    مساواة أمر لأمر آ" بأنه الاصطلاحعرف القياس في 
وهذا التعريف فيه تكرار للفظ أمر والحكم، فالأولى تحسين هذا " لاشتراكهما في علة الحكم

  .القياس مساواة فرع لأصل نلا. التعريف

 ΑοβσΨΕ]ΕνΒΨΞ<((:قوله تعالى التي وردت في الكتاب المدرسي، من أدلة حجية القياس 

—ϕο≤Βš#<–Φ Πσ#<“ΨΦ]œ›≅′Α (( ]ويحسن تبيانه؛ فيقـال حر واضغي، ووجه دلالتها ] 02:الحشر ، :

وعبرتُ النَّهر والطَّرِيقَ أَعبره عبرا "في اللغة حقيقة في المجاوزة، يقال في اللغة  عتبارالا
مكاني وانتقلت إليه،  عبرت إليه أي جاوزت )2("وعبورا قَطَعتُه من هذَا العبرِإِلَى ذَلِك العبرِ

  .المأمور به الاعتباروالقياس مجاوزة بالحكم من الأصل إلى الفرع، فيكون من 

لخثعمية أحدهما بروايـة عـن   اُحتُج على جواز التعبد بالقياس بحديثين عن المرأة ا
  .)63(ص  :والدهافي

                                                 

 to.552:، ص1:، ف3:، الباب1:وهبة الزحيلي، أصول الفقه الإسلامي، دارالفكر،ج- 1
pdf.www.almostepha.com   

   to pdf.www.almostepha.com.2782:ص] عبر [، مادة32:ج، 4:ابن منظور، لسان العرب، مجل - 2
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 ـ:" ونسبت الرواية إلى موطأ مالك بلفظ ه؟ إن أبي أدركته فريضة الحج، أفأحج عن
فـدين االله  : ن فقضيته أكان ينفعه ذلك قالت نعم، قالأرأيت لو كان على أبيك دي: فقال لها

  ."أحق بالقضاء

يا رسولَ الْلَّه، إِن فَرِيضةَ الْلَّه فـي  :" 789بينما اللفظ الوارد في موطأ مالك برقم  
  ".أَحج عنْه، قَالَ نَعمن يثْبتَ علَى الراحلَة أَفَالْحج أَدركَتْ أَبِي شَيخًا كَبِيرا لاَ يستَطيع أَ

" بينما الوارد في صحيحه " فَدين الْلَّه أَحقُّ أَن يقْضى" كذلك لفظ البخاري في الكتاب
 فَاءقُّ بِالْوأَح الْلَّه نْيد فَإِن ي لَهالَّذ الْلَّه نيوا دالثاني رواية عن والدتها،  والحديث .)1("أَقْض

  .وينبغي الاعتماد على رواية واحدة كي لا يتصور المتعلم التعارض بين الأحاديث

كمـا   اصحيح، لأن رأيه هنا ليس قياسا يستحسن استبدال مثال أبي بكر في الكلالة
ذكر في الكتاب أن القياس من الرأي لكن المثال لا يخدم الكفاءة المسـتهدفة، والأحسـن   

مثال قياسه الزكاة على الصلاة في قتال الممتنع منهما بجامع كونهما عبادتين مـن  وضح 
  .أركان الإسلام

الكلالة ما عدا الوالـد  :" )64(فحةصالكما أن رواية أبي بكر المذكورة في الكتاب 
مشكوك فيها من حيث ألفاظ المتن، تقابلها ما رواه ابن جرير وغيره عن الشـعبي  " والولد

أقول فيها برأيي فإن يكون صوابا فمـن  : " الصديق أنه سئل عن الكلالة فقالعن أبي بكر 
االله وإن يكن خطأ فمنّي ومن الشيطان واالله ورسوله بريئان منه ؛ الكلالة من لا ولد له ولا 

  ".والد 

ن مثال ابن عباس حجية القياس فينبغي إظهارها وهو أن ابن عباس قاس أب يلم يب
  .ي حجب الإخوة من الميراث بجامع أنهما عمود النسبالأب على ابن الابن ف

                                                 

كترونية، مكتبة الحديث الشريف، شركة العرين للكمبيوتر، ، المكتبة الإلالباري حفت، يالعسقلان رجابن ح - 1
  .1513رقم  ,152: ، كتاب الحج، ص4:جج, ةالسعودي.ع.م
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الذي لـم يتنـاول إلا   " أركان القياس وشروطه" جاء في الكتاب العنصر المفاهيمي
" ، فيحسـن حـذف لفـظ    أصلا الأركان، ولم يذكر الشروط وهي غير مقررة في المنهاج

   ."وشروطه

على تحريم قول أف قياس تحريم ضرب الوالدين أو سبهما : ذكر من أمثلة القياس
  .امله

أما الضرب الثـاني  و" ، لكن نجد أن المالكية يعتبرون الحكم هنا ثابتا لغة بالقياس
فهو فحوى الخطاب، وهو ما يفهم من نفس الخطاب من قصد المتكلم بعرف اللغـة نحـو   

جهـة اللغـة    ، فهذا يفهم منه من]23: الإسراء)) [ [ œ�ΨΞ η�ΖΩ]‡Φ ,Β�β‹Νϕ ×Υ≤Α[: ((قوله تعالى

وجوب العمل به والمصير المنع من الضرب والشتم، ويجري مجرى النص على ذلك في 
  )1( ".وهذا أحد أنواع مفهوم الموافقة وهو فحوى الخطاب" إليه

وللأصـوليين  " قـال  اعرار عندمأليه الدكتور مهدي أسعد  بما ذه قما يوافوهذا 
ة بما فيه مراعاة للمقام أمر يدني المـرء  مباحث قيمة في هذا المطلب، إذ إن تحديد الدلال

من اقتناص المراد، ولعل هذا هو الذي أفضى بالأصوليين إلى عدم التعويل على الألفـاظ  
عما ) ـه505(الغزالي من ذلك حديث، وبالسياق العام ااهتمووحدها في تحديد الدلالة، بل 

ن المنطوق بدلالة سـياق  ه موق بطعن فهم غير المنيؤخذ من إشارة اللفظ لا من اللفظ، و

 œ�ΨΞ η�ΖΩ]‡Φ ,Β�β‹Νϕ[((تحريم الشتم والقتل والضرب من قوله تعـالى  ومقصوده، كفهم الكلام

×Υ≤Α.(()2( 

 

                                                 

  . 201:ص, المرجع السابق, وزارة التربية الوطنية -  1
, ، دار وائل للنشروالتوزيع،عمان1مهدي أسعد عرار، جدل اللفظ والمعنى دراسة في دلالة الكلمة العربية، ط - 2

  .55:، ص2002,ردنالأ
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  :المصلحة المرسلة

المصلحة مـن  : لم يذكر الكتاب التعريف اللغوي للمصلحة المرسلة الأولى ذكره كأن يقال

 œ›ο >Αο.θψΨΩ�‡Φ —ΠΨΞ Π⌡‘τ]œ›≅′Α ∴θµΨΦ[ :((وله تعالىالصلاح أي النفع وهو ضد الفساد ومنه ق

∃Β‹�]:ι⊂”;Α ] ((85:الأعراف [.  

 ∼]ϕ]Α σ]‡Φ ,ΒΝΖΦ%&Α:(( ومنه قولـه تعـالى   ،والمرسلة في اللغة من الإرسال وهو الإطلاق

Β]⌠Ε>ιζτ%&Α ϖ–Ε #<–Ε<∈{ψϕ≅]Α ™]ιν ϖ–ΦΠσΨΩ#<„>ϕ≅]Α ♦β∼�Œ�Ζτ�ϑπ]‡Φ ΛΑ±�τ%&Α] ((83: مريم .[  

  :رابعمضامين وحدات الملف ال -4

  حقوق الإنسان في مجال العلاقات العامة والتعامل الدولي -أ

قانونيا أكثر منه لسانيا وشرعيا، لـذا  عنوان الوحدة طويل وطُرِح مضمونها طرحا 
  .كما سأُبين لاحقا قترح تعديل العنوانأ

ية متداخلة مما يضفي على الدرس تشـابكا فـي   بعض مضامين العناصر المفاهيم
حذف عنصر حقوق الإنسـان  : المعنى لدى التلميذ، فيستحسن دمج بعضها مع الآخر فمثلا

  .في علاقته بمجتمعه ودمجه مع الحقوق والحريات الشخصية 

الحـق فـي   (تحت عنصر موحـد  ) حرية الفكر والرأي (و) حرية المعتقد (دمج  
" حقوق الإنسان المدنية السياسية " نقل من ة بالدرجة الأولى فتوهي حقوق شخصي) الحرية

  .على الحقوق الشخصية

تم إدراج عنصر مفاهيمي هو وحدة الـدين وهـي عبـارة    : أسس العلاقات العامة
خاصة لا بد من تصحيحها لسانيا ثم شرعيا، فهذا يوحي للمتعلم أن المسـلم والنصـراني   

  . بينهم وهذا خطأ قطعاواليهودي كلهم على صواب ولا فرق 
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التعامـل  : ذكر في المنهاج عنصران مفاهميان وهما حقوق الإنسان فـي الحـرب  
التكريمي في الحرب، وهذا العنصر غير وارد في الكتاب ويستحسن أن لا يرد لكن يدمج 

  ".الحقوق الإنسان في الحرب"في 

حـظ انعـدام   يلا حيـث ، الدرس فيه إطناب كبير تتشابك فيه العناصر المفاهيميةف
دة ويحقق الكفاءة المستهدفة  والشمولية للعناصر المفاهمية بما يسع  الوحالتنسيق والترتيب 

تجاهل المنهاج الحقوق الشخصية والمدنية والاقتصادية والثقافية والاجتماعيـة التـي   فقد 
  :فيستحسن اختصار حقوق الإنسان في مجال العلاقات العامة في يفترض أن تأتي أولا

  .الحق في الأمن -الحق في الحرية  -الحق في الحياة ك: حقوق والحريات الشخصية ال -

  .حق التملكو الحق في تكوين أسرةكالحقوق المدنية ف -:الحقوق المدنية والسياسية  -

 حق اختيـار ممثليـه   ،حق المشاركة في وظائف الدولة ، الحق في اللجوء :أما السياسية
  .حق التشاورو

حـق  و حق الضمان الاجتماعيو حق العملك:ماعية والاقتصادية والثقافية الحقوق الاجت -
  .التعلم

  حقوق العمال -ب

 ـ   ن العناصـر  حيث يفتقد المنهاج للتمهيد وقصوره في الإلمام بما تتطلبه الوحدة م
  .ةيالمفاهمية ويحقق الكفا

  . العناصر المفاهيمية غير واضحة وتبدو متداخلة فيما بينهاف 

بحذف )) أَعفُ عنْه في اليوم سبعين مرةً (( بلفظ  82: الكتاب صورد حديث في 
الفعل  –الموحي بصيغة الأمر، بينما الحديث بصيغة الجملة الخبرية  -الواو -حرف العلة

  .)1("مرةً  اليومِ سبعينأَعفُو عنْه في :" -المضارع
                                                 

  .64:ص, 14:المرجع السابق، ج, شرح سنن أبي داود. المكتبة الإلكترونية -  1
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  :لخامسمضامين وحدات الملف ا -5

  ات الاجتماعية بين المسلمين وغيرهمالعلاق -أ

أسـس علاقـة   " هذه الوحدة  متداخلة نوعا ما مع وحدة  حقوق الإنسان فعنصـر 
  مكررة في درس حقوق الإنسان في مجالات العلاقات العامة " المسلمين بغيرهم

مهم وحقه أن يكون في ملف القـيم  " حقوق غير المسلمين في بلد الإسلام " عنصر
  .الحقوقية

ح تدريس العلاقات الاجتماعية بين المسلمين وغيرهم على شكل تحليل وثيقـة  يقتر
التي درسـت فـي    ،"المعاهدة التي تمت بين الرسول صلى االله عليه و سلم ويهود المدينة

  .المستهدفةة السنة الأولى وهذا يحقق أكثر الكفاي

  النسب وأحكامه الشرعية: من المشاكل الأسرية -ب

ممـا يشعر المتعلم بأنها حقيقـة  " من المشاكل الأسرية " ان بـ لا حاجة لبدء العنو
مشكلة والأصل لا وجود لها وإنـما هو وحدة واضحة وغير معقدة، لأن النسب والكفالـة  

  .ليسا من المشاكل، بل حلولا لمجهول النسب

  :النسب -

تبع وهي عند علماء اللسان العربي ت *ربط البصمة الوراثية بأصل شرعي، كالقيافة
: قال وهبة الزحيلـي  .بهاذهب المالكية والشافعية والحنابلة إلى إثبات النسب  لذلك. الأثر

  )1("أنه يحكم بالقيافة ): مالك والشافعي وأحمد  أبو ثور والأوزاعي(وراي الجمهور"

  

                                                 

قاف الأَثر قـيافة واقتافه اقتـيافاً وقافه : ابن سيده, فلان يقُوف الأَثر ويقْتافه قـيافة مثل قفا الأَثر واقتفاه: يقالو" * -
  )باب القاف, لعربلسان ا( " يقُوفه قَوفاً وتَقوفه تَتَبعه

  .680:ص ، دمشق، سوريا،1:دار الفكر، ط, 7:ج, وهبة الزحيلي، الفقه الإسلامي وادلته -1
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  :التبني -

النسب والكفالة: ين الآخرين وهمامرف تعريفا لغويا خلافا للقسلم يع.  

عأو البنت مـن النسـب    الابناتخاذ ابن أو بنت الآخرين بمثابة " بأنه  ف التبنير
  "الصحيح والأصل

ولتوضيحه أكثر يجب أن يضاف إليه مظاهر جعل المتبنى ابنا؛ من منحـه لقـب   
بأنـه   ئالقارالتعريف يشعر  والولاية لأنأحكام أخرى جراء هذا كالميراث  العائلة وترتب

, الشرعيينلكتاب لا يطرح علاجا شرعيا وواقعيا للأبناء غير و ا .يشبه الكفالة في الرعاية
  .دون بيانها أو ربطها بالواقع الحالي" حق الموالاة" طرح قضية  ىعد

  :الكفالة -

  "الغيرالتزام حق ثابت في ذمة " عرفت الكفالة بأنها 

وهذا التعريف ينطبق على الكفالة  التي تكون بمعنى الضمان الذي نجده في بـاب  
  .يوع والجناياتالب

الكفالة بالدين مطالبة الدائن للمدين وإحضار شخص موثوق بـه يكفـل أو   : فمثلا
   .يضمن له سداد دينه من المدين فيسدد بدلا عنه إن لم يستطع الوفاء بدينه

فالكفالة من المشترك اللفظي يشمل الكفالة التي في باب فقه الأسرة والكفالة بمعنى 
  . تالمعاملافقه الضمان في 

" والأولى تعريف الكفالة بما يعرفه المالكية صيانة للوحدة الفكرية والمذهبية للتلميذ
  .)1("... الكفالة شغل ذمة الضامن مع ذمة المضمون في التزام الحق تطوعا

  

                                                 

الصادق عبد الرحمان الغرياني، مدونة الفقه المالكي وأدلته، مؤسسة الريان للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت،  -  1
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  :لسادسمضامين وحدات الملف ا -6

  وثيقة خطبة الرسول صلى االله عليه و سلم في حجة الوداع  تحليل -أ

أكثر تساعد على التحليل وتقطع التباين بـين   ةمفاهيميعناصر الوحدة  هذهتتطلب   
  المدرسين وتوحد المفاهيم

  :المناسبة والظروف -

ذكر يومان من زمن الخطبة والصحيح أن النبي صلى االله عليه وسلم خطـب فـي   
 ـ ا ثلاثة أيام؛ يوم الوقوف بعرفة ويوم النحر وأول أيام منى؛ فتكون عدد الخطب التي ألقاه

النبي صلى االله عليه وسلم في حجة الوداع ثلاثة، وهي مبثوثة في كتـب الحـديث، ولـم    
ر هذا على تجمع في الكتاب المدرسي على نسق واحد مما جعلها تبدو مبتورة المعنى؛ وأثّ

    مسؤولية الأمة عن النبـي صـلى االله   :والإرشادات المستخرجة من الخطبة فمثلاالأحكام 
وهو  ،)1("لْيبلِّغِ الْشَّاهد منْكُم الْغَائِب " رسالة وأدائه الأمانة مرتبطة بمقطع سلم في تبليغه الو

  .غير موجود في نص الخطبة بالكتاب

أبي قرة الرقاشي لخطبة النبي صلى االله عليه وسلم  ورد في مسند أحمد رواية عن
حدثنا حماد بن سلمة أنبانـا  حدثنا عبد االله حدثني أبي حدثنا عفان " في أوسط أيام التشريق

كنت آخذاً بزمام ناقة رسول االله صـلى  : علي بن زيد عن أبي حرة الرقاشي عن عمه قال
يا أَيها النَّاس، أَتَدرون في (( :االله عليه وسلّم في أوسط أيام التشريق، أذود عنه الناس فقال

؟ قَالُوا في يومٍ حرام وشَهرٍ حرامٍَ وبلَـد  في أي بلد أنتمو أَي شَهرٍ أَنْتُم؟ وفي أَي يومٍ أَنْتُم؟
فَإِن دماءكُم وأَموالَكُم وأَعراضكُم علَيكُم حرام كَحرمة يومكُم هذَا، في شَـهرِكُم  : قَالَ. حرامٍ

ثُم ،نَهمِ تَلْقَووهذَا إِلَى ي كُملَدي بذَا فيشُـوا،   : قَالَ هنِّـي تَعوا معمأَلاَ لاَ ألا لا تظلمـوا اس ،
إِنَّه لاَ يحلُ مالُ امرِئٍ إِلاَ بِطيبِ نَفْسٍ منْه، أَلاَ وإِن كُلَّ دمٍ ومالٍ ومأْثَرٍ كَانَتْ فـي  . تَظْلموا

 ةاميمِ الْقوإِلَى ي هذتَ هتَح ةيلاهالْجإِنو د عوضمٍ يلَ دأَو    ـدبع ـنب ـارِثالْح نةَ ببِيعر م
                                                 

  . 309:، ص1969، 3ة الوثائق السياسية للعهد النبوي والخلافة الراشدة، دار الإرشاد، طمحمد حميد االله، مجموع -  1
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     ـةيلاهـي الْجف ـا كَـانكُلَّ رِب إِنلُ أَلاَ وذَيه فَقَتَلَتْه ثي لَيني با فعضتَرسم بِ كَانطَّلالْم
وضا يلَ رِبأَو ى أَنلَّ قَضجو زااللهَ ع إِنو وعضوم   ـبِ لَكُـمطَّلالْم دبنِ عب اسبا الْعرِب ع

رؤُوس أَموالِكُم لاَ تَظْلمون ولاَ تُظْلَمون، أَلاَ وإِن الزمان قَد اسـتَدار كَهيأَتـه يـوم خَلَـقَ     
اثْنَا عشَر شَهرا في كتَابِ الْلَّـه يـوم   إِن عدةَ الشُّهورِ عنْد الْلَّه :" السموات والأَرض ثُمَ قَرأَ

    ـكُمأَنْفُس ـيهِنـوا فمفَـلاَ تَظْل مالْقَي ينالد ذَلِك مرةٌ حبعا أَرنْهم ضالأَرو اتاومخَلَقَ الس "       
الشَّيطَان قَد قَاب بعضٍ، أَلاَ إِنَ أَلاَ لاَ تَرجِعوا بعدي كُفَارا يضرب بعضكُم رِ]  36: التوبة[ 

ي أَن سأَيدبعف نَّهلَكو لُّونصالْم ه فَاتَّقُوا الْلَّه ،نَكُميرِيشِ بوجلَّي التَّح عز   نفَـإِنَّه اءي النِّسف
ولَكُم علَـيهِن حقـا أَلاَّ يـوطئَن    حقا يكُم فُسهِن شَيئًا وإِن لَهن علَم عوان لاَ يملكْن لأِنعنْدكُ

ي بف أْذَنيو كُمرا غَيدأَح شَكُملأِفَر كُموتي      نظَـوهفَع نهنُشُـوز فْـتُمخ فَـإِن ونَـههتَكْر دح
قُلْـتُ لِلْحسـنِ مـا    : الَ حميدقَ. واهجروهن في الْمضاجِعِ واضرِبوهن ضربا غَير مبرحٍ

ؤثِّرح قَالَ الْمربالْم ).وفرعبِالْم نتُهوسكو نقُهرِز نلَهو (    الْلَّـه انَـةبِأَم نوها أَخَـذْتُمإِنَّمو
نَـه  أَمانَةٌ فَلْيؤَدْها إِلَى مـنِ ائْتَم  ومن كَانَتْ عنْده. واستَحلَلْتُم فُروجهن بِكَلمة الْلَّه عز وجلَّ

يدطَ يسبا، وهلَيفَقَالَع قَالَ: ه لَغْتُ، ثُملْ بلَغْتُ، أَلاَ هلْ بلَّغْتُ أَلاَ هلْ بأَلاَ ه :  دلّْغِ الشَّـاهبلِي
  . )1("الْغَائِب فَإِنَّه رب مبلَّغٍ أَسعد من سامعٍ

شـطر أخـل   أكثر من إخلال بالنص الشرعي حيث بتر من الخطبة  هناك اوعموم
وترتب عليه غموض في فهم الوحدات التحليلية التابعة  )99(بالمضمون وذلك في الصفحة

  .كالشطر الخاص بطرق انتقال المال و النسب, )8/9(ه ل

 لتاشتمرغم أن الخطبة ) 6(تحليلا للخطبة من خلال بنود ست فقد ورد في الكتاب
 . معرفيا في ذهن التلميذ يترك فراغاعلى عشر بنود تقريبا، مما 
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  :لسابعمضامين وحدات الملف ا -7

  :وحدة الربا ومشكلة الفائدة -أ

هـو  :" قصور تعريف الربا على نوع واحد وهو ربا الفضل حيث جاء في الكتاب
  ".بعوض الزيادة في أحد البدلين المتجانسين من غير أن تقابل هذه الزيادة 

والتي تشمل على ربا الفضل وعلة ربـا   –تقدم الحديث عن علّة الربا  -:الرباعلة 
قبل الحديث عن أنواع الربا، فالأولى تصور الأنواع ثم الحـديث عـن العلـة،     –النسيئة 

  .فالحكم عن الشيء فرع عن تصوره

 ـ  ا لكـلا  عند قراءة العنصر المفاهيمي يظهر للقارئ في بداية الأمر أن علـة الرب
النوعين، حتى إذا بلغ آخر العنصر يتفطن أن العلة في البداية هي لربا الفضل، ثم علة ربا 

  .النسيئة

  :والأفضل تقسيم العنصر إلى

  :علة ربا الفضل

  .العلة في تحريم ربا الفضل في الذهب والفضة هي الثمنية مع وحدة الجنس

  .قتيات والادخارالعلة في تحريم ربا الفضل في الأصناف الأخرى هي الا

  :علة ربا النسيئة

فالعلة فـي تحـريم ربـا    .....قال المالكية في ظاهر المذهب:" قال وهبة الزحيلي
  )1("هي مجرد المطعومية على غير وجه التداوي: النسيئة

  :علة ربا النسيئة كما في الكتاب
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فـالبر  :" جاء مـا نصـه   106ففي ص  العلة؛حصل تناقض في الكتاب بشأن هذه 
وإذا كان جنسا واحدا فـي الربـا فـلا يجـوز      ."عير والسلْت جنس واحد في الربا والش

  .التفاضل

في حالة تبادل شيئين من نفس النوع وليس من :" ما يلي 108غير أنه ورد في ص
ثم بين في الجدول الملخص للقواعد العامة ". يجوز التفاضل ويحرم التأجيل  .الجنسنفس 

  ية جواز تبادل القمح بالشعير متفاضلا ولم تشترط فيه إلا الفورية لاستبعاد المعاملات الربو

، فابن جزيء مـن المالكيـة   "اتحاد الجنس " لفظ لوهذا يرجع إلى الماهية اللغوية 
الـذرة والـدخن        "على قول الإمام مالك عنده؛ و" القمح والشعير والسلت صنف" يعتبر أن 

  ".والأرز صنف

أما  ,)1("اضل بين القمح والشعير ويجوز بين القمح والذرة لا يجوز التف" فعلى هذا 
ابن رشد؛ فيفرق بين ما هو ربوي وغير ربوي من المطعومات، فغير الربوي يعتبر اتحاد 

وأما في غير الربويات مما ليس بمطعوم فإن علة :" الجنس فيما كانت منافعه متقاربة، قال
فهو يجعـل   )2("المتفق المنافع مع التفاضل منع النسيئة فيه عند مالك هو الصنف الواحد 

جنس، والشعير جنس، والتمـر جـنس، والملـح     رالب :الربويات كل منها جنس على حدة
اتحـاد الصـنف    :ولإزالة الإشكال ينبغي الاتفاق في الكتاب على اصطلاح واحـد  .جنس

) تمر، ملـح  بر، شعير، ( وإما صنف الطعام ) الذهب والفضة ( يقصد به إما صنف النقد
وكل من الربويات الستة جنس على حدة، وفي المطعومات غير الربوية ما اتفقت منافعـه  

  .جنسا
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  :أنواع الربا

ربا الفضل وربا النسيئة هو التقسيم المشـهور، ولكـن لا   : تقسيم الربا إلى نوعين
  :الربا إلىيظهر للمتعلم من خلاله الربا الذي تقع فيه البنود الربوية، وأفضل منه تقسيم 

ربا البيع "أنظرني أزدك، ضع وتعجل : وهو نوعان) أي الذي يكون في الذمم ( ربا الديون
  )1("ربا الفضل، ربا النسيئة : عند جمهور الفقهاء نوعان

اتفق العلماء على أن الربا يوجد : " وهذا التقسيم مشى عليه المالكية، قال ابن رشد
الذمة من بيع أو سلف أو غير ذلك، فأما الربا فيمـا  في البيع، وفيما تقرر في : في شيئين

" ضع وتعجـل  " صنف متفق عليه وهو ربا الجاهلية والثاني: تقرر في الذمة فهو صنفان
نسـيئة  : وهو مختلف فيه، وأما الربا في البيع فإن العلماء أجمعـوا علـى أنـه صـنفان    

  )2("وتفاضل

الزيادة المشروطة " بأنه :)107(الصفحةفي المدرسي  عرف ربا النسيئة في الكتاب
ة الـذي  ، يظهر قصور تعريف ربـا النسـيئ  "التي يأخذها الدائن من المدين نظير التأجيل

  .والأمثلة المتبوعة بالشرح تدل على عدم مناسبة التعريف لهاينطبق على ربا الديون، 

هو بيع الجنس الواحد ببعضه أوبجنس آخر مع "  والأفضل أن يقال في ربا النسيئة
صحيح أن ربا النسيئة هنا يشمل ربـا الـدين إلا أن    هلآن". القبضالزيادة في نظير تأخير 

  .هذا لا يحقق الكفاية المستهدفة من خلال الوحدة 

    اُحتُج على تحريم ربا النسيئة برواية أسامة بن زيد أن رسول االله صلى االله عليـه 
يوقع المتعلم في إشكال فـي المعنـى    ؛ وهذا الاحتجاج"لا ربا إلا في النسيئة :" سلم قالو

  :الشرعي

  .إما أن يحصر الربا في النسيئة على حد فهمه بمجرد اللغةف
                                                 

  .670:ص 4:جالمرجع نفسه،  - 1
  .96:ص, دط, دار الفكر للطباعة و النشر ،2:ج,ونهاية المقتصد بداية المجتهد, محمد بن أحمد بن رشد  - 2
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أو يتصور تعارضا بينه وبين حديث عبادة بن الصامت، فالأولى عدم الاحتجـاج   
به نظرا لقصور ذهن الطالب في هذه المرحلة وعدم معرفته بقواعد الأصول، خاصة وأن 

وجهوا دلالة الحديث بأن تحريم الربا فيه ثابت بمفهوم الحصـر، وحـديث    العلماء أنفسهم
عبادة بن الصامت ثابت بمنطوق النص، المقرر في قواعد الأصول عند التعـارض بـين   

  )1( .المنطوق والمفهوم تقديم المنطوق

  وحدة من المعاملات المالية الجائزة -ب

مشروعيتها قبل بيان أنواع منها،    ينبغي التطرق لمفهوم المعاملات المالية وضوابط
: وضرورة تبيان نوعية الكسب في هذه المعاملات تحقيقا للقدرة على التمييز بين الكسـبين 

  .المشروع وغير المشروع 

  :المرابحة-

يستحسن إضافة كيفية تعامل البنوك بها حاليا مع متعامليها، مـن خـلال الكلمـة     
  .تحسن التطرق لمفهوم البيع وأركانه يس كما .*"الليزنغ" المترجمة لها وهي

                                                 

  ،1983الدار الجامعية للطباعة والنشر، بيروت،, 1:ج ،4:محمد مصطفى شلبي، أصول الفقه الإسلامي، ط -  1
 . 422:ص

أن تقوم مؤسسة التمويل بشراء : رحه المستشار القانوني ابراهيم خليل على فكرة مؤداهاكما يش "لليزنغا"يقوم عقد  -*
ثم تؤجرها إلى طالب التمويل .. ما يحتاج إليه المشروع من معدات أو تجهيزات أو أصول انتاجية وتحتفظ بملكيتها

والفائدة المقررة .. فقات المالية والإداريةومقابل الن.. مقابل بدل ايجار معين يمثل مقابل استهلاك تلك الأموال المؤجرة
وتبقى مؤسسة التمويل محتفظة .. إضافة إلى الربح المرتقب من تلك العملية.. على المبلغ المدفوع في شراء تلك الأموال

ق بصفتها مالكة لح.. مما يمكّنها من استردادها.. بالملكية الصورية لحق الانتفاع بالأصول المؤجرة طوال مدة العقد
كما يكون لها حق استرداد .. أو إذا أخل بشروط العقد.. إذا توقف المستأجر أو امتنع عن دفع أقساط الإيجار.. الانتفاع

  .عدم استيفاء حقوقها أو جزء منهاتلك الأموال من تفليسة المستأجر بدون التعرض لإجراءات الإفلاس ولخطر 
خيار شراء الأصول موضوع عقد الليزنغ بثمن متفق .. اء مدة العقدعند انته.. على أن يمنح المستأجر في مقابل ذلك

.. أو تجديد العقد بشروط جديدة تتلاءم مع حالة الأموال المؤجرة.. يأخذ بعين الاعتبار الأقساط الإيجارية.. عليه مسبقاً
 20الاثنين , ،الليزنغ.. يل بنكهةتمو رؤى عقارية، .-��ن س+(��ن ا��(�$ (.أو إعادة تلك الأموال وإنهاء العلاقة التعاقدية

 14728العدد  - م 2008أكتوبر 20 -هـ 1429شوال 
http://www.alriyadh.com/2008/10/20/article382155.html 
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  :القراض  -

القراض نوع من الشركة، فأن يذكر في الشركة أولى من ذكره مع مجموعة مـن     
أدلة مشروعية القراض لا تتوافق مع المذهب المـالكي الـذي لا يـرى جـواز     و, البيوع

  لم يراع الاختصار في شروط القراض  كما .القراض المقيد

  :بيع التقسيط -

أن لا يكون بيع التقسيط ذريعـة  " عند ذكر شروط بيع التقسيط فإنه يستغنى بشرط
فهو أعـم  " أن يكون الثمن والسلعة مما لا يجري بينهما ربا النسيئة " إلى الربا عن شرط

انعدام الأدلة الشرعية على مشـروعية  و .في بيع التقسيطالتكرار في ذكر الشروط و .منه
  .بيع التقسيط

  :الصرف -

ذُكر هذا الدرس في الكتاب كآخر درس في وحدة المعـاملات الماليـة الجـائزة،    
والأولى البدء به لكي يكون امتدادا لدرس الربا إذ فَقْد شرط الصرف يوقـع فـي الربـا،    

, لوجوده كثيرا اليوم من خلال بيع العملة بين البنوك والأشخاص والأشخاص فيما بيـنهم 
  .لاحقاستثارا للسياق السابق و ال

  الشركة في الفقه الإسلامي  -ج

  .وضعية الانطلاق مقبولة ومناسبة لعنوان الوحدة والعناصر المفاهيمية

التعريف اللغوي مناسب ويخدم الكفاية المستهدفة؛ إذ وضع العلاقـة بينـه وبـين    
يجعل "اتفاق " التعريف الاصطلاحي، أما التعريف الاصطلاحي في حد ذاته فاستعمال كلمة

  .لأنها الأنسب" عقد " ف ناقصا، فحبذا لو استبدلت بكلمة التعري
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عدم التطرق للتعريف اللغوي لشركة العنان وأن اللفظة مأخوذة من عنان الفـرس،  
وكأن كل واحد من الشريكين يأخذ بعنان صاحبه فـلا   -ثم ربطها بالتعريف الاصطلاحي

  .باقي أنواع الشركاتوهذا يسهل على المتعلم تمييزها عن  –يترك له حرية التصرف 

هذه الشركات أجنبية في أصلها، ولذلك كان يفترض الإشارة الى : الشركات الحديثة
  .تسميتها الأجنبية أو على الأقل غلى مختصراتها الحرفية، توسعة للقاموس الذهني للتلميذ

المعروفـة    Societe au Noms Communs: رمز لـ ،) S.N.C(: ذلكومن 
 ـ )S.A.R.L( بشركة التضامن، و  Societe a Responsabilite Limite: ، رمـز لـ

 ـ )E.U.R.L( و .المعروفة بالشركة ذات المسؤولية المحدودة  Entreprise: ، رمـز لـ

Unipersonelle a Responsabilite Limite.   لأن التلميذ مقبل على هذه الأنواع من
  .المعاملات لا محالة إن عاجلا أو آجلا

 طرح هذه المسألة من هذا الجانب  كونها ترويجا للغة نالدارسيبعض وقد يرفض 
المناقض للعمل التربوي، والذي من واجباته تثبيت الملكة أجنبية على حساب اللغة العربية 

من ناحية ولكن مالا يمكن انكـاره فـي هـذا     اهذا وجيهوقد يكون  لدى التلميذ، ةاللساني
اللغوي يعود إلى لغات غير عربيةأصله ا هائلا من الألفاظ العربية في المجال أن كم.  

نه ما من لغة إلا وتأثّرت وأخذت من غيرها ألفاظًا شتّى، وتعابير ومصطلحات لأ 
المتنوعة التي تنشـأ  متنوعة، انسجاما مع طبيعة الحياة، وروح التطور، وحتمية العلاقات 

  .بين الشعوب

لأي تطور بشري وإنسـاني   إذ لا لغة بلا مجتمع، ولا مجتمع بغير لغة، ولا مجال
إلا بالتعاون المثمر والمفيد عبر روابط متنوعة، تُفعل من عمليـة التحـاور والتخاطـب    

   .والتواصل، وأعظم وسيلة لتحقيق هذه المقومات هي اللغة

فهناك  في لغات العالم، االعربية وفاعليتها ودوره مواطن تأثير اللغةفكما ان هناك 
  .تأثير اللغات الأجنبية في لغتنا الحية عن من يتحدث أيضا
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ولا يخفى على أحد ما كان للعرب من صلات وعلاقات منذ الجاهلية وحتى اليوم  
وما ، ها المنافع والإمكانات والخبراتمع جيرانهم وسائر الدول والشعوب التي يتبادلون مع

غة والعلاقـات والتّجـارة   كان للفتوح الإسلامية شرقًا وغربا من أثرٍ كبيرٍ على مستوى الل
  .والثقافة

 اا يكون للعلاقات بين الدول أثر ذودائم ين، مؤثّر ومتأثّر، ومن هنا فإن كل لغة حد
تأخذ وتقدم، تهضم ما يتلاءم مع قياساتها اللغوية، وتُدخل ما تراه مناسبا لتلحـق بركـب   

 ـ  ميات علميـة لا  الحضارة والتطور الذي ينمو يوما بعد يوم، ويفرض مصـطلحات ومس
ا لما يستجد كل يوم في العالم أجمـع مـن   هأخذ الموقف منها، هذا في مواجهت مناص من

اختراعات وإنجازات على صعيد الفلك والطب وعلم النجـوم والهندسـة والرياضـيات    
  .ولّده هذه من صيغ ومصطلحات جديدةوما تُ .والاقتصاد والفيزياء والآداب

سـواء فـي     ا سمي بالمعرب و الـدخيل، فيم تب العديدةمصنفات والكفت اللِّوقد أُ
 ـومنه على سبيل المثال لا  التراث العربي القديم أو المعاصر، مـا تناولهـا    دالحصر عن

وبعـد   ؛ ي الجمهرة ، وابن سيده في المخصـص ابن دريد فو، كسيبويه في كتبهم القدماء
" المعـرب " بية ، ككتـاب  ذلك ظهرت كتب مستقلة تناولت ظاهرة المعرب في اللغة العر

  .للجواليقى

" و" المعرب والدخيل في اللغـة العربيـة وآدابهـا   "كتاب ف أما في العصر الحديث،
جوع اليها في روغيرها يمكن ال .للدكتور محمد التونجي" الأجنبيةمعجم الأسماء العربية و

  . مضانها العديدة

ع اتهامه في لغته قد وظف بل إن الأعشى وهو من شعراء الجاهلية الذي لا نستطي
 -بسـتان   -) آلة طـرب (بربط  -إبريق  :منهان الألفاظ غير العربية في شعره والعديد م
بساط مـنقَّش  (شيدارة  -طنبور  -سوسن  -زير  -زمهرير  -رجد زب - خندق -بنفسج 

، أمـا حاضـرا   )وثمين، أو برد يشق ثم تلقيه المرأة على عنقها من غير كُمين ولا جيب
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مـن الكتابـات   في العديد ) غيرهاو تالتقنيا، البريكولاج، الرتوشات( :مثلتوظف ألفاظ ف
  .المؤلفاتو

 الإطار في هذا ذات دلالة مهمة الرحمان الحاج صالح مداخلة دللدكتور عبثم إن  
إن اللغة إذا صارت تكتسب الملكة فيها بالتلقين وإذا اقتصر هـذا التلقـين علـى    " إذ يقول

واستهان بما يتطلبه الخطاب اليومي من خفة ) أو ما يبدو كذلك( وجماله فقطصحة التعبير 
واقتصاد في التعبير وابتذال واسع للألفاظ تقلصت رقعة استعمالها، وصارت لغـة أدبيـة   

حينئذ أن تعبر عما تعبر عنه لغة التخاطب الحقيقية سواء كانت عاميـة  محضة و عجزت 
    )1("ام لغة أجنبية

  :طرق المشروعة لانتقال المالوحدة من ال -د

والمدرس وتفضـي   ل الدارسحيث يفتقر كليا للعناصر المفاهمية التي تضبط عم   
وقد اسـتجاب التخفيـف    وحيد المفاهيم والمعطيات العلميةإلى التباين والاختلاف وتمنع ت

) الهبـة (ها جميعها وكان يفترض أن يدمج  عنصرانشغالات الأستاذ لكنه لم يستوف لبعض
في صـلة الآبـاء بالأبنـاء لأنـه      )صلى االله عليه وسلم توجيهات الرسول(من وحدة ض

  .يتضمنه

           ويـدمج فـي وحـدة     عنصر الهبـة  التكرار حيث يفترض أن يحذف هناك أيضاو
، فـي الملـف الثـاني    )توجيهات الرسول صلى االله عليه وسلم في صلة الآباء بالأبناء ( 

  . من هدي السنة :المعنون ب

  :يستحسن ترتيب الدروس المتضمنة في الوحدة كالتاليولذلك 

   .في الدنيا انلأنهما يكون: الهبة ثم الوقف -

- الحياة وتنفيذها يكون بعد الموت ة لأنها تكون فيوالوصي.  

                                                 

  . 68:ص ،1ج, دت, ، دط، موفم للنشر الجزائردراسات في اللسانيات العربيةعبد الرحمان الحاج صالح، بحوث و - 1
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الميراث لأنه يكون بعد الموت، وهذا مـا يسـهل تـدرج فهـم      :ثم نختم بدرس -
  .المعلومات بالنسبة للمتعلم

  :الميراث -

 هناك ألفاظ متعلقة بـه، كالتركـة   عريف لا يعطي مفهوما واضحا للميراث فالتأن
  .هي تحتاج إلى توضيح لدى ذهن التلميذو, وعلم الفرائض

  .عن تكفينه إذ يستغرقه" ز الميت تجهي" يستغنى بذكرف: الحقوق المتعلقة بالتركةأما 

  .المالكية كما أن الديون العينية مقدمة على تجهيز الميت على مذهب

ويـدخل فيـه   : الزواج الصحيح:" ما نصه) 124( فحةصال المدرسي في اء في الكتابج
   جدت قـرائن تؤكـد أنالمطلقة في عدة الطلاق الرجعي، والمطلقة ولو للمرة الثالثة إذا و

 ".الطلاق كان بهدف حرمانها من الميراث وكانت في عدتها، ولم تكن قد رضيت بالطلاق
ذهب الإمام مالك أن هذا النوع من الطلاق الذي يكون في مرض الموت، الذي نجده في م

قول الأحناف، أما مذهب المالكية هو القول بميراثها " وكانت في عدتها" كما أن التقييد بـ 
  .أي ترث مطلقا )1(.في العدة أو بعد انقضائها، ولو تزوجت آخر

تـم إغفـال   كما  .ه أحكامكما أن رضا المرأة لا يعتبر في الطلاق ولا تترتب علي
ولكنه يسـتدل  نه غير متوفر في عصرنا الحديث، الولاء عند ذكر أسباب الإرث، صحيح أ

به على شمولية التشريع الإسلامي وسماحته من خلال حث الشريعة الإسلامية على عتـق  
  .الرقاب بجعلها للسيد المحرر للرقبة من ورثة العبد المعتَق

  .وانع الإرث مثل الرق، الزنا، اللعانتم حذف إغفال كثير من م

 ـ  فشروط الإرث أما  ب اتكون سابقة على أسباب الإرث وموانعه، ونجـد فـي الكت
  . تأخيرها عنهما

                                                 

  . 250: ، ص8:ج. الفقه الإسلامي وأدلته ,لوهبة الزحيلي :أنظر -  1
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بالنسبة لأصحاب الفروض؛ من الأحسن ذكر كل وارث صـاحب فـرض، حتـى    
في والجدول . ميراث الزوج، ميراث الزوجة، ميراث الأب: يستطيع المتعلم استيعابها مثل

  .الملحق يبين تلخيصا لأصحاب الفروض

مادام قد ذُكر في الكتاب العول والرد، كان من الأجدر التطرق لتأصـيل المسـائل   
  .وتصحيحها في حالة الانكسار

  : الهبة -

       هـي التبـرع   " بأنهـا : في اللغـة  )130(ةعرفت الهبة  في الكتاب المدرسي في  الصفح
  ".ر مال أي بما ينتفع به مطلقا سواء كان مالا أم غيرهالتفضل على الغير ولو بغيو

القاموس الجديد ك مجال التعليم  العربية في جوع إلى احد القواميسروكان يمكن ال
يهب، وهبا ووهبا، وهبةَ الرجلِ : وهب" : كما يلي لغةفي المثلا، فقد عرف الهبة للطلاب 

رِهئَ لِغَيطَاأَ: الشَّيةٌ، قال تعـالى   عابهوو ،ابهوو ،وبهوو ،باهضٍ، فهو ووبِلاَ ع اهإِي ه     
وهو تعريف كما نرى بسيط ويـؤدي   )1( .)"يهب لِمن يشَاء إِنَاثًا ويهب لِمن يشَاء الذُّكُور( 

  .للكلمة دون تعقيد ولا إطناب يالمفاهيمالغرض 

عقد يفيد نقل الملكية بغير عوض، ويجـوز  :" رفت الهبة بأنهاع دفق: اصطلاحاأما 
  ".أن يفرض الواهب على الموهوب له القيام بالتزام معين 

الحكم عنصـر آخـر منفصـل عـن     ذكر للحكم الشرعي ضمن التعريف و هناك
  .التعريف غير داخل فيه

  

  

  

                                                 

  . 1347: ، ص1991، المؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر،7ط علي بن هادية وآخرون، القاموس الجديد للطلاب،  -  1
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  ملاحظات حول التقويم ونصوص الدعم والاستثمار: ب

  :التقويم -1

الأسئلة التقويمية لم تراع مبادئ المقاربة بالكفايات، بل لا زالت على طريقة بعض 
  :لأنها مباشرة مثلابالمضامين والمقاربة بالأهداف،  المقاربة

 ـفي ال "1:"رقم التقويمو، )13(فحة صفي ال "1":رقمالتقويم  : " )66(و )32( فحةص
هذا استرجاع فقط و تـذكر لا   الإجماع والقياس؟متى يعتبر الإجماع حجة، ما الفرق بين 

  .يؤدي إلى التركيب والبناء ثم التطبيق

ما هي أهم واجبات العامل فـي بلـد   :" )82(فحةصال ، في"3"رقم جاء في التقويم 
  ".الإسلام؟ و ما هي واجبات رب العمل نحو عماله؟ 

، والسؤال لا يراعي الفـروق  للدرس الجواب موجود بكل سهولة في المادة العلمية
لفردية، كان من المستحسن لو وجه المتعلم إلى اختيار عمل معين من واقعه المعـيش أو  ا

ربما يختار العمل الذي يرغب بامتهانه واسقاط الواجبات والحقوق عليه، تحقيقا لبيداغوجيا 
  . الادماج

 ـالمن  "3"و "2"و "1"التقويم و، )102( فحةصالمن  "3"و" 1"التقويم : كذلك  فحةص
ما الأموال التي يجري فيها الربا؟ ما الفرق بين ربا الفضل وربا النسيئة؟ ما هي : )108(

  القواعد العامة التي وضعها الإسلام لاستبعاد المعاملات الربوية؟

كان الأولى إعطاء المتعلم سندا عن صـورة معاملاتيـة معاصـرة واسـتخراج     
  .شرعيتها؛ إن كان بها شبهة الربا أم لا

ه المتعلم إلى عمل مشروع بحث عن ظهور وتطـور الأوراق  كذلك يستحسن توجي
النقدية وكيف يمكن لمجرد أوراق أن تكون لها صفة الثمنية؟ وهذا يتوافق مـع الوضـعية   

  .المشكلة
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ما هي الحكم المختلفة من تشريع هذه المعـاملات فـي   : )114( فحةصال "1"تقويم 
  الشريعة الإسلامية ؟

يستحسن بدل استرجاع المضـامين؛  : )121( حةفصالتقويمات وحدة الشركات من 
وضع مشروع بحث عن وصف معاملات شركة من الشركات الجزائرية ثم تحديد نوعها       

  .ومشروعيتها

ما الفرق بين أصحاب الفـرض   )132( فحةصمن ال "3" رقم :تقويم وحدة الميراث
ث مـن وسـطه   ؛ يستحسن توجيه المتعلم عن البحث عن مسألة في الميـرا "والتعصيب؟

طبعا إذا لم تكن من كبريات  –وتوجيهه إلى حل المسألة ) كموت أحد الأقارب ( المعيشي 
  .راثمسائل المي

  :نصوص الدعم والاستثمار -2 

شخصـية  " يلاحظ عدم وجود توازن كمي بين النصوص، فنجد النصوص الثلاثة 
م يجمع بـين متطلبـات   الإسلا" ، "الصحة النفسية من منظور القرآن " ،"الصحيحةالمسلم 

" الصحة النفسية والجسمية في القـرآن الكـريم   " تخدم وحدة واحدة وهي" الروح والدين 
   .والأولى استغلال نصوص أخرى تخدم وحدات مختلفة

بعض النصوص طويلة على شكل مقال، ينبغي مراعاة سـن المـتعلم والمرحلـة    
المرحلة مقالات قصيرة، وهذا يخـدم  اللغوية والنفسية التي يمر بها والذي يحبذه في هذه 
  .أكثر الوحدات ويحقق الكفايات المستهدفة والمرحلية

مـن  " لوحـدة  " والتجديد في الإسلام الاجتهادضرورة " نجد نوعا ما خدمة نص 
 ومجالاتهلكن حبذا لو كان النص يدور حول ضوابط الاجتهاد " مصادر التشريع الإسلامي

المتعلم يميز بين الفتاوى ويحفظه من التيه وسـط الواقـع   وأقسام المجتهدين، وهذا يجعل 
المعيش وتضارب الفتاوى والأقضية خاصة في هذا الظرف المعاصر وتوسـع اسـتخدام   

  .الإعلام والاتصالغير المضمونة المحتوى و التوجه في  الاجتماعيةالشبكات وسائل 
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وهذا لا يخدم أية ، يالثقاف للغزوعن مقاومة الشخصية  ثيتحد"  إنية وأصالة" نص
وحدة  وحقه أن يدرج كنص للدعم والاستثمار في السنة الثانية ثانوي الذي يتنـاول هـذا   

  .)الغزو الثقافي وخطره على المجتمعات( الموضوع في إحدى وحداته

جميل أن نعتمد على نصوص لمؤلفين غير جزائريين توسعة لذهن التلميـذ ولكـن   
ائريين آخرين معهم، كإدراج مقالات الشيخ محمد كان الأفضل اختيار نصوص لأعلام جز

البشير الإبراهيمي، مبارك الميلي، الطيب العقبي ،العربي التبسي، وغيرهم من رواد الفكر 
  .الاصلاحي والذين لهم الريادة اللسانية ايضا في أساليبهم الكتابية

  : ملاحظات عامة -ج

دها في النصوص المعتمدة، خاصـة  عدم ترتيب العناصر المفاهيمية بما يتوافق وورو –1
  ).القرآن والحديث( منها الشرعية 

  .الأدلة الشرعية لمحتوى العناصر المفاهيمية قليلة جدا -2

  .تدرج العناصر المفاهيمية في طرحها المعرفي متذبذب نوعا ما -3

  .الملففي  الموضوع الظاهر تناسببعض الوحدات لا  عناوين -4

ي موحد بين الأطوار التعليمية الثلاثـة، ممـــا يجعـل    عدم وجود ضبط اصطلاح -5
الأمـر مختلطا على ذهن المتعلّـم ويعتقد الانفصال بينها، ممـا يفوت عليـه اسـتغلال   

) مصادر التشريع فـي النهـائي   / مصادر التلقي في السنة الثانية :( مكتسباته السابقة مثل
طا موحدا، وهذا قد يفقد الكتاب المدرسي وقد تعدى الأمر إلى أمور تاريخية لم تضبط ضب

  . مصداقيته لدى المتعلم

فـات السـابقة لمختلـف    يهي ما يخـص التعر ولكن تبق المسألة الأهم في نظري   
فلا ريب ان اللغة وسيلتنا إلى الإبانة عن "المصطلحات الواردة في جميع الوحدات تقريبا، 
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بمقـدار مـا    لالتفاصييان تفضي إلى حمقاصدنا، وأداتنا في التواصل ولكنها في بعض الأ
  .)1("تعين على التواصل، ويكتنفها الغموض والتعمية بمقدار ما تملك من امكانات الإبانة

، حقها كاملا من الإبانة والتوضيح والمصطلحاتذلك عندما لا تعطى تلك الألفاظ و  
المرافقـة للمنهـاج   ثيقة وؤكده الوت كما ورد في الكتاب المدرسي لمادة العلوم الإسلامية،

لهذا جاءت مـادة  : "د الحجة والإقناع في تقديم المادة العلمية من خلال ما يليعندما  تعتم
العلوم الإسلامية في المرحلة الثانوية استجابة لمتطلبات هذه المرحلة الحساسة من أطـوار  

المسلم  حياة المتعلم، فهي لا تلغي شخصيته، بل تتيح له الفرصة لوضع سلوكيات الإنسان
على المحك بخطاب عقلي وعاطفي متزن، كما تأخذ بيده إلى شاطئ الاعتدال فـي كـل   

  .)2(."معتمدة في ذلك الإقناع والحجة البينةشيء، 

غير مضبوطة الدلالة في الإقناع، وبكونها حجة مصطلحات و تعريفاتكيف تسهم 
  . في ذلك

 - يخ الأول للغة العربيـة ومنذ التار نعبر الزمإن ارتباط المعنى واللفظ قد شكل 
ة والبلاغة بل تعداهما إلى علماء الفكـر  اشكالية وجدلية كبرى لدى علماء اللغ -ولا يزال

 ـنلمسـها فـي    , النقد عبر محطات عديدةولاقت العديد من ضروب التأييد , الفلسفةو ك تل
مشـكلة   المعنى أو بين الدال والمدلول، فكلما طرحـت علينـا  والعلاقة الشائكة بين اللفظ 

ة هذا المعنى بواسـط  نالتعبير علة طبيعة طبيعة المعنى تطرح معها في الوقت ذاته مشك

 Β‚ο,((ونقف هنا عند قوله تعـالى  اللغة أي الألفاظ، وعندئذ نتساءل هل المعنى هو اللفظ؟ 

Β]⌠Ε>ιζτ%&Α ϖ‚ …γπχζδτ Νœ›′Α ΠυΒψιΨΦ ♥Š‚π]ΖΞ ϖ≥–ΕΨΕβ–Εϕ ∃∼β‹]ϕ εηΡΟ“β–ΕΨΞ φβ/≅Η ¬ϖ‚ β♣,Β∴{ψδ–Φ •θ‹–Φο ¬ϖ‚ 

∃β♣,Β∴{ψδ–Φ π�Œο .�σ–Φ�Πσµ>ϕ≅]Α β∼–Ε„�>ϕ≅Η   ((] 4ابراهيم.[   

                                                 

  . 13:، صجدل اللفظ والمعنى دراسة في دلالة الكلمة العربية مهدي أسعد عرار، -  1
للسنة الثالثة من التعليم الثانوي،  الوثيقة المرافقة لمنهاج العلوم الإسلامية, اللجنة الوطنية للمناهج, وزارة التربية - 2

  . 6:ص, 2006,اكتوبر
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        فاللغة خاصية الكائن العاقل الذي خصه االله تعالى بها كـي تـتم حكمـة التبليـغ    
بمعنى  ,عبر عنها بكلام هو الألفاظإن التفكير عند الإنسان ينصب على معان ي .والتواصل

إما لتسـجيل أفكـاره   الإنسان يستخدم الألفاظ و إلا في نطاق ألفاظها، دلا توجأن المعاني 
ومن هنا يؤكـد  . ت يود إيصالها لغيره من بني جنسهإما بتعبير عن مكنوناحتى يتذكرها و

فهما يتـداخلان   لغوية،قوانينها اللى الوحدة العضوية بين المعاني وععلماء اللسان عموما 
تداخلا كليا لأن الكلمات معان ذهنية لا يمكن التعبير عنها إلا باللغـة منطوقـة كانـت أو    

  .مكتوبة، لتصبح الألفاظ حصونا لها

أن ...ليجيـب  ...هل أن الفكر ممكن بغير الكلام"فقد طرح ادوارد سابيير متسائلا 
  .)1("رة للفكر جاذة التسمية الأخياللغة ليست كما يدعي البعض بس

 اسـتبدال فالربط الاصطلاحي بين اللفظ و المعنى أي بين الدال والمدلول وقابليـة  
أن المعنى المقترن به غير ثابت،  ىلا يعن, اضع كثيرة في تعبيره عن المدلولالدال في مو

لة كان للدلا تفهم ولهذاو إلا لكان النسق اللغوي الواحد خلطا من الألفاظ و المعاني التي لا 
المعنى واضـحة  كانت المطابقة بين اللفظ و )هذا قلم ( معناها الثابت، فإذا قلت لشخص ما

  .دث لبس في إدراك معنى القلم لديهو تامة فلا يح

إن اللغة إذن اداة لا غنى عنها من جهتين أولا أنها وسيلة لإبراز المعنى من حيـز  
ولـذلك قيـل أن    .)2(والتأملصامت الكتمان إلى حيز التصريح وثانيا فهي عماد التفكير ال

  .اللغة المغلقة هي فكر صامت

يمكن "  دوسوسوريؤكد على ذلك  الألفاظ كمافلا وجود لمعان إلا إذا عبرت عنها  
فصل أحد  عولا نستطيتشبيه اللغة بورقة يكون فكر وجهها الاول و الصوت وجهها الثاني 

                                                 

, دار الطليعة للطباعة والنشر, 1ط, الفلسفة واللغة نقد المنعطف اللغوي في الفلسفة المعاصرة, الزاوي بغورة - 1
  . 6:ص ,2005, بيروت

, 1986, رالجزائ, الشركة الوطنية للنشر والتوزيع, 2ط, لم النفس اللغويمحاضرات في ع, بن عيسى يحنف: أنظر -  2
   . 138: ص
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ت عن الفكـر  ة إذ لا يمكن عزل الصوالوجهين عن الآخر، والأمر نفسه بالقياس إلى اللغ
  )1(."  ولا الفكر عن الصوت

مواضع تجعله يجزم بأن هناك العديد مـن المعـاني تقـف     قد تواجه المرءلكن و
لا نستطيع التعبير ي الألفاظ كحاجز في التعبير عنها، لذلك فكل ما في الامر أن الفكرة الت

  .وصفها أو تحديدها أي لسان باستطاعةوليس  !عنها هي الفكرة المبهمة

 ـف نشعر بها على وجه الدقـة  هزة، ولافكرة غير جا المحضةوعليه فالفكرة   ة اللغ
مـا  وهـو   الفكر بنيات مركبة، فالأفكار يتم تحليلها تكوينيا أي عندما تصاغ في مفاهيم،و

وقد أكد ذلك علم النفس الطفل في حكمه على أن الطفل يـتعلم   ,بالعمليات التركيبية فيعر
نى أن أي موضع فكري بمع عنى عن طريق اللغة التي يسمعها ثم ينطقها في آن واحد،الم

  .)2(اللغة التي تناسبه استعماليتطلب 

ملكة نفسية وقد طور هـذا   أنهاوسيلة للفكر و ولقد سبق لديكارت أن بين أن اللغة
في دلالة  الإنجازو "الكفاءة"العضوي بين  الارتباطى نعوم تشومسكي في تأكيده عل الطرح 

  )3( .على علاقة المعنى باللفظ

 انبعثـت تدفقت الأفكار  ماالمعنى فكلهذه العلاقة الحتمية بين اللفظ و هنا تبدومن و
فنحن نفكـر داخـل   " ,ليس منفصلا، تماما هلا كنفي مستوى متفاوت أحيانا  معها الألفاظ

لفطرية لـدى الإنسـان و   لأن العلاقة شائكة تمتد لدى الطبيعة ا)4( "الكلمات كما قال هيغل
  .   فكر ويتلكم في آندة لكينونته الوجودية، كونه شخص يمحد

                                                 

, 1986,المؤسسة الجزائرية للطباعة, 2ط, غازي فيوس: تر, محاضرات في الألسنية العامة, دو سوسير - 1
  .138:ص
السنة , ة حسب جان بياجيتعلم اللغ, علم النفس اللغوي: مقياس طلبة الماجستير،لمحاضرة  ,وردة زغيش: أنظر -  2
  .م 2008/2009 لجامعيةا

  .المرجع نفسه -  3
  . 34:ص,1996, الكويت, مجلس الثقافة والفنون والآداب, دط, الحصيلة اللغوية, احمد معتوق -  4
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 ـلتعلقها بالدين نفسه أولا و في مادة العلوم الإسلامية، إن المسألة تأخذ أهميتها  نِيدتَ
      الذي يجب أن يتأسس على مفاهيم واضحة في ذهنه حتـى لا يتـرك للشـك    ,التلميذ ثانيا

  .في سلوكاته يأو التطبيقفي ذهنه  جال إن على المستوى المفاهيميالتردد اي مو

لا يمكن تصور آثاره المرتبطة بالشرع  ,مصطلحاتهاالخطأ في المادة العلمية وإن    
     .حياة المتعلم علىالبعيدة و القريبةالمدمرة 
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, لا شك أن مادة هذه المذكرة في جزئها النظري تضع القارئ أمام تساؤلات عـدة 

ومنهـا مـا يـرتبط بإشـكالية التطبيـق              , منها ما يرتبط بإشكالية التعريفات والتصنيفات

  .والتوظيف

كذلك أنني تناولت الكفايات فـي علاقاتهـا مـع بعـض البيـداغوجيات       لا شكو

  .والتي تختلف باختلاف السياقات البيداغوجية -المعقدة في رأيي -ووالوضعيات المتعددة 

  :حيث تبين لي أن

مثيـرا للجـدل   , لا يزال بكرا, الكفايات في المدرسة الجزائريةواقع التدريس ب -1

 لأن, والتي لم تقدم لها إجابات شافية إلى غاية كتابة هذه الأسـطر , التساؤلاتولكثير من 

حالة التربية والتعليم عموما والذي غير خاف حاله عـن  واقع هذا الواقع غير منفصل عن 

  .أعين الجميع

المـدرس  والتي يحتاجها أولا , نادر منها ما هو جزائريإن مراجع هذا البحث  -2

  .نفسهلبناء كفايات مع المتعلم وثانيا لبناء كفايات التدريس ل

لساني ومعرفـي ذي   ضمان تكوينلو العلوم الإسلامية،المدرسي لمادة  لكتابا -3

 المعرفيـة يـف قدراتـه،   التربوية الاهتمام بتوظعلى المنظومة ف,من خلاله فعالية للمتعلم

الوجدانية، وتنميتها وجعله يحسن استثمارها في اتصاله وعلاقته مع الآخرين، والمهارية و

  .اب المدرسيالتخطيط الأمثل في بناء الكتبالتصميم و إلا يتحقق لا وهذا

  :ما يلي الدراسة النقدية لبعض جوانبه نجدخلال قراءة الكتاب المدرسي و من لكن    

 -لثة من التعليم الثانوي لمادة العلوم الإسلامية للسنة الثا –ن الكتاب المدرسي إ -أ  

إلى جعل المتعلم مكونا لنفسه مـن   -نقص من شانهاأرغم المحاولة التي لا  – ق بعدلم ير

ض الشيء في تحديد عدد غير متوازن بعناحية تثبيت الملكة اللغوية لديه، كما أنه لا يزال 

  .كمية المضامين المناسبة للمواقيت الخاصة ات ويالكفا

ات خاصة فيما يخص الأنشـطة  لمبدأ المقاربة بالكفاي يرق بعد ه لمونمضمأن  -ب

، في حياة المـتعلم اليوميـة   والشرعية لمعرفية اللسانيةتساعد على دمج المكتسبات ا التي

  .استراتيجيات للتقويم المناسب للتطبيق في القسمهذا لعدم وجود أشكال وو
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تحسين صلاحية الكتاب المادية لأنها بعيـدة عـن المعـايير المناسـبة      ينبغي -ج

  .المدرسيلإخراج الكتاب 

إعادة مراجعة الكتاب المدرسي بانتقـاء المضـامين المناسـبة التـي      ضرورة -د

  .علم من توظيفها في الواقع التعليمييستطيع المت

ة الموافقة لبيداغوجيا الادماج حتى يزداد الكتـاب المدرسـي   تعزيز الأنشط - هـ

ا شـبه  ، وحتى لا يكون الكتاب المدرسي كتابلنظرة البيداغوجية للمنهاجمع ا وافقاتناسبا وت

  . تعليمي ذا طابع تثقيفي عام لا يمكن تفريقه عن أي كتاب تجاري آخر

الكتاب هو الواجهة الأولى لسياسة الدولة التعليمية وبالتـالي يجـب   ولما كان  -و

  .   به عبر كل المستويات شكلا ومضمونا الاعتناء

ن أرجو أن أكون قد ألممت ولو بجانب من موضوع البحث، عسى أن يكـو  اأخير  

سـير  وتحسين لغة التلميذ من جهـة   في ؛ تفيد بشكل أبلغمستقبلا أكثر تعمقا نواة لدراسة

  .التعليم في المرحلة الثانوية من جهة أخرى

  .واالله من وراء القصد وهو يهدي السبيل     
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