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La communication avec autrui est I'objectif fondam&al assigné a I'enseignement
du francais comme l'affirment les institutions offielles pour 'enseignement du francais
« il faut faire acquérir un moyen de communicatiodont il importe de connaitre le
fonctionnement ,de maitriser l'utilisation » (instictions officielles 1982)

Ambroise Queffélec et all

« Le francais en Algérie »p.89



INTRODUCTION GENERALE

La communication tout comme le langage est unequ&tincontournable et universelle.
Universelle parce qu'’il n’existe pas de commundutéaine qui ne soit douée de langage et
qui n'ait connu la communication a un moment ownautre. Si on peut dire que le langage
est un phénomene universel, il n’en demeure pasnsngi’il se caractérise aussi par la
diversité. En effet, 'humanité est constituée @uypluralité de langues culturellement
formées, chacune propre a une communauté, la glistimi des autres. Les locuteurs
bilingues ou multilingues se trouvent en situatiaiiférentes pour communiquer avec
autrui, ou avec son interlocuteur .Ce dernier rdgpeut étre pas la méme langue de son
locuteur ; c’est le cas de I'enseignant de langtengere et ses apprenants qui ne possedent
pas cette langue.

L’Algérie de maniére générale est une itlisbn parfaite de cette pluralité linguistique
et culturelle .Les algériens possédent dans léérdiftes zones ou les différentes régions au
moins deux langues servant a établir la commumwicantre elles : en général, il s’agit de la
langue ethnique de l'individu :le chaoui, le kabyle targui et le mozabite ; plus 'une des
langues les plus parlées qui servent de languewéhe a savoir I'arabe dialectal et I'arabe
moderne ; le francais, la langue coloniale, devedaupremiere langue étrangere du pays,
n'étant parlé que par une minorité de la populatiGrest paradoxalement cette langue
faiblement représentée en termes quantitatifs gtiewlt la position la plus confortable dans
la société, parce que devenue par la politiquenial® et post coloniale la seule langue
valable dans la majorité des interactions fornsellla langue arabe est la langue officielle
du pays ,seule une partie de la population ,celieest la plus scolarisée, a accés a cet arabe

officiel appris a I'école et employé généralememime langue seconde.



La configuration sociolinguistique de I'Algérie, mme nous allons le voir au chapitre |, est
celle d'une société diglossique ,et aussi bilingueniveau formelle, ou les langues sont
utilisées dans des domaines complémentaires, catamela plupart des anciennes colonies
d’Afrique.

L’école est 'un des domaines qui utilise amdgue comme moyen de communication et
d’enseignement .Elle est aussi un point de reneoetrde contact des individus et des
langues. Les langues enseignées a I'école algériepmt la langue arabe , le francais langue
étrangerel et I'anglais langue étrangere2. Icidaats le présent travail nous donnerons
l'intérét majeur a la langue francaise au lycéeenkeignant de francais se trouve
généralement devant des apprenants incompétenteten langue ;ces éleves arrivent au
lycée avec des carences énormes ,avec la nonrismaitl francais et d’autres problemes.
Le souci majeur des enseignants de francais esmeainfaire comprendre aux éléves ce
gu’ils disent ou comment ils vont leur transmeltne message.

Alors, La situation des apprenants incitent daseignants a trouver une solution pour
passer leur messages aux apprenant, tant que deummajeur ne consiste pas a faire
apprendre aux éléves cette langue mais de lewsmgtire des informations de cette langue,
leur but est de communiquer avec ces €léeves agantilun code qui permet d’atteindre leur
objectif. C'est-a-dire I'enseignant pour faire caemdre son interlocuteur doit suivre des
stratégies de communication .L’alternance codiqeé teujours utilisée par certains
enseignants en pensant qu’elle résout le probtEmeompréhension ou de communication
chez la part des éléves ,donc notre problématmume autour de cette alternance codique

utilisée en classe .



1. Problématique

Depuis 'adoption, en Algérie, de I'ensegment de la langue francaise dans les écoles
comme langue étrangere, le milieu scolaire adgéra connu une transformation radicale.
L’enseignement de cette langue devient le soucennajes enseignants ; comment doivent-
ils I'enseigner par quel moyen, par quelle straaégurtout devant un public ou des
apprenants qui ne connaissent ou qui possedertammaissance généralement inssuffisante
de cette langue.

Au lycée I'enseignant de francais cherche a faatgspr des informations de la langue que de
faire I'apprendre aux apprenants ; ce qui fait Bageenseignants essayent toujours a trouver
une stratégie de communication entre eux et leseappts.

En effet, on peut dire que I'école offre un tene fortement marqué par des phénomenes
qui nous invitent a nous interroger et a poseriglus questions que nous essayerons d'y
résoudre par la suite ,donc notre problématiqumsgose de plusieurs questions :est ce que
I'alternance codique est une maniére d’adaptat®tagarole de I'enseignant a celle de son
apprenant ?Et cette adaptation peut-elle jouer ofe rpsychologique, c’est-a-dire
Jlutilisation de la langue de I'apprenant dans aours spécifié uniquement a la langue
francaise peut-il créer une situation d’intimitédet sécurité entre les deux membres de la
communication (émetteur «enseignant », récept@pprenant ») et cette intimité permet ,a
son role, d’établir une compréhension chez lesaagpts ?

Or, L'utilisation de l'alternance codique pas lenseignants de francais est —elle issue d’un
mangue de compétence en cette langue ou pour urbient précis ou, encore, c’'est
'incompétence des apprenants qui les inciterat@iser ?

Toutes ces questions peuvent se résumer dans alsiémpatique mére :

Le probleme posé dans notre travail :Est ce quatdrnance codique utilisée par les
enseignants de la langue francaise sert réelledestratégie de communication ? c’'est a
dire est ce qu’elle établit une passerelle comnativie entre le sujet parlant (I'enseignant) et

le sujet récepteur(I'apprenant) ?
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Pour tenter d’apporter des réponses a cesagtdions, nous avons choisi de circonscrire
les points d’application de notre recherche aédyBalah eddine El Ayoubi a Batna. Notre
étude s’est appuyée sur une enquéte de terrain et
sur des observations de classes ; a cela se saéeg des enquétes par enregistrements et
guestionnaires menés aupres des enseignants dmifraat leurs éleves et, des entretiens
avec l'enseignant et ses éleves. Il s’agit dona dtarpus entierement tiré d’'un discours

entre I'enseignant et les éleves

2.Motivation du choix :

En effet, si notre choix porte sur I'alternamoeligue comme stratégie de communication
chez les enseignants de la langue francaise c&st ¢iverses raisons dont les principales
peuvent étre résumées comme suit :

Tout d’'abord et apres une courte expérience daessdignement aux différents
établissements et surtout aux lycées, nous avomstaté qu’une partie des enseignants de
francais font recours a l'arabe ou a la langue metle des éleves dans un cours attribué
seulement a la langue francaise. Un constat damd moulions savoir I'efficacité .Aussi, le
lycée est I'endroit de contact des individus et Begues differents, ce qui nous offre un
contexte d’étude confortable et convenable a nétinde. Et la majorité des habitants de la
willaya de Batna ne maitrisent pas bien la langaechise qui veut dire que les éléeves d’'une

institution éducative batnéenne surtout des lyséeaffrent ainsi de ce probleme.

3. Objectif

En étudiant ce cas spécifique de code de conaation, notre objectif
est d’analyser la place et le role que pourraiirdiaternance codique dans I'efficacité de la
communication. Comme nous l'avons déja formulé danguestion de recherche, ils’agira
de voir tout d’abord comment se fait cette straéges fonctions et si elle sert vraiment de

stratégie de communication
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4 Hypothéses

Les hypotheses proposées dans notre travdil esomombre de quatre, et elles seront
confirmées ou infirmées apres I'analyse des résulta
1)la pratique de I'alternance codique (francaisbardialectale « AD » ) ou (francais —arabe
moderne « AM ») par les enseignants de francaimogamment au lycée a une portée
idéologique :l'alternance codique(AC) peut étreliéel ou apparait I'enjeu idéologique de
'emploi des différentes langues c’est-a-dire, efpeut confirmer la transmission des idées

des enseignants .

2) L'enseignant de francais fait le recours a teylee maternelle des apprenants ou ,il alterne
le francais et I'arabe dialectal ,qui est ,génénglet ,|a langue maternelle de la majorité des
apprenants, pour créer une situation d’intimitécases apprenants et par la suite établir une

communication efficace.

3) Pour résoudre le probleme de I'incompréhensiéauftat de I'incompétence en francais)
chez les apprenants et la non transmission du gessa I'enseignant a son interlocuteur
(I'apprenant), I'enseignant doit suivre une stregéde communication telle que I'alternance

codigue pour établir une communication efficace.

4)L’enseignant de francais utilise I'(AC) pour cdeabses lacunes ,c’est-a-dire I'alternance
codique est utilisée dans ce cas comme une seatégi de communication mais a cause de
'incompétence de I'enseignant en cette languenéfiegse) ou ce qu’on appelle l'alternance

d’'incompétence .

5) L’AC est souvent considérée comme stratégie amnwunication chez les locuteurs
bilingue, et I'enseignant de francais posséde daungues qui lui permettent d’étre bilingue
le francais et l'arabe .Donc, il utilise l'alterran codigue comme une stratégie de

communication et non a cause de son incompétence.

12



5.La démarche a suivre ou description de notre traail de recherche

Pendant un mois ,les enseignants et leg®lée 16 a 17 ans dans le lycée Salah eddine
alayoubi participent a un projet de recherche ntisa étudier I'une des stratégies de
communication chez le locuteur bilingue (enseigrkntrancais).

Les apprenants, avec lesquels nous avons effeotue travail, ont deux heures de cours de
francais pendant la semaine et leur enseignantd’esgine batnienne.

Nous avons effectué quatre (4) heures rdigstrement (audio) que nous allons
exploiter lors de notre analyse .Les données senbasur des observations de cours
habituels d’'une part et sur une compagne dévalnatie la compréhension et de la
production des éleves de lautre part dans le béwatler lefficacité d'un type
d’enseignement et de communication et d'étudier #&mmntages d'une stratégie de
communication suivie par les enseignants de francai
Toutefois, Les paramétres qui nous paraissentedigfiintérét se trouvent liés au type
d’enseignement :

-par des enseignants ayant une compétence en ladaggaise,

-le choix de code de communication de I'enseignant,

-en cours de langue pure ou alternée,

-l'alternance codique comme stratégie de communicatians les cours de langue

francaise.

Au cours de nos séances d’évaluation (en particidigoartir de transcription détaillée il

s’est avéré que lalternance codique (code swithhiorend une place importante dans
l'interaction entre I'enseignant et les apprenaatsjue I'utilisation de I'arabe (ou une de ses
variétés )dans le contexte d’'un cours de frangaig pous donner des indices sur la maniere

de laquelle la langue francaise est enseignéepeisap

Notre recherche se base sur des données ligggistmais, aussi, sur des observations de
type ethnolinguistique, nous ne nous focalisons asla production, mais nous tenons
également compte des autres signes de compréhemsiorverbaux (exclamation,

intonation).
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En suite, nous élaborons un questionnaire quidEsné aux enseignants de francais
,et un autre réservé aux apprenants .Les deuxiguesires comportent des questions qui
vont nous permettre de recueillir des informatiehsles renseignement serviront de mieux
accomplir notre recherche .

En fin, la partie pratique est réservée a la tnpison et 'analyse des enregistrements

et des questionnaires..
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CHAPITRE

Contact des langues et alternance codique

En Algérie
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Introduction :

L’intitulé de notre chapitre est« contact d&sgues et alternance codique en
Algérie »,mais pour parler de ce contact nous deuont d’abord signaler aux différentes
langues ou variétés linguistiques existantes dansohtexte algérien ,ou pour mieux dire

,parler de la situation sociolinguistique de laiété algérienne.

|.1.La situation sociolinguistique en Algérie

Nul ne peut nier la complexité et la diverditguistique en Algérie. La majorité de la
population s’exprime en arabe algérien ,qui estrh@dme divisé en plusieurs variétés
régionales .Une autre partie s’exprime en berbévesé lui aussi en quatre branches
principales :le kabyle ,le chaoui ,le mozabite eetdrgui .A ces parlers s’ajoute la langue
francaise qui est une langue étrangére .La digelisguistique , pour John GUMPERZest
plus qu’'une simple affaire de comportement :c’est tessource communicative dans la vie

quotidienne. »

L’Algérie a été le lieu de différentes invas$ et par conséquences de brassage de
populations .Les habitants les plus anciennemamude la région sont ceux que les grecs
de I'antiquité inclurant parmi ldsarbaros (c'est-a-dire tous ceux qui ne sont pas hellénisés).
Ce terme, passé en latin sous la folmaebarus donnera naissance au mumrbere pour
désigner en Occident la population autochtone afrnidaine. Cette dénomination impropre,
encore en usage, doit étre rectifiee : en effat,Maghrébins refusent et dédaignent d'étre
appelés "berbéres", et traités de barbares etgasy lls déclarent avec fierté gu'ils sont
AMAZIGHS, c'est-a-dire hommes libres et nobles.

Sur ce substrat vont se greffer au cours des si@denombreuses populations exogenes,
provenant de plusieurs vagues d'invasion : Les iPieés, les Romains et les Arabes. C’est

l'arrivée des Arabes qui marque une rupture capital point de vue religieux, culturel et

! Gumperz J Engager la conversatiofed DEMINUIT ,1981,p.27
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linguistique, elle est le point de départ de I'exgian de la langue arabe .Et finalement, c'est
I'arrivée des francais qui a donné naissance @nlgue francaise en Algérie.

L'arabe littéral est la langue du "mondebatralangue commune de la communication
écrite, qu'elle soit littéraire, poétique, admirasive, religieuse ou scientifique. Cette langue
peut étre parlée mais elle reste alors un "écrdlis#”, expression d'une pensée
intellectualisée .L'arabe littéral coexiste avecndeltiples variétés orales qui forment ce
gu'on appelle souvent l'arabe dialectal. Ces madent tres divers. lls peuvent correspondre
a des ensembles géographiques (Orient, Occidelduet sous-ensembles) mais aussi a
diverses réalités socioculturelles (parlers paydaédouins, citadin). L'arabe dit dialectal est,
en quelque sorte, la langue de l'expression spéetdra maitrise de ces deux variantes, la
littérale et la dialectale, permet, comme danse®ués langues mais d'une maniere plus
visible pour I'arabe, de jouer sur les différertgistres du langage

La présence de trois langues dans cette rédjmmabe littéral et ses variantes dialectales, le
francais et le berbéere. L'arabe est toutefois adjbui la langue officielle de I'enseignement,
la marque identitaire, longtemps refoulée pendamdriode coloniale. C'est la langue qui
fonde l'identité nationale parce gu'elle est lglandu Coran et de l'islam.

Berbére et arabe ont toujours coexisté. Poupdeisérophones, leur langue est I'expression
d'une culture particuliere, d'une tradition, laaedication d'une identité singuliere, celle du
plus ancien occupant du territoire. La langue berlexprime I'attachement a une culture et
le désir de lui conserver toute sa vitalité. Lenfas, en revanche, fut la langue du
colonisateur alors que I'Histoire nationale s'eststruite dans la lutte pour I'émancipation.
Mais il reste aussi la langue de la modernité,adprbmotion sociale et des relations avec
I'Europe.

Au vu de ce qui a précédé, nous pouvonsngdisér deux spheres linguistiques en

Algérie : la sphere arabophone et la sphere bephére.
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1.1.La sphere arabophone :

A. Arabisation et diglossie :

Dés l'indépendance, le choix politique de I'étastsporté sur l'arabisation. Cette réaction
identitaire de défense contre le colonisateur piegtuite dans les trois pays
du Maghreb : Contre la dépersonnalisation colonial®laghreb tout entier a mis en oeuvre
une vaste politique d'arabisation .L'agression guolastitué la colonisation va orienter les
choix identificatoires de I'Algérien qui apres dépendance, a di se construire .

Les langues deviennent alors des symboles ralecdis langue dépersonnalisante de la
France colonialiste, lI'arabe langue de la natiam ldngue officielle de I'Etat s'identifie

I'arabe classique :

B.Conflit linquistigue et identitaire

L'arabe classique archaique, langue nationaleptapgestigieuse, langue sacrée du Coran,
limitée aux récitations coraniques, aux mosquéesuetbelles-lettres, langue constituant le
lien entre les pays arabes. Mais, dans la réagéchoses sont moins simples. L'arabe, en
Algérie et au Maghreb en général, peut connaitsesdaations qui vont de la diglossie a la
pluriglossie.

La langue arabe écrite, celle qui s'origine darSoran, est elle aussi entrée dans le cycle
de la transformation de l'ouverture a un monde mmea\on pas sous la forme de langue
maternelle, mais plutdt par souci de reprendre larigue francaise un usage qu'elle avait
usurpé au Maghreb : celui de I'entrée dans la mideiMais pourquoi cette langue n'est-
elle pas efficace dans son entreprise ? Les caesbgiques en sontmultiples ; il serait
fastidieux de les énumeérer ici. Mais la raison @pale, derniere, est qu'elle n‘a pu prendre la

forme d'aucune langue maternelle de communauté.
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C. Pluriglossie arabe

La hiérarchisation des diverses variétés de lauarayabe repose a la fois sur des raisons
historiques et idéologiques.

-I'arabe classique : (AC) trés ancien (dit aussi arabe « coranique estnplus que

lalangue du patrimoine culturel ancien avec sesresuslassiques, et celle de la religion

et de son livre sacré, le Coran..

- l'arabe littéral moderne (standard):(AM) variante dérivée de l'arabe classique, mais
beaucoup moins formelle, c'est la langue officiellenseignement a partir de la premiere
année scolaire. Dénommé aussi arabe « littéral «» litiéraire», il est considéré comme
difficilement accessible par les éleves et restatdi aux cours ; ne se parlant jamais
spontanément il constitue cependant le code gi@férentiel des journaux, des meédias, de
la littérature moderne, des conférences et desulisc

- 'arabe intermédiaire : cette quatrieme langue véhiculaire du Maghreba éstfois une
variante simplifiée de l'arabe littéral moderneuee forme élevée de l'arabe dialectal ;
possédant la syntaxe et la morphologie du dialéctmprunte son lexique aussi bien au
dialecte qu'a l'arabe littéral moderne, ce regiserérouve en pleine évolution aujourd’hui et
gagne progressivement du terrain ; s'il est essditient oral, son domaine différe pourtant
de celui de larabe parlé (dialectal), s'utiliseuramment dans les médias et dans
I'enseignement.

- I'arabe dialectal : (AD) bien que reconnue comme langue materneéiéde dangue,
sous l'influence de certaines idéologies éclatdi@ectes flous et indescriptibles :

L'arabe maternel ou algérien, langue de la majdaglocuteurs algériens, elle est la
véritable langue des conversations quotidienngest a travers elle que se construit
limaginaire de I'individu,son univers affectif. L'arabe maternel se distingue nettement, sur
le plan linguistique, des variétés précédentesepample I'ordre différent des mots dans la

phrase et surtout fréquence des termes empruntdaregues occidentales.

! TALEB IBRAHIMI. Kh., Les algériens et leur(s) langue(8d.ELHIKMA,1997,p.28
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[.1.2.La sphére berbérophone :

Les dialectes berbéres forment la langue meiterd’une partie (27.4%je la population
algérienne .

Ainsi , «face a l'islamisation et I'arabisation du pays ,lparlers berberes ont reculé et
se sont réfugiées dans des contrées au relief'ateées difficiles et souvent séparées par de
grandes distances’»Les berbérophones sont regroupés surtout préssamitale ,Alger, et
au centre du payst au centre du pays; on trouve aussi quelques coaumes eparpillées
dans le Sud. . Donc ce groupe berbere et constimé« le kabyle(Kabylie), le
Chaouia(AureqCH), le M’'zabi(M’zab), ainsi que le parler targui @eTouaregs du
Hoggar) ».

Les dialectes berberes ont reconnus en Algérid gorit minoritaires par le nombre des
locuteurs et ils @nt été ,depuis toujours ,victimes d’une dominagbnne marginalisation
certaines ,accentuées, dailleurs ,ces derniéreséan ,par la scolarisation'xalors que,
khaoula Taleb Ibrahimi a signalé quaious assistons , depuis les années soixaxtgdi

des tentatives de revalorisation des parlers dadwilture berbérophones’ »

1.1.3. Bilinquisme et biculturalité :

A. Francais langue de l'autre:

Ainsi, deux langues symboliguement conflictuglleoexistent: arabe moderne/langue
francaise. En effet, sauf cas d'une minorité iskidélite qui peut s'offrir le luxe d'un réel
bilinguisme et d'une biculturalité plus profonde, pluralité est rarement assumeée. Le
francais est généralement concu comme langue ukeel'at donc du rapport avec l'autre.
L'enseignement de la langue francaise semble é@wanthge appréhendé sous le mode de
l'ouverture au monde et de la découverte de l'aftaeadoxalement , cette ouverture au
monde est également redoutée. Dans une économidialis@e dominée par I'Occident, on

craint I'imposition d'une culture, celle de I'Oaaid, aux dépens des cultures locales.

! http://www.tlfg.ulaval.ca/axl/monde/famarabe.htm

2 TALEB IBRAHIMI. Kh., Les algériens et leur(s) langue(&d.ELHIKMA,1997,p.33
% |dem,p.34

* Ibid

® |bid
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En I'espace d'une décennie, les rapports agxiéanet cultures étrangeres
ont profondément évolué : la place symbolique dmlie est devenue dominante dans de
nombreux secteurs de la vie sociale algérienns rdpports au passé et au mythe ne sont
plus percus et ne se gerent plus de la méme fagan tendemain de l'indépendance. Il est
vrai que le probléme se pose et s'accentue quanduliture
differe de la culture dominante. Mais, il ne fpat se replier sur soi, bien au contraire il faut
parler a l'autre , lui donner un peu de ce qu'enasun peu de notre culture .C'est par cela
que les cultures se rencontrent et se transmet@stqu'elles se perdent .

La langue francaise occupe toujours une plagddmentale dans notre société, et ce, dans
tous les secteurs : social, économique, éducasgfisMcomme nous venons de le signaler,
cette langue coexiste de toute évidence avec daldngues qu'elles soient institutionnelles
('arabe classique / I'arabe moderne) ou non tusbnnelles, telles que les langues
maternelles comme l'arabe algérien ou dialectatoetes les variantes du berbére. Par
rapport a ces langues, nous avons pu observeitlgua le francais garde une place non
dérisoire dans la vie quotidienne de chaque algérgpril s’agisse de I'étudiant, du
commercant, de I'homme d’affaire, de 'nomme pqlig. Et pourtant, I'Algérie, est le seul

pays du Maghreb qui ne fait pas partie de la Faphenie .

B.Contextes d’emploi du francais
Au lendemain de l'Indépendance, Le francaisindébmme langue étrangere , conserve

une place importante dans les médias, la produétinite (scientifique et littéraire), dans le
monde de I'économie et de la technologie (ou sagaidomine largement celui de la langue
arabe), dans la conversation quotidienne ou il les composante incontournable du

plurilinguisme des locuteurs (urbains surtout).

Ainsi ,la réalité sociolinguistique algérienne petnde montrer I'existence de trois
catégories de locuteurs francophones algériens .usNavons, premierement les
( francophones réels), c’est-a-dire, les personmqaisparlent réellement le francais dans la

vie de tous les jours ; deuxiemement, les (franocpnpl occasionnels), et 14, il s'agit des
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individus qui utilisent le francais dans des sitoas bien spécifiques ( formelles ou
informelles) et dans ce cas nous relevons legidit y a un usage alternatif des langues qui
sont le francais et I'arabe, usage qui s’expligpag certaines visées pragmatiques telles que
ordonner, insulter, ironiser, tourner en dérisioknfin, ce que nousommons des

( francophones passifs ), et il est clair que cetigegorie concerne les locuteurs qui comprennent
cette langue mais qui ne la parlent pas »

Dans un paysage linguistique bilingue tel que cadul’Algérie, le francais (oral et écrit)
est présent a différents niveaux. Il est difficilele déterminer dans une situation de
bilinguisme donnée "qui parle quelle langue aveiceguiuand”. En effet, plusieurs facteurs
entrent en jeu : l'allégeance instable du discaurisvarie selon les circonstances, I'état

d'esprit du locuteur, la nature de l'interlocuteur

B.1.Domaine scolaire
Dans I'enseignement, il est enseigné des le pent@mimme langue obligatoire tout au long

du parcours scolaire. Depuis 1974 et jusque dahsblég des années 90, période pendant
laquelle se pense et se met en place l'arabisaliompays, il est introduit d'abord en
deuxiéme, puis en troisieme et enfin en quatrienm&a du primaire. Aujourd'hui, depuis la
rentrée scolaire 2004 et dans le cadre du projeéfdeme du systeme educatif en discussion
depuis la fin des années 90, il est réintroduitldéseconde année du primaire. Le francais
intervient, par ailleurs, tout au long du cursuslaice et universitaire, comme langue
enseignée ou comme langue de travail d'appointr(f@modocumentation scientifique est-il
précis€). Certaines disciplines universitaires @@oéte et différentes autres formations
technologiques, par exemple) ont conservé le fiangamme seule langue de travail et

d'acquisition des savoirs.

Le francais a I'école reste encore la langue fqurnit la terminologie spécifique
nécessaire dans le secondaire et le supérieurlg®ualisciplines dont I'arabisation n'est pas
prévue dans limmeédiat. En l'occurrence, les dismp scientifiques et techniques pour

lesquelles le francgais a une fonction véhiculareci explique que, chez le locuteur algérien,

! RAHEL S., ,La francophonie en Algérie : Mythe ou réaljthttp://www.initiatives.refer.org/_notes/sess@itt
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certains sujets sont abordés en francais ou paut@ode switching. Ainsi, a I'école, chaque
langue (arabe littéral, arabe « dialectal » etgfa#s) a son secteur d'utilisation et une fonction
spécifique. Le code switching est actuellementplei le plus fréquent, a I'oral.

Le bilinguisme est tout autant incontestable .Alesnoyen d'expression le plus favorisé est
le mélange arabe-francais. Ce dernier ne congtiiseun choix délibéré des étudiants mais
une conseéquence inévitable de leur situation Istgpie. Bien que ce constat soit ancien, il
semble encore valable : la nécessité et le chaxddeax langues (arabe-francais) provoquent
une interaction linguistique dont une des consécgerest I'alternance codique. Dans cette
situation de bilinguisme, on peut comprendre l'inguace du francais pour un analphabéete
ou un unilingue pour qui l'acquisition de cettegae est considérée comme une necessite.
Mais, si pour des raisons principalement écononsiglagposition du francais, enAlgérie , est
bel et bien importante, il ne faut pas se leurmamre qui est de la situation de production, la
pratique et la compétence : l'usage oral du franeai rare et se perd au profit d'un arabe
algérien (intermédiaire entre arabe moderne eteauddiblectal): bien que la politique
linguistique, en constante mouvance, soit actueignen faveur du renforcement de la
langue francaise et donc puisse présager d'undcaatién du niveau, la compétence et la
pratique des deux langues formelles (arabe litetrlancais standard) semble actuellement
surtout concerner ses professionnels autremermiedit dont la profession exige une bonne

maitrise d’'une ou des deux langues .

B.2. Domaine social
Le besoin du francais ne se manifeste pas uniquedars le milieu professionnel. La

pratique et la compétence en francais sont égalesodlititées dans la vie sociale courante.
Le besoin de communiquer avec I'entourage.

B.3. Domaine professionnel
Certains métiers manifestent une prédilection pedrancais : I'enseignement, les métiers

scientifiqgues et techniques, les métiers de la comration (dont le journalisme) et les
métiers du tourisme. Outre I'enseignement du e#ou francais, les métiers de la
communication et plus particulierement le jourmaks quand il est francophone, joue un

réle fondamental dans I'expression du francaisaatiffusion de masse.
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B.4. Domaine familial et privé

Le besoin de communiquer avec I'entourage caercaussi le milieu familial. La langue la
plus couramment utilisée a la maison reste toujdarabe algérien. L'usage exclusif du
francais y est rare .Ainsi la catégorie sociopreifgmelle des parents et leur niveau
d'instruction jouent un rdle fondamental dans lidgtion du francais surtout en milieu
familial.

Quand il y a production du francais, il s'agittsut de mélange. Le sujet de la conversation,
tout comme en contexte scolaire, professionnelamiak joue un réle déterminant dans le
choix de la langue ou de la variété de langue.

Pour ce qui est de l'affect, tout comme dans Eioel avec la famille, dans la relation avec
soi, l'arabe algérien domine ; c'est en arabe ialyégue s'exprime le moi profond de
I'Algérien : c'est la langue de la relation avec sbavec la famille et aussi la langue de
I'expression des différentes émotions . Il s'agit d'expression intérieur ou oral des

sentiments.

C.Les variétés de francais

Le francais en Algérie présente une certairtérbgenéité. Il n'y a pas un francais mais
des francais ou plut6t différentes pratiques dodass
-Le basilecte
Cette variétéconcerne surtout des locuteurs scolarisés ayam smi cursus scolaire assez
long accordant une place importante au francdis »
Sous cette appellation, sont rangées différentagtea de francais instables, propres a des
locuteurs dont I'acquisition du francais s'estatfée soit sur le tas, soit lors d'une scolarité
interrompue précocement. (elent, long , ( [b] pour le [p]) et ( [f] pour le [v]). le lslecte
se singularise par la pauvreté relative du vocataylees calgues sémantiques de l'arabe, et

les confusions nombreuses.

! http://www.mr.refer.org/mauri/le_francais.htm
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-Le mésolecte
Il correspond au francais des locuteurs qui onvisum cursus scolaire long et qui ont
continué a le pratiquer apres leur scolarité pouerdes raisons et dans divers contextes :

loisirs (lecture, cinéma, voyage...), vie professille

- L'acrolecte
Il est 'apanage d'un nombre limité de locuteurgrésentant I'élite sociale et de niveau
scolaire élevé ,l'acrolecte est une variété ou systeme linguistigue considéré les
membres de la communauté comme le plus élevé eamtade ce fait e fondre souvent avec
la norme $  Cette variété adopte comme norme le francais atdndC'est elle qui est

utilisée a I'écrit dans les documents officielgfpssionnels ou techniques).

- L'alternance codique
On ne peut pas décrire les variétés de FrargriAlgérie sans évoquer le métissage
linguistique qui caractérise le parler de la quetsilité des francophones algériens.
L’alternance codique qui fait se succéder énonoélamcais et énoncés en arabe algérien
ou en langue nationale est le mode de performatiofrancais le plus commun. C’est le
phénomene dont nous allons parler plus tard aves @é détails, et auquel nous allons

consacrer la grande part de notre travail.

Finalement, la réflexion sur la question des lasgere Algérie a été enclenchée depuis
guelques années tout en essayant de faire unepdiescet une analyse a la complexité de la
situation linguistique existante dans ce payscomplexeoar I'imbrication de sociétés en
présence de leur représentations ,leurs domaineslidation mais aussi dans les pratiques
effectives de locuteurs et la nous faisons allusior phénomenes d’alternance des codes

,d’emprunts et plus généralement de contacts dgules $

! DUBOIS J. Dictionnaire de linguistique et des sciences dwkge Ed..LAROUSSE ,p.13
2 TALEB IBRAHIMI. Kh,, Les algériens et leur(s)langue@}l. EL HIKMA,Alger ,1997,p.22
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[.2. CONTACT DE LANGUES

Généralement ,dans chaque soiété coexistent deplusieurs langues en contact . C’est
ce que Bernard Poche appelle te«contact de deux intelligibilités du monde de xdeu
processus de connaissance €'est le cas de la société algérienne la ou exlgtérentes
langues et variétes.

Avant de parler du contact des langues eptdésomenes qui en résultent ,nous devons,
tout d’abord, y donner une définition globalisajtenc le contact des langue®st la
situation humaine dans laquelle un individu ou woupe sont conduits a utiliser deux ou
plusieurs langues. Le contact de langues est d@hw@rdement concret qui provoque le
bilinguisme ou en pose les problemes. Le contactadgues peut avoir des raisons
géographiques : aux limites de deux communautésiibtiques, les individus peuvent étre
amenés a circuler et a employer ainsi leur languemelle, tantdt celle de la communauté
voisine. C’est la, notamment, le contact de langies pays frontaliers... Mais il y a aussi
contact de langues quand un individu, se déplacaar, exemple, pour des raisons
professionnelles, est amené a utiliser a certaimgnents une autre langue que la sienne.
D’une maniere générale, les difficultés nées dedaxistence dans une région donnée (ou
chez un individu) de deux ou plusieurs langueséselvent par la commutation ou usage
alterné, la substitution ou utilisation exclusive tune des langues apres élimination de
l'autre ou par amalgame, c'est-a-dire l'introduatiadans des langues de traits appartenant
a lautre...

Les recherche dans le domaine du contact desdargpnt faites, généralement, tant au
niveau macro-sociolinguistique qu’au niveau micociglinguistique. La premiére étape
consiste a décrire la situation sociolinguistiquebgle qui caractérise les lieux ou se
dérouleront les études. Pour ce faire, elle faipehpa des questionnaires de type
sociolinguistique qui permettent, par le biais gqeatiques déclarées des locuteurs, de
déterminer les rbles et fonctions des langues ésepce dans des domaines divers. Ayant
ainsi identifié la situation sociolinguistique, donvient alors, dans un second temps,

d’engager un travail de description des pratiqueseo/ables dans ces différents domaines.

! POCHE B., «Jn modéle sociolinguistique du contact de langlescoupures du sens socigin langage et société
N°43 p.49
2 DUBOIS J et al.Dictionnaire de linguistique et des sciences dugkage Ed .LAROUSSE ,Paris,1994,p.115
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Ces données permettent I'observation du parlemchik, ainsi que des changements
linguistiques éventuels tant au niveau des languesiiéres que des langues secondes des

locuteurs concernés.

Ainsi, Ces recherches s'’inscrivent dans isats suscités par les questions de contacts
de langues et des tentatives pour établir une daexin des processus en ceuvre dans une
situation de contact des langues. L’attention seéepsur un vaste champ de phénomenes
apparaissant dans les productions inter-lingusédesit donc étudiées tant I'influence que
peut avoir la L1 sur la L2 (interférences), qudecdke la L2 sur la L1 (emprunts), mais aussi
la possibilité d’évolution du parler bilingue (avéous les phénomenes qu'il recouvre,
alternance et mélange codique)

On connait encore tres mal les pratiques sacialke linguistiques traditionnelles et
nouvelles ainsi que les facteurs sociaux (attitustesales, caractéristiques sociales, types
d’interaction) qui les déterminent, de méme queplesessus linguistiques qui en découlent

(code-switching ou mixing, emprunts).

Par ailleurs il est nécessaire ,avant d’entdeedifférents phénomenes qui résultent du
contact des langues ,de cerner les deux notionslidguisme et de diglossie qui amenent,
souvent, les locuteurs a l'alternance codique (A€)ange codique (code mixigne ) et autre
phénomene résultants du contact des langues .

Ainsi, «Les termes les plus répandus dans la littérature lategue francaise pour
désigner aussi bien un situation de contact de uasgque l'individu ou le groupe qui

utilisent deux ou plusieurs langues sont ceux lilegoie et de bilinguisme*

1.2.1. Lebilinquisme :

En Algérie, la coexistence de deux langues estégmi@é inévitable, 'arabe et le francais
.Cette situation est dite bilinguisme .Le bilingue est, généralement, défini comme

suit : «par bilinguisme ou plurilinguisme, il faut entendle fait général de toutes les

! BAYLLON C., Sociolinguistique :société ,langue et discofi NATHAN;1991,p.146
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situations qui entrainent un usage ,généralemeriepa dans certains cas écrit, de deux ou

plusieurs langues par un méme individu ou un mémepg. »

Pour C.Baylofy la compréhension du phénoméne de bilinguisme é@pertl pas
uniquement de I'analyse des faits linguistique$' @ude structurale du processus de contact

de langues, mais aussi aux faits psychologiqueablegique de la situation de contact.

Ainsi, K.T.lbrahimf a expliqué la situation du bilinguisme en Algéoet en essayant de
répondre a la question suivante qu’est —ce étireglié en Algérie ? .Elle s’est appuyé sur la
définition donnée par A.Martinet «il.est nécessaire de redéfinir le terme de bilisgue
(emploi concurrent de deux idiomes par un mémeviddiou a l'intérieur d’'une méme
communauté )ne serait-ce que pour exclure l'impiica tres répandue qu'l ny a
bilinguisme que dans le cas d’une maitrise parfaitelentique de deux langues en cause .»
pour dire que la société algérienne est une sobiltgue puisques deux langues différentes

I'arabe et le frangais sont utilisées en contaotnpeaent.

Elle estime ,toujours en caractérisant lengilisme dans notre sociéte, queour décrire
le phénomeéne dans notre contexte particulier ,teampte de toutes ces subtiles différences
et appréciations ouvrira peut-étre la voie a un@@hension plus sereine du probléme .On
a toujours restreint surtout ces dernieres anngeshamp du bilinguisme en Algérie ,au
bilinguisme scolaire ,au contact arabe-francaisydaes écrites ,de culture et de civilisation
différentes ,bilinguisme renforcé par l'adoption des deux langues comme langues
d’enseignement dans le systéme. Ce n’est d’adllpas fortuit .L’école a, de tout temps ,été
I'enjeu du débat linguistique dans I' Algérie indéaante .Confrontés a ces deux langues

depuis leurs jeunes age ,les jeunes algériens sgutes de dix années de scolarité ,devraient

' TABOURET KELLER A., cité par Christian B Sociolinguistiquesociété ,langue et discoutsd.
NATHAN,1991,p.146

% |bid

3 TALEB IBRAHIMI. Kh.,L es algériens et leur(s) langue@). ALHKMA ,1997, Alger,p.50

* MARTINET A. cité par Khaoula T.Il.es algériens et leur(s) langue@)l. ALHKMA ,1997 Alger,p.50
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donc étre de parfaits bilingues .Qu’il nous soitrpes d’en douter ,tant le rendement de ce
systeme est matiere a discussion et ses résultats rbédiocres .L’école algérienne ne
produit pas de bilingues ,mais de semilingues @quidominent vraiment aucune des deux
langue. %

En réalité, certains d’entre nous maitriserguxile francais que I'arabe ,d’autres mieux
'arabe que le francais et d’autres maitrisent uement leur langue maternelle (les

analphabetes).

[.2.2. La diglossie:
En ce qui concerne le concept de diglossencontenu et son statut théorique vont étre

largement modifiés .A une représentation fonctidisteastatique ,a I'idée d’'une distribution
plus ou moins complémentaire des fonctions de datigtés de la méme langue de deux
langues différentes au sein d’'une communauté ijoligion stable (méme s’il peut y avoir
asymeétrie),la sociolinguistique catalane puis la sociolingigsie occitane vont opposer une
représentation beaucoup plus dynamique :d’'une p@é@aproblématique entre langue
dominante et une langue dominée .1l y a instabititeésymétrie .1l y a conflit;et dilemme :ou
bien la langue imposée va se substituer lentemmiais sGrement , a la langue dominée , ou
bien les usages de celle-ci vont ceuvrer a sa nasata@n (c’est-a-dire a une utilisation
normée dans tous les domaines de la communicationyenbattant les tendances a
I'assimilation.

C’est cette définition qui, selon K.T.lbrahimi ,cespond au contexte algériemjui, par
son appartenance a trois aires culturelles au mgest traversée non plus par un seul
rapport d'imposition symbolique mais trois rappodsférents qui structurent les relations
intervariétés linguistiques en faisant de chagameglie un enjeu de lutte pour le pouvoir
symbolique d’une part ,et constituent ,d’autre partun facteur important dans la
structuration des représentations et des attitugas®doptent les locuteurs vis-a-vis de

chaque variété. %

! TALEB IBRAHIMI. Kh., Les algériens et leur(s) langue@). ALHKMA ,1997 Alger,p.50
2 Djabiri M.A., cité par TALEB IBRAHIMI. Kh.|es algériens et leur(s) langue@), ALHKMA ,1997,Alger,p.54
3 .

Ibid
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K.T.Ibrahimi a analysé chacun de ces rapportsnsent :
-le premier rapport d’'une langue dominante et wargglie dominée est celui qui oppose
I'arabe classique et toutes les variétés dialextale
-le deuxieme rapport est celui qui oppose I'araloeme dominante aux dialectes berberes.

_et le dernier rapport qui s’est instauré entdangue arabe et le francais.

|.2.3.Conséquences du contact des lanques

Pour U.Weinreich ,les phénoménes qui résultent du contact des émngont des
phénomenes naturels et réguliers , ainsi société algérienne étant plurilingue ,ce contact
des langues se traduit par des comportements laagagrés particuliers mais tout a fait
naturels pour ce type de sociéfé »

Parmi ces phénomenes “l'alternance codiqua’lsquel se base notre recherche.

A.L'alternance codigue(AC) :

Dans la communauté algérienne, pendant I'intema verbale, les locuteurs ont tendance
a meélanger ou a alterner les items lexicaux ,lggessions ,les phrases et les propositions,
des différentes variétés qui existent dans cettsmuanauté

L’alternance codique est considérée comme unng@héne systématique dont le
fonctionnement interne est réglé par des régles gacentes .Plusieurs études (Shana
Poplack ,Woolford3 ont relevé les caractéristiques syntaxiquesalethance codique ,ces
études montrent que l'alternance codique et régp#é de contraintes syntaxiques et qu’un
ensemble de regles ou de contraintes s’appligueut discours bilingue et pour que

I'alternance codique fonctionne dans un discoerse$pect de ces contraintes est obligatoire

! Khaoula T. I .,Les algériens et leur(s) langue@), ALHKMA ,1997,Alger,p.p.105
2 Yasmina C.B et alLg francais en Algérie :Lexique et dynamique deglesEd.DUCULOT ,2002,p.112
% Poplack SGonséquences linguistiques du contact de langu23-24
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Généralement ,l'alternance codique (AC) mulglie ou bilingue peut se définir
comme «a juxtaposition a l'intérieur d’'un méme échangebad de passages ou le discours

appartient & deux systémes ou sous-systémes graramedifférents> * .

Gumperz a utilisé deux concepts pour explidagposition des deux codes alternés, le
code « nous » et le code « eux ».Pour lui ,danssitnation de contact existent une variété
minoritaire et une variété majoritaire la langue minoritaire a spécificité ethnique est
généralement considérée comme le code « noussseici@ée avec des activités intra-
groupes informelles ,alors que la langue majorigagert de « code eux » associée avec les

relations & I'extérieur du groupe ,plus formelldagpguindées et moins personnelles ».

Ainsi ,'AC ou le passage peut avoir lieu soitrentleux langues différentes ,soit entre
deux variétés d’'une méme langue .Dont wa code switching parce que la majorité des
populations emploie plus d’'une seule langue etahseune de ces langues a ses structures
propres ,de plus chacune peut comporter des dede@gionaux ,0u sociaux ,des variétés et
des registres distincts dans un discours ou une@msation 3

Gumperz a distingué entre deux sortes d’ACrskde fonctions qu’elles occupent : 'AC
situationnelle et 'AC conversationnelle ou stylisie ou bien métaphoriquele« code-
switching situationnel —ou des variété distinctestsassociées a des activités ,des situations
distinctes —et le code-switching conversationnelstea-dire I'alternance ou les glissements
qui ont lieu a l'intérieur d'une méme conversati@hiune maniére moins consciente ,plus
automatique ,sans qu'il ait changement d’interl@us ,de sujet ou d'autres facteurs
majeurs dans l'interaction (...).Le code-switchingneersationnel est parfois métaphorique,
lorsque I'emploi d’'une variété B dans un discogts a débuté dans la variétée A éveille
certaines associations liées a B ,changeant agscbnnotations de la conversation grace a

ces éléments étrangers a A. »

! Gumperz J Sociolinguistique interactionnellépproche interprétativeEd .L’HARMATTAN ,Paris, 1983,p.57
2 Gardner C.Le code switchig en Strasbourg :le francais eraédsEd. AGS , Paris,1985,p.38

% Gardner C., « Code switching »approches prineipat perspectives » dans « la linguistique »|
fasc,2,1983,p.21

“ Gardner C.Le code switchig en Strasbourg :le francais eraéds Ed. AGS , Paris,1985,p.40
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Dans I'AC nous pouvons en distinguer trois gpelle peut étreintraphrastique (&
l'intérieur d’'une méme phraseinterphrastique (une alternance de langues au niveau
d’'unités plus longues ,de phrases ou de fragmentisdours )oextraphrastiquglorque les
segments alternés sont des expressions idiomatidesproverbes).

Khaoula T.l ,en analysant la situation algérierandistingué a son role trois catégories de
I'AC « -celles des variétés entres elles ,

-celles des variétés dialectales avedeux variétés standard et classique de I'arabe,
-celles de toutes ces variétés quellésligs soient avec le francais’ »

Arrivant aux niveaux de I'AC, G.G.Neufelda observé que le code switching n’est pas
un phénomene unitaire mais comprend plusieurs nwehstincts :le niveau phonétique,
lexical ,sémantique ,etc. ,qui ne fonctionnent gigsiltanément .Pour lui le stockage mental
des deux langues est plus unifiés au niveau legical d'autres niveaux.

Ainsi, il existe d’autres phénomeénes qui résultgmtcontact de langues tels que le
mélange codique ou (le code mixing), l'interférermte’emprunt et que nous devons les
distinguer du premier phénomeéne (AC).

B. Le code mixing:

Il est défini par J.Hamers et M.Blanccomme sui{q)il est caractérisé par le transfert
d’éléments d’'une langukey dans la langue de bad« ;dans I'’énoncé mixte qui en résulte
on peut distinguer des segments unilingues de texnant avec des éléments de Lx qui font
appel a des régles des deux codes .A la difféerdade&emprunt ,généralement limité a des
unités lexicales ,le mélange de codes transfereétgsents a des unités appartenant a tous
les niveaux linguistiques et pouvant aller de Hitéexical a la phrase entiere ;si bien qu’'a la

limite ,il n’est pas toujours de distinguer le cedeixing du code- switching'»

P.G.Chloros a, aussi signalé dans son ouvrage « la linguistiqula difficulté de la
distinction entre le code -switching et le codeximg ,puisque la définition du premier est

donnée en termes psychologiqgue et celle du deuxégntermes linguistiques.

! poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingtialp.198

2 Khaoula T.lLes algériens et leur(s) langue ). ALHKMA ,1997,Alger,p.109

% Gardner C.Le code switchig en Strasbourg :le francais eraédsEd. AGS , Paris,1985,p.49

* Hamers ,M.Blanc. cités par K.T.lbrahimiLes algériens et leur(s) langue@dl. ALHKMA ,1997, Alger,p.11
® Chloros P.G. cité par C.Baylosaciolinguistique :société ,langue et discofid. NATHAN , 1991,p.153
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Par ailleurs ,C.Baylon a établi a son tourdlatinction entre les deux phénomenes
précédents ,le ode switching ou le changemenvat&té s’associe a une attitude
Jlintensité des émotions ,ou différents typesaetitité » et le code mixing ou des unités
linguistiques sont transférées d’'un code a un aumn@is toujours en suivant des regles
fonctionnelles et formelles (un locuteur de la g&&ien question serait donc en mesure de

juger une phrase contenant du « code —mixing »co#étare plus ou moins acceptabfe »

C. L'interférence linquistique:

Les langues s'influencent alors mutuellement, qee peut se manifester par des
interférences linguistiques . « Les interférenagguistiques sont les conséquences pratiques
d’'une vie quotidienne s’appuyant sur un usage dasx dangues et sur l'implication
politique, sociologique ou linguistiqué »

Ainsi, l'interférence est définie généralemeoime« une unité ,un ensemble d’unités ou
de regles de combinaisons appartenant a une ouepiisslangues utilisées dans une autre

langue. %

Mais ,pour une définition plus élargie de ce comgepus nous appuyons sur la définition
donnée par Uriel Weinreich :l& mot d’'interférence désigne un remaniement dectires
qui résulte de lintroduction d’éléments étrangatans les domaines les plus fortement
structurés de la langue, comme I'ensemble du sgsg@ranologique ,une grande partie de la
morphologie et de la syntaxe et certains domairesatabulaire (parenté, couleur, temps
,etc.). »

De cette définition, nous pouvons distinguer trdiges d’interférences, les

interférences phoniques ,les interférences syniasigt les interférences lexicales.

! Christian B.,Sociolinguistique :société ,langue ,et discofid. NATHAN , 1991,p.153

Z|dem, p . 153

% Sandrine Bretou , L'altérité incluséttp://www.fabula.org/revug2005

* RABAH K.,Diglossie, norme et mélange de langues :étude deodements linguistiques de bilingues
berbére(kabyle)-frangaigJniversité de Tizi-Ouzou, Algérie, p.75

® Weinreich U. cité par L.J.CalveSgciolinguistiqueEd .PUF 1996, p23
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Ainsi, I'interférence est considérée commephienomene individuel, contrairement aux
autres phénomeénes résultants du contact des larggugsi sont considérés comme des
phénomenes collectifs. Rabah kahlouche a aussinglit deux types d'interférences
individuelles «celles qui apparaissent chez les apprenants d’angue seconde et celles
qui référent a l'utilisation de ressources de ptusis langues comme stratégie langagiére.

Ce dernier type est généralement le fait de « Ibilitgues »*

Encore, C.Bayldnen mettant les points distinctifs entre I'AC entérférence a exprimé
que linterférence est une instance de nivelldnetrde rapprochement des deux codes,

tandis que dans l'alternance codique le caracistmct des deux codes est préservé.

Arrivant au troisieme et dernier phénomenéstirgyuer qui est celui de 'emprunt.

D. L’emprunt :

Le contact des langues telles que le francaisaedble d’Algérie peut engendrer aussi, un
autre phénomeéne qui s’appelle “'emprunt ” .L’'emynt linguistique se fait I'objet d’'un
certain nombre d’étudésjui nous a expliqué qu’est ce qu’'un emprunt, aiffirence entre
ce dernier et les autres phénoménes (AC, mélardiguepet interférence).

Selon Foudil Cheriguépour qu’'un terme soit emprunté ,il est nécessginél soit
suffisamment répandu dans la langue emprunteuse leg usagers de celle-ci 'admettent ,
soit tel quel ,soit en lui faisant subir quelquesdifications (par rapport a la langue
d’origine) d’ordre phonique surtout ,afin de midiadapter a la langue emprunteuse .

D’ailleurs, 'emprunt est défini par Louise Dalgecomme suit: yn des faits les plus

frequemment signalés est le passage d’'un termartgr@ant a une langue directement et

! Rabah KDiglossie, norme et mélange de langues :étude deodements linguistiques de bilingues berbére(kgby
francais,Université de Tizi-Ouzou, Algérie, p.75

2 Christian B.,Sociolinguistique :société langue ,et discofig. NATHAN , 1991,p.154

% Deroy L.,L’'emprunt linguistiqueEd.BELLES LETTRES , Paris ,1956 .A.Meilldinguistique historique et
linguistique généraleEd .EDOUARD CHAMPION ,Paris ,1962.

* Faudel Ch.Les mots des uns ,les mots des autres :le frangai®ntact de I'arabe et du berbéieg .CASBAH,

Alger, 2002, p.
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intégralement (signifiant et signifié) dans le e d’'une autre .C’est le mécanisme bien

connu de 'emprunt®

Quant a la définition donnée dans le dictiornale linguistique et des sciences du
langage, ¢ y a emprunt linguistique quand un parler A ddiet finit par intégrer une unité
ou un trait linguistique qui existait préecédemmedans un parler B (dit langue source) et
que A ne possédait pas ; I'unité ou le trait empéusont eux mémes qualifies d’emprunts. »
2

Pour J .J .Gumperz, les items en guestionisoatporés dans le systeme grammatical de
la langue qui les emprunte. lls sont traités comameartenant a son lexique, en revétant les
caractéristigues morphologiques, et entrent dasssiectures syntaxiquesthe item in
question are incorporated into the grammatical egsiof the borrowing language .They are
treated as part of its lexicon ,take on its ,moilplyacal characteristics and enter into its
syntactic structur&

En revanche ,/AC se base sur la juxtaposismmnificative de ce que ,consciemment ou
inconsciemment ,les locuteurs doivent traiter contlee chaines formées selon les regles

internes de deux systemes grammaticaux distincts.

Donc les langues ne s’empruntent que ce qui, snoment donné de leur contact, a été
ressenti par les usagers comme un manque dansdasideux langues .ll n'est pas exclu,
cependant que, dans ces phénomenes de conihgbeut y avoir aussi des faits de

substitution qui dépassent cette dialectique de eiodu pleins’

D’aprés Christin Baylon Kalternance fait partie d’'un continuum avec la oot

d’emprunt mais ,se distingue tout a fait de lifiésence ,pour une raison tout a fait

! Louise D.Repéres sociolinguistiques pour I'enseignementategues,Ed.HACHETTE ,2000,p.90

2Jean D et alDictionnaire de linguistique et de sciences dwtage,Ed .LAROUSSE,1994 ,Paris ,p.177

¥ Gumperz J. cité par Khaoula Tlles algériens et leur(s) langue@),. ALHKMA ,1997, Alger,p.106

“ F.Cheriguen.l.es mots des uns ,les mots des autres :le fraagai®ntact de I'arabe et du berbéeg .CASBAH,
Alger ,2002, p.9
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analogue : il faut deux codes bien distincts poarlgr d’alternance ou d’emprunt alors que

linterférence est un pas vers la fusion des danglies»*

Conclusion
Pour conclure ce chapitre, nous devons sign@ler ces phénomeénes qui résultent du

contact de deux ou plusieurs langues ou variét@sime c’'est le cas dans la société
algérienne, ne sont pas toujours considérés conaaeldénomenes naturels, mais ils sont
pour certains chercheurs considérés comme des tidégiade la langue (sujet de la

conversation). Dans le chapitre suivant nous allmder de ces phénoménes en tant que
stratégies de communication et surtout de « I'a#tece codique » en tant qu’une stratégie de

communication.

! Christian B.,Sociolinguistique :société ,langue ,et discoig. NATHAN , 1991,p.154
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CHAPITRE

Communication et stratégies de la communication des
une situati@e contact de langues
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INTRODUCTION

La communication permet d’échanger degs@utres ,on y résout des problemes ,ony
développe de nouvelles idées et on y partage lasaigsances et les expériences. Une bonne
part de la vie sociale et professionnelle se fat@nmuniquant (par exemple a I'école c’est-
a-dire , la communication pédagogique entre enaeigret éléve) .C'est grace a la
communication que les autres nous informent et peusuadent .En retour ,nous informons
et persuadons d’autres personnes.

Dans le présent chapitre ,nous allons parlaneal’part de la communication humaine
ordinaire ou classique proposée par R.Jakdbspr s'applique & des situations de
communication entre personnes partageant une mamgud et ayant presque des
compétences similaires dans celle-ci .Et d’autme ke la communication bilingue c’est a
dire le partage d'un méme code n’est pas toujome condition remplie lorsque deux
locuteurs entrent en contact , et la présenceudgepirs code dans une méme communication

est caractéristique de toute situation de comtadangues.

[1.1.LA COMMUNICATION

[1.1.1.Définition de la communication

Généralement, on communique lorsqu’on lance dessages, que ce soit en parlant ou
en écrivant ou en faisant des gestes, et I'on relgs messages en écoutant ou en lisant ou
en regardant les messages (mais, dans le préagatl thous parlons de | communication
verbale), donc la @ommunication est un processus visant a transmelinge source a une
destination, un message via un code .Communigest donc transmettre de I'information
par I'intermédiaire d’un code?

Joseph A .DEVITO, dans son ouvrage «Les fondesnel® la communication
humaine » qui est considéré comme une introductiompléte et bien documentée au
champ de la communication , a donné une définpiois large que cette derniere ,pour lui
«il y a communication lorsqu’'on émet ou recoit desssages et lorsqu'on donne une

signification aux signaux d’'une autre personne jdors ,|a communication humaine est

! Henry B.Eléments de sociolinguistique, Ed. DUNOD , Pari8@.,p .52
2 Jacques M., Antoine Alntroduction a la linguistique contemporaine,p155
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déeformeée par les parasites ,se produit dans unest@t,a un certain effet et comporte une
possibilité de rétroaction™»

Alors, toute communication a pour but la traission d'un message ;elle implique un
certain nombre d’éléments qui sont indiqué dansclgéma ci-dessous qu’'on a emprunté a
FrancisVANOYE?

11.1.2 .Le schéma de la communication

Le schéma de communication permet de :
-Identifier les acteurs : émetteurs, récepteurs

-Reconnaitre les canaux par lesquels pourrontiteahss messages

-Déterminer les différents langages susceptibledral’ utilisés pour la codification des

messages.

RECEPTEUR
CANAL DE COMMUNICATION ou
DESTINATAIRE

EMETTEUR
ou
DESTINATEUR

MESSAGE

\ CODE

Fig.tte#ma de la communication

[1.1.3.Les éléments de la communication

Pour R.Jakobson les facteurs ou les éléments dentemunication sont en nombre de
six «un message produit par un émetteur (destinateur)deection d'un récepteur
(destinataire),le contexte auquel renvoie le messkgcontact/canal et en fin le codé. »

-L’émetteur : ou destinateur, il émet le message, c’est un iddivbu un groupe (entreprise)

! Joseph D.|es fondements de la communication humdiite,GAETAN MORIN,Montréal,1993,p5
2 Francis V. Expression CommunicatioBd ,ARMAND COLIN ,Paris, 1973, p .13
® Henry B.Eléments de sociolinguistique, Ed. DUNOD , Pari8f.p .52
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-Le récepteur : ou destinataire, il recoit le message, ce peutugti@dividu ou un groupe.
-Le messagepour I'émetteur, I'acte de communication consisteasismettre au récepteur
un concept, une idée, une pensée, une informalonr.cela, il va devoir I'exprimer a
travers un message .Au sens large, le messatge @sitenu général des informations .Plus
spécifiqguement, le message est une successiogrkssiorrespondants a des régles précises
transmise par 'émetteur au récepteur a travecaral.
La forme du messagarie selon :

a)La nature du systéme de communication,

b)Le code du message servant a la trasgmis
-Le code : «est un ensemble de signes et de régles de contisaide ces
signes »'.L’émetteur choisit le langage qu'il va utilisenig, puise dans le cadre de chaque
langage les éléments nécessaires a constituer assage. Le récepteur recevra le message
codé et, a partir du répertoire et de sa connaissdes regles de combinaison procédera au
décodage partiel ou total du message. Un codegbeutomposé de signes tels que :des sons

(code linguistique),des signes écrits (code gram)iges signes gestuels ,...

-Le référent :

Colle au signifiant les valeurs de nos signifié®esCl'objet réel de la pensée commune, la
situation ou le contexte social auquel renvoie lessage au sein des communautés
auxquelles ils appartiennent.

Francis VANOYE a distingué deux types de référent :

«1)le référent situationnel ,constitué par les élémmemé la situation de I'émetteur et du
récepteur et par les circonstances de transmisgiormessage.

2)le référent textuel ,constitué par les élémentsahtexte linguistique®»

-Le canal : estla voie de circulation des messages, les moyensnitpees auxquels

I'émetteur a recours pour transmettre son message.

! Francis V.,Expression Communication ,Ed .ARMAND IG®,Paris,1973,p.14
2 Francis V.,Expression Communication ,Ed .ARMAND IO®,Paris,1973,p.15
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On distingue : les canaux physiologiques interned’@metteur et le récepteur (audition,
vision, odorat...)et les canaux techniques extermadid, ordinateur,...) qui servent a

convoyer le message a travers le Temps et I'espace.

Joeph DEVITDa schématisé la communication humaine dans unnechg@us
explicatif que le premier .Ce schéma est caraéérnmr la présence ,a coté des éléments de

base, d’'autres éléments qui peuvent intervenirdanrse communication .

CONTEXTE DE LA COMMUNICATION

Effet Effet
A . CANAUX . A
Emetteur/encodeur Emetteur /encodeu
compétence
compétence Messages

A
A
A 4

» (préparation du terrain) ¢

Destinataire/décode Destinataire/décode
A A A A A A

Rétroaction personne Rétroaction personnglle
PARASITES

Rétroaction

Fig.2. Un modéle de la communicatiomhine

Ce modele donné par Joseph DEVITO est compes&léments qu’on va expliquer dans
ce qui suit :

! Joseph D.|es fondements de la communication humdiide, GAETAN MORIN,Montréal,1993,p7
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*_e contexte de la communication

Pour Devitd, la communication se produit dans un contextenflience tant ce qu'on
dit que la maniéere dont on le dit .Et que les cxete comptent au moins quatre :physique
,culturel, sociopsychologique et temporel :

«Jlgontexte physique :'environnement tangible ou ceinda salle ,le parc
ou l'auditorium ; nous ne parlons pas de la méngfaau salon mortuaire et a une partie
de football .

2) contexte culturelsilstyles de vie ,croyances ,valeurs ,comportengnts
communication ,les regles sur lesquelles se fongieigiroupe de gens pour décider de ce qui
est bien ou mal ;

3) contexte sociopsyobmue : les relations de statut entre les
participants, les regles culturelles de la sociél® caractere formel ou informel de la
situation de :a la cafétéria ,on ne parle pas darl@me maniére qu’on le ferait a un souper
officiel chez son patron ;

4) contexte temporel (lenment) : la place d’'un message dans une séquence
d’évenements : la facon de parler apres I'annongeaddces d’'un proche parent n’est pas la

méme qu'aprés I'annonce du gain du gros lot & terie »
«C’est le contexte de la communication qui permet imterlocuteurs de faire des plan
pour la transmission et la réception du messagestea-dire le “ménagement” des thémes

du discours»®

Ainsi, pour Philippe Blanchet le contexte intervient dans la construction de la

signification de facon importanté »

*L’encodage —décodage

! Joseph D.|es fondements de la communication humdiite,GAETAN MORIN,Montréal,1993,p.5
2

Idem.,p.7
3 Claire K .|nteraction et discours dans la classe des langhes HATIER ,Paris, 1984,p.15
“ Philippe B .La linguistique de terrain ,méthode et théorie :@pproche ethno- sociolinguistiquied
PUR ,2000,p.102
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Le locuteur ou I'émetteur quand il parle, écoiti fait des gestes est entrain d’encoder ses
idées, Le décodage est donc l'acte fait par leirddsire d’écouter, de lire ou de regarder les
messages produits par I'émetteur .Alofercodage est I'acte de produire des messages .Le

décodage est I'acte de recevoir et interprétemessages’»

*La compétence de la communication

La compétence de la communication est définieQmuito comme l'art de communiquer
efficacement, pour lui, elle inclut la connaissaded’influence du contexte sur le contenu et
la forme de la communication, c’est-a-dire c’estdanpétence qui nous indique par exemple
gu’'en certains contexte et avec certains destiegtaiu auditeurs, tel sujet convient et tel
autre ne convient paBans les messages humains, la compétence du nécepteaussi mise
en jeu du fait qu'’il doit interpréter le messag®sde contexte.

Devito nous a proposé le processus suivant qui mant qui nous explique la nature de la
compétence de communication pour atteindre pludfickeité dans toute interaction
interpersonnelle :
« la connaissance de la communication
mene a
v -
une compétence accrueatiencunication
mene a
un plus grand nombre de c*hoix ou d'ams pour communiquer
mene a
une probabilité accrugde comiquer efficacement

daoste situation »2

La compétence de la communication n’est fiastée uniguement a la connaissance
des contexte mais ,elle liee aussi a la maitrisdadengue requise par la situation de

communication .D.H.Hymes a bien popularisé cettiéon : «quand nous considérons des

! Joseph D.|es fondements de la communication humdiite,GAETAN MORIN,Montréal,1993,p8
2
Idem.,p.9
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individus comme capables de participer a la vigaecen tant qu'utilisateurs d’une langue
,nous devons ,en réalité analyser leur aptitudatagrer I'utilisation du langage a d’autres
modes de communication ,tels la gestualité ,la queniles grognements ,etc. Une analyse
de la politesse implique une prise en compte defosres de la différence et de la
présentation de soi .Des significations fondamestaélles que I'affirmation de la négation
sont a caractériser aussi en termes de mouvemeatdadtéte et de la main ,qui
accompagnent les mots ou les remplacent .En somenque I'on sait et ce que l'on fait
d'une langue tient aussi a la place que celle-ccupe dans I'ensemble plus vaste des

savoirs et des capacités entrant dans les divedeside communiquer-

Philippe Blanchet a son tour ,a regroupé les parasmeomposants de la compétence
de la communication en quatre axes capacitaires :

« codes langagiers :capacité linguistique et paraglistique(=maitrise d’un
répertoire linguistique et de signes non-verbaux );

-codes discursifs :capacité discursives (=maitrigkes rapports au contexte
d’énonciation ) ;

-codes socioculturels :capacité ethno- socioculare (=maitrise de composants
sociaux et culturels) ;

-codes psychologiques :capacité stratégique (= msa&it des interactions
humaines)®

d)Les messages et les canaux de communication

Les messagesie communication sont en plusieurs formes, ilst gcansmis par un
émetteur et recus par un récepteur. C’est-a-démelteur transmet ses idées ou ses pensees
par les mots (communication verbale) ou par letegggsommunication non-verbale)

Les canauxde la communication sont aussi nombreux .Quandémmetteur parle, par

exemple, et le récepteur écoute, on dit que lalaest ‘vocal’ ; et quand il fait des gestes et

! Hymes D ,cité par Henry EEléments de sociolinguistique, Ed. DUNOD , Pari9@,9 .59
2 Philippe B .,La linguistique de terrain ,méthode et théorie :@pproche ethno- sociolinguistiqued
PUR ,2000,p.106
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le récepteur ou le décodeur les regarde on ditewanal est ‘visuel’, et quand il émet des
odeurs par exemple et le destinataire en sentt@ue le canal est ‘olfactif’ ; aussi le canal

est souvent ‘tactile’ lorsque on se touche.

e)La rétroaction et la préparation du terrain

La rétroaction est ce qu'a nommé les ameéricdmndeed —back’. Il renseigne sur la
maniere dont le message a été recu (et ce n'edap@ponse au message !). Elle permet
d’éviter les malentendus. Ex. reformuler le mess#&jest une information secondaire (le
message est I'information primaire). C’est une m@tamunication.

Concernant la préparation du terrain ,Devito ditajle «consiste en information a propos

des messages que I'on s’appréte a émettre »

f)Les parasites

Toutes les choses qui peuvent géner le passagmedssage ou de l'information de
I'émetteur au récepteur sont des parasites .Panmgde bruit ou la voix haute des autres
'esprit qui vagabonde ,les significations mal qoives...etc.
g)Les effets

La communication efficace produit toujours dedfets sur les participants
(émetteur/récepteur), soit en changeant d'idéescgaeportement ,de croyance, soit on

apprend quelgue chose .Donc les effets sont les2goiences ou cognitives.

4. es principes de la communication

Selon Devito ,il existe neuf principes essestipbur comprendre les formes et les
fonctions de la communication.
«1)la communication est un ensemble de signaux ;
2)la communication est un processus d’ajustem
3)la communication comporte un contenu etadp®cts relationnels ;

4)la communication comporte des transacteyraétriques et complémentaires

! Joseph D..es fondements de la communication humaide, GAETAN MORIN,Montréal, 1993,p10
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5)les séquences de la communication sonttpées a des fins d’interprétation ;
6)la communication est un processus traneaot! ;

7)la communication est inévitable ;

8)la communication est intentionnelle ;

9)la communication est irréversiblé. »

5.Types de la communication :

La distinction entre communications selon le nantimterlocuteurs, le canal, et le temps.

a .communication unilatérale, bilatérale, multiatérale

-Unilatérale : celle qui n'implique pas de réciprocité, de naggsen retour (cours magistral,
T.V.,annonce, pub,...)

-Bilatérale : lorsque émetteur et récepteur font alternesledlies (conversation courante)

- Multilatérale : Lorsque plusieurs individus d'un groupe sont engés dans une
communication et que chacun prend a son tour éed@metteur et de récepteur.

b. Communication proche, médiatise

- Proche : quand émetteur et récepteur communicgaaT® intermeédiaire au moyens de leurs
canaux naturels (le parler, le toucher, I'audition)

- Médiatisée :quand il y a un relais physique sars lguparticipation a I'événement soit
totale ;(T.V., radio, ...)

c. Communication instantanéité, différée

- Instantanée : quand elle se fait en direct, tEng¥me unité de temps

- Différée : Quand il y a un délai entre émissibnéeeption

6.Langage et communication

la fonction ,la plus importante ,que remplit ledage dans une communication humaine

est la transmission de la signification d’'un ématt(locuteur) a son récepteur

! Joseph D.|es fondements de la communication humdiide, GAETAN MORIN,Montréal,1993,pp.12-18
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(interlocuteur) .1l «est le systéme le plus riche et le plus souplenqus connaissons »
Pour Francis VANOYE ,le langage exprime la capacité de prodeies messages a partir
des signes et de comprendre la signification desiggses .La signification que peut réaliser
le langage humain a plusieurs caractéristiquessteflie :
« -la signification peut étre dénotative ou conatjv
-mots grondants et mots ronronnants ;
-la signification provient des gens ;
la signification repose sur I'existence d’un référe
-il existe un nombre infini de significas ;

-on ne communique que partiellement amuinication $

Ainsi ,on doit distinguer entre langage ,lamgoarole et code.
Pour Ferdinand DE SAUSSURE le langage est composé de deux parties ,une partie
individuelle ( la parole) et une partie socialel@ague).

Le langage généralement ,le langage est considéré commeapacité specifiqgue a
I'espéce humaine ,de communiquer au moyen d’u@regstle signes vocaux (langug)est
un aptitude a communiquer propre a I'étre humain.

La langue: est un produit acquis : instrument de commuinoat code constitué en un
systeme de régles communes a une méme communauté

La parole: est une utilisation individuelle du code lingigse par un sujet parlant

Le codeun ensemble de conventions permettant de produirendssages .Le
code est une forme de communication qui n'est @arent linguistique. kn code est un
systéme de signaux (ou de signes ,ou de symbaolgagconvention préalable ,est destinée
a représenter et a transmettre I'information enl@esource (ou émetteur)des signaux et le
point de destination (ou récepteuf) Be cette définition on peut dire que la langueusst

code linguistique .

! Francis V.,Expression Communication ,Ed .ARMAND IO®,Paris,1973,p.28
2 |dem. .,p.29
% Joseph D.les fondements de la communication humdide,GAETAN MORIN,Montréal, 1993,p.84
* Ferdinand DGours de linguistique généraled .ENAG ,1994,p.22
® Jean D.Dictionnaire de linguistique et sciences du langagd .LAROUSSE ,1994,p264
6
Idem,p.90
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Nous avons déja vu que le code est caocume I'un des facteurs essentiels de la
communication .Francis Vandya représenté en plusieurs cas les répertoirsigdes de
I'émetteur et du récepteur .

1)I'émetteur et le récepteur n'ont pas le méme andés n’ont aucun signe en commun :

ONO

Dans ce cas la communication ne sera pas réalsseacdire le message est recu mais non
compris par le récepteur.
2)L’émetteur et le récepteur ont en commun un petihbre de signes .

Dans ce cas la communication a lieu mais ,la congm&on est restreinte .
3)L’émetteur et le récepteur ont en commun un nemiate signes plus large que celui

d’avant.

La communication est aussi plus large et la congrgion n’est pas parfaite.
4)I'émetteur et le récepteur ont le méme code @mon ou les signes qui sont transmis par

I'émetteur sont compris par le récepteur .et laroomcation sera parfaite

! Francis V.,Expression Communication ,Ed .ARMAND I3®,Paris,1973,p.14-15
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-Les fonctions du langage

Selon JAKOBSON :tout message remplit plusieursctions qui se hiérarchisent autour
d’'une fonction fondamentale.

a)la fonction expressive: centré sur I'émetteur, elle exprime I'attitude kEmetteur sur le
contenu du message .Le message apporte info stio@ésjadées, sentiments de I'émetteur .
b)la fonction conative: Orientée vers le destinataire, le récepteamessage vise a exercer
une action sur le récepteur : demande, ordre, ¢tigom (par exemple : un

message publicitaire, une propagande,...).

c) La fonction référentielle : Centrée sur le référemte message renvoie a I'objet

auquel on se réfere et dont on décrit les caratgues (par exemple :le discours
scientifique).

d) la fonction phatique : sert a établir et a maintenir le contact( Exeamglld, il fait beau,
comment ¢a va ?)

e) La fonction métalinguistique: centrée sur le code .Vise a donner des expitatsur le
code et sur son utilisation ; se référe aux motsuwet signes qui sont le support de la
communication (exmple : le dictionnaire)

f)La fonction poétique : apporte dans le message plus de sens par leejeusiructure des
signes ,les rythmes et les sonorités
ERERENT

Fonction référentielle

EMETTEUR (E) MESSAGE (M) RECEPTEUR (R)
Fonction expressive &@n poétique Fonction conative
CANAL

Fonction phatique

CODEHE

Fonction Métalinguistique

Fig.3 :kesctions du langage

Tout ce quon a dit de la communication c@mne beaucoup plus la communication

classique qui se réalise par un méme code connlepaleux participants de la communication
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,mais la grande majorité des citoyens du mondeepaplus d'une langue ,réalité qui nous
amene a nous interroger, damge situation de contact de langues ou dans umxtenbilingue

ou multilingue comment se fait une communicatidicate ?

7. la communication bilinque ou exolingue

la communication exolingues'oppose a la communication endolinguans laquelle les
divergences entre les répertoires des interlocsiteusont presque nulles, et ou les
interlocuteurs n’utilisent ,comme I'a montré Gungenue le * code nous’ ,contrairement a
la communication exolingue le locuteur utilise tmde eux’ Ainsi I'observation faite dans
les situations de communication ou plusieurs laagrdrent en contact sous des modalités
diverses nous a amenés a remettre en question delenolassique de la communication
proposeé par R. Jakobson.

Le schéma présenté par R. Jackobson a diffuségk classique d'un destinateur (un
émetteur) relié a un destinataire (un récepteurupacanal, partageant un code (une langue)
et échangeant un message. Ce schéma s'applique situwbtions de communication entre
personnes partageant une méme langue .

Catherine KERBRAT a critiqué le schéma de Jakobson , pour elle fege d’'un méme
code n'est pas toujours une condition qui intewwidrsque deux locuteurs entrent en
contact. Au contraire, les interactions verbaledestlocuteurs n’utilisent pas le méme code
sont extrémement courantes et le schéma classil@ communication semble inadéquat

pour en rendre compte.

décodeur
source Message di encodeur messagg réencodeur messiags destinataire
Le code A vy + le code B
regles du Regles du
Code A code B

Yexolingue celui qui parle en utilisant une langtrangére a la communauté dans laquelle il garfD. Dictionnaire
de linguistique et sciences du langage, Ed .LAR@J$994,p190)

“endolingue :celui qui utilise la langue de sa camauté.

! Gumperz Jsociolinguistique interactionnellépproche interprétativeEd .L’'HARMATTAN ,Paris 1983,p.64

2 Catherine K-O L’énonciation de la subjectivité dans le langagd. ARMAND COLIN ,Paris,1980,p.13
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Dans ce schémi'émetteur et le destinataire n'ont pas le mémeecoet pour passer le
message ,soit on inclut un traducteur ,soit I'éemettiui méme construit son message en
utilisant le code de son interlocureur ou enauiwne autre stratégie.

Il apparait en effet que la communicationssaure tout de méme dans de tels cas, sans
gqu'apparaisse nécessairement une quelconque ntatidfiesl'incompréhension de la part des
interlocuteurs. S'il y a probléme les interlocuseyseuvent recourir a des procedeés
d'ajustement, qui laissent des traces dans lewtisco

La pluralité codique contribue de facon évident mais différente dans chaque cas — a
donner a la communication sa forme, a plusieursaux: au niveau formel par I'apparition
d'un autre code; au niveau sémantique par le f@tdy sens est transmis non seulement par
les unités linguistiques mais également par lexcdaitiliser I'une ou l'autre langue. Parmi
les phénomenes linguistiques qui peuvent apparddres une communication bilingue

I'alternance codique, I'emprunt, le mélange codiquetc.

Dans le contexte d'une communication entrendpiles, les marques transcodiques sont
révelatrices dyparler bilingue ¢aractérisé par I'accés simultané a deux ou plsseades du
répertoire langagier. Ainsi les locuteurs bilingueséme s'ils n'ont pas une maitrise
équilibrée des langues qu'ils utilisent, exploitéetir répertoire global afin d’atteindre
certains des objectifs de I'échange .Ce locutelindhie ,s’il est confronté a une lacune
(momentanée ou durable) dans son lexique pourtartda la combler en recourant a l'autre
langue, Ou il exploite les changements de code pour marglieerses fonctions
linguistiques.(dont on va parler plus tard dassskeatégies de communication).

Donc ,« il n'y a pas de communication sans l'existencen dd@de commun aux
interlocuteurs $.c’est-a-dire ,les locuteurs doivent se comprendrautdisant un code qui
permet d ‘établir une communication efficace. Ehglane situation de contact de langues
Jles locuteurs bilingues doivent communiquer en igsesant un code qui permet

I'intercompréhension ,soit la langue du locuteoit,selle de son interlocuteur ou en utilisant

! Jean D.Dictionnaire de linguistique et sciences du langa§d .LAROUSSE ,1994,p96
2 http://www.dfjw.org/paed/langue/al.html
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un code commun qui combine les deux langues, tell@lternance codique dont on va

parler largement dans notre travail.

Ainsi ,la communication ,pour Boyer, ne seit@rmpas au mécanisme d’encodage et de
décodage d’'un message transmis par un émetteur destinataire par le moyen d’'un code
homogene comme I'a montré P.Charaudedacie de langage (...)peut étre considéré
comme une expédition et un aventurentre la production d’'un message par un émetteur et
l'interprétation de ce message par son destinat@wac le message doit étre congu comme

un moyen d’agir sur un destinataire.

En guise de conclusion ,on peut dire que laroanication permet a ses participants et
surtout au locuteur de réaliser des buts différeats suivants diverses stratégies
communicatives surtout dans une situation ou ctentiplusieurs langues (codes) .

Aussi ,la communication, surtout bilingue, eflssume une conception du bilinguisme
impliquant la gestion d’'un répertoire composé despd’'un code, a lintérieur duquel les
communications différenciés selon les languesgtdomaines. Elle exploite ainsi, une
caractéristigue du locuteur bilingue, qui est snploi alterné des codes a des fins

communicatives différentes .

1I.2. STRATEGIES DE LA COMMUNICATION :

La communication humaine comporte ,comme oditaprécédemment ,deux volets
essentiels : 'émission qui est présentée pandatéur et la réception qui est présentée par
l'interlocuteur. Ces deux élément de la communicatjouent un rble puissant pour
maximiser l'efficacité de cette communication euprealiser cette derniere nous devons
«adapter la parole du locuteur & son interlocuteur imversement’ en utilisant un code
précis .Mais dans un contexte bilingue ou multliegcomme le contexte algérien les

locuteurs ,pour réaliser le but précédent doivermre des stratégies de communication

! Charaudeau R.angage et discoursd .HACHETTE,Paris,1983,p.50
2 poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggia)p.183
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.Dans le chapitre( I) nous avons parler de I'ahece des code en général , mais dans le
présent chapitre nous allons parler de l'alternacodique en tant que stratégie de
communication .Avant de passer a cette derniers deuons évoquer les autres stratégies de
communication en se basant sur les recherches deaSRoplack qui a parlé dans son

ouvrage des stratégies de communication en situdgéacontact des langues

1.2.1.STRATEGIES DE COMMUNICATION EN SITUATION DE CONTACT DES
LANGUES

Avant d’ entreprendre ce chapitre il faut tdlatbord savoir qu’est-ce qu’ une stratégie ?
Le mot stratégie signifie art de diriger un ensemble de dispositions poueiatire un
but »*

Cependant, des que I'on emploie le mot « stratégiil faudrait concevoir cette notion

comme étant générée et orientée vers un but claireigentifié

Cettedéfinition renvoie a trois notions essentielles :

« 1.La stratégie reléve de l'art ,c’est-a-dire du daine de I'action, de la pratique.

2.Le stratége se fixe des objectifs ,des butseindite pour guider ,orienter son action.
3.L’action stratégique consiste a organiser les em®s/pour parvenir aux objectifs que I'on
s’est fixé .Ainsi ,une stratégie est une réflex@drune vision organisée dans le temps ;elle
repose sur une analyse de la situation ,un ensed#biEcisions et la mise en ceuvre de plans
d’'action. »

Pour un locuteur ,dans le cadre de sa mis&msg@ignant par exemple),s’engager dans la
dimension stratégique ,c’est vouloir ,par actiommaretes sur le terrain , atteindre les
objectifs gu'il s’est fixés, en organisant les moyale facons adaptée pour y parvenir. C’est
le méme cas pour une situation de communicatiotodeteur se fixe un ou des buts, en
utilisant une ou des stratégies pour y accéder.

Pascal et x. Papillon, ont schématisé les troi®ns précédentes dans le schéma suivant :

1Pascal, Xavier PTraité de stratégie a l'usage des enseignaid. Chronique sociale ,1999 ,p.20
2
Idem, p.21
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La notiop
De stratégie
Art de dirigem ensemble de
dispositions
pour atteindre
un but
Mots essentielles
\ M v L
Domaine de atteindre de organieatdes
L’action, de objectifs des moyen pour
La pratique y parvenir

Fig. 1.traité de stratégie a l'usage des enseignant

Les sociolinguistes interactionnistes se soffbreés d'identifier des stratégies de
communications pertinentes pour la communicatiortiiimgue et surtout bilingue basées
sur le principe d’accommodation (de I'adaptatioBuivant ce dernier , le choix de code est
essentiellement guidé par la nécessité d'étabdicommunication efficace .

Shana Poplacka distingué quatre types des stratégies conuativeés que peut utiliser

le locuteur bilingue :le choix de code ,stratéglesmodification ,I'alternance de codes(code-

! Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggiplil90
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switching) et le mélange de code (code-mixing) t,ten se basant sur la théorie de
I'adaptation de la parole développée par Giles.

A.La théorie de 'accommodation de la parole :

La communauté linguistique surtout bilingue aatactérisée par la présence des individus
qui doivent étre tout le temps en contact par lgenade leurs variétés linguistiques ou leurs
langues différentes. La diversité de ces variétésde ces langues peut provoquer des
problemes au niveau de la compréhension entresd@sdus qui parlent ou au niveau de
I'efficacité de la communication, donc pour étalde@ contact entre les individus et entre
leurs langues il faut réaliser une adaptation & accommodation communicative entre les
locuteurs .Cette adaptation concerne beaucouplpliasmgue ou la parole des locuteurs que
d’autres facteurs qui peuvent influencer touterattgon interpersonnelle tels que :le statut
social et la culture.donc les individus bilingues peuvent adapter leamportement
langagier en choisissant la langue dans laqualls'@dressent a leur interlocuteur, C’est la
théorie de I'accommodation communicative

L’interaction interpersonnelle est beaucolys fpasée sur la parole de l'individu que son
ecriture ,ainsk le principe de la primauté de la langue parlée lsulangue écrite implique
tout d’abord que la parole est plus ancienne espiépandue que I'écriture’ C’est pour
cela gu'une grande importance donnée a la commioncarale .Rappelons aussi quda«
langue parlée est un facteur puissant d’identiimat et de catégorisation sociales
,culturelles ou ethniques et que ,sur la base dke-ce ,un bon nombre de jugements de
valeur peuvent étre émis sur des individus et géiséss & un groupe tout entief »

Les personnes se communiquent tout le tempsuriesparlent ,les autres écoutent et
inversement tout en essayant d’adapter la parolaideé celle de I'autre parce que une
des caractéristiques principales de toute intei@tiinterpersonnelle est I'adaptation de la
parole du locuteur & son interlocuteur et inversame®

la théorie de I'adaptation de la paroledd@mmodation communicative )est développée

par Giles(1973),elle est selon lui présente danms les types d’interaction ,a tout les niveaux

! John L. Jinguistique générale, ECAROUSSE,1983,p .32
2 poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingapliL 76

% |dem,p.183
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linguistiques <elle est particulierement évidente dans certaimes$yd observation ,comme
guand des parents s‘adressent a leurs enfantsedfmts a leurs parents, ou lorsque un
individu utilise du’ foreinger talk’ pour s’adressa un locuteur étranger %donc Dans tout
contexte multilingue, les locuteurs bilingues penivadapter leur comportement langagier

en choisissant la langue dans laquelle ils s’adrdssleur interlocuteur

Habituellement ,lorsque deux individus parletttaque locuteur essaye  d’utiliser une
langue semblable a celle de l'autre pour établie umtercompréhension entre les deux
interlocuteurs ,comme il a dit Giséle Ducosl semble que lors d’'une conversation entre deux
individus, il y a tendance pour que chacun utilisee langue plus semblable a celle de

I'autre >

Aussi, la théorie de 'accommodation comroative ou de I'adaptation de la parole a

permis d’identifier trois stratégies d’adaptatianabmportement langagier

-Utiliser la langue de son interlocuteur ,ce guistdue un cas de convergence
linguistique ;

-Maintenir 'usage de sa propre langue au coushBége ,il s‘agit alors d’'un
cas de maintien linguistique

-Accentuer I'écart entre la langue qu’on utilisecelle de son interlocuteur. On

parle dans ce cas de divergence linguistique

Un certain nombre de processus socio hmggique inclus dans la théorie de
I'adaptation de la parole ou la théorie de I'accardation communicative .Selon Gifeses
processus sont :I'attraction par la similarité fiescanismes d’échanges sociaux, I'attribution
causale et le processus de différenciation psygiope intergroupe ,aussi il faut dire qu’

«il s’agit la de mécanismes socio psychologiquessgacents au comportement ,qui

influencent

! Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggiplil83
?|bid
% Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingiplil84
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et modifient celui-ci, mais dont I'individu n’a gémlement pas connaissance »

Ces processus socio psychologiques sont liés dwmxtégies qu'on a évoguées
précédemment

Premiérement ,on parle de « I'attracpan similarité », lus il y a une ressemblance
entre nos attitudes et croyances et celles dessuplus nous nous sentirons attirés par
eux ,en atténuant les différences linguistiquescasen interlocuteur, le locuteur va
augmenter lattraction sociale puisqu’il sera percomme plus similaire en d’autres

termes ,sur le plan linguistique ,il aura un comeonent d’adaptation convergente? »

a) Le processus de la convergence

Les gens convergent habituellement afin d’arél I'efficacité de la communication
ou en raison d’'un besoin conscient ou inconsciégtred approuvé socialement ou de
s’identifier a leur interlocuteur .Converger daaddngue de l'autre constitue un excellent
moyen de gagner la sympathie de son interlocutewdonc de faciliter les échanges
interculturels . Cette adaptation sera selon P&dlaroduit d’'un autre mécanisme socio
psychologique qui est « le processus d’échangalsecia convergence peut refléter une
motivation a optimiser les bénéfices en minimidastcolts gar ceci il faut comprendre
que ,avant de décider de se comporter d’'une cestéagon, un individu évalue les gains
et ses alternatives' donc le locuteur s’adapte a la communication de isterlocuteur
sans que cela touche son identité ethnique. D’apékerar et Gile’s les locuteurs sont
motivés a adapter leur style de parler afin d’attes un des objectifs suivants :provoquer
I'approbation sociale de I'interlocuteur ,augmeritefficacité de la communication dans

I'interaction et maintenir une identité socialetanélle/ethnique positive

En général, la convergence est percue plusrdblement si on [attribue aux

intentions du locuteur plutét qu’a des contrairggternes reliés a la situatiordans une

lidem,p.184

“Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingéiplil84
3 .
Ibid
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interaction ,le comportement d’'un locuteur seraqueet évalué par l'interlocuteur en
termes des motifs et intentions que ce dernier gierétre a la source de ce
comportement®»Donc I'adaptation convergente est le résultat é’'nause que motive le

locuteur a converger vers l'interlocuteur (théateel'attribution causale)

Arrivant a un autre concept socio psychologique est celui de la différenciation
intergroupe emprunté a Tajfel, c’est ce que nousled a parler d’'un autre processus de

communication :

b)Le processus de la divergence :

«La divergence est une stratégie de communicatipoitante pour un locuteur qui
désire se différencier psychologiguement de sarloduteur en tant que membre d’un
autre groupe ethnolinguistiqué,donc la divergence linguistique est un moyen
gu'utilise le bilingue pour réaliser sa difféerertma psychologique c’est-a-dire pour
gu’il garde son identité il diverge de son intedtaur qui utilise un langage qui menace

son identité culturelle ou ethnique.

Selon Tajfel, quand le langage du locuteur s’éloigne de cetusah interlocuteur nous

parlerons d’adaptation divergente.

Beaucoup de chercheurs ont attribué cettdégiea de communication a un manque

d’adaptation puisque la perception de l'adaptatiten la parole est considérée dans la

majorité des cas comme une expression du déstédiar la distance sociale de la part du

locuteur et a ce facteur nous ajoutons le facteufidtention percue (attribution causale

.Pour Poplack S. l'interlocuteur percoit le manqgiiadaptation du locuteur comme le

résultat :

'idem,p.185
% Ibid
% Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingipli85
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«1)d’'une absence de compétence ,
2)de I'existence de pressions externg®gant un style de parler ou
3)d’'un manque d’effort pour atténuer léssimilarités »*

G@mme nous avons parlé de la divergence comme uguaatiadaptation qui est liee a
des facteurs différents,Giles et Bourhis ont pddé@’importance de cette stratégie et qu’elle
joue un role trés important dans I'affirmation dddntité culturelle ou ethnique du locuteur.
Pour ces chercheurs , cette importance apparais dere expérience au pays de
Galles «dorsqu’'une menace verbale provenant d’'un locutenglaphone était proférée a
I'égard de l'identité culturelle de Gallois anglophes apprenant la langue galloise ,ceux —
ci répondaient dans un anglais qui divergeait forent de celui du locuteur et comprenait

un grand nombre de marqueurs linguistiques gahdis

Alors ,la théorie de I'adaptation de la parebt liée automatiquement a deux stratégies
ou a deux processus essentiels dans une situaiaordmunication bilingue ces stratégies
sont :la convergence et la divergence linguistiques

La théorie de 'adaptation est reformulée raoemt par Giles comme suit :

« 1ldans une situation de communication interpersoengdis locuteurs auront tendance a
converger linguistiguement vers des formes de pauéls croient caractéristiques de leurs
interlocuteurs :

a)quand ils désirent une approbation socialpatcoivent les colts de leur comportement
langagier (en termes de maintien de leur identifénelinguistique)comme inférieurs aux

gains anticipés et b))quand ils désirent maximisdficacité de la communication .

2.L’'amplitude d’une telle convergence linguisggsubjective sera fonction de a) I'étendue
des répertoires auxquels les locuteurs ont accesb)etes facteurs individuels et
environnementaux qui peuvent augmenter le bes@ppdobation social et/ou augmenter

I'efficacité de la communication .

! Ibid
% |dem,p.186
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3.Une convergence linguistique objective sera @alde facon positive par l'interlocuteur
lorsque le comportement langagier Une convergeimgriistique objective sera évaluée de
facon positive par l'interlocuteur lorsque le connf@ment langagier est a) percu de facon
positive ;b)percu comme étant I'expression de lstasice sociolinguistique optimale et

c)attribué a une intention positive .

4.Les locuteurs vont maintenir leur style de paderméme diverger linguistiguement de ce
gu’ils percoivent étre les caractéristiques lindgigses de leurs interlocuteurs ,soit a)’ils

définissent l'interaction en termes de contacterigtoupes et aspirent a une identité positive
avec leur propre groupe , soit b)s’ils désirent dissocier personnellement de leur

interlocuteur en tant qu’individu.

5.L’'amplitude de la divergence linguistique suhbjextsera fonction a)de I'étendue des
répertoires du locuteur, b)des facteurs contextugls augmentent la proéminence de
l'identification positive avec son propre groupe oencore c)de [|'existence de

caracteéristiques individuelles peu appréciées dheterlocuteur.

6.Le maintien du style de parler ou la divergenbgctive seront évalués de fagcon négative
par les interlocuteurs quand ces comportements pertus comme divergents sur le plan
psychologique, mais de facon positive par des obseurs externes a l'interaction qui font
eux-mémes partie du méme groupe que celui deselosuet valorisent positivement leur

appartenance de groupe: »

Pour Khoula TALEB IBRAHIMI ,parlant de la situah algérienne 4out laisse supposer
par 'observation que nous avons menée des cagllahgagiéres que le locuteur algérien
va ,dans le choix des variétés et dans le passagee dvariété a l'autre, adapter ses
stratégies en fonction de plusieurs criteres comitae situation d’interlocution

(d’énonciation),les interlocuteurs ( leurs statoéspectifs ,leurs relations réciproques, leurs

! Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggipli88-189
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caractéristigues physiques et morales), le sujefideraction , son moment , son lieu, ses
visées ,etc.»

D’apres les propos de Khaoula T.IBRAHIMI il ste plusieurs facteurs qui interviennent
pour influencer I'adaptation entre le locuteur e snterlocuteur .Ainsi Poplack a énuméré

de sa part les facteurs qui peuvent influenceapaation de la parole :

«les facteurs qui interviennent pour influencer Bgpdation entre un locuteur et son
interlocuteur.
Toute la situation de communication (avec la pnég ou non d’autres personnes),
-Le sujet de I'interaction et le contenu du message
-Le but de la communication ,
-Le statut social et les roles respectifs des pgrdints ,
-La perception que le locuteur a des compétencedest répertoires langagiers de on
interlocuteur,
-Leurs (locuteur et interlocuteur) connaissancesceiyances respectives par rapport a

I'appartenance %

Alors, la divergence langagiéere peut étre utiliséeime une stratégie de communication
qui traduit a la fois la dissociation intergroupk l@ volonté d'affirmation de lidentité

collective d'une communauté linguistique face ameeaace identitaire .

C'est a partir de cette théorie que Poplack istingué les quatre stratégie de

communication qu'on évoqué ci-dessus

12. les stratéqgies de comportement langagier d’adagiion gqui peuvent étre

utilisée par les interlocuteurs dans des situationde contact de langues

Selon S.Poplack ,les stratégies utilisées pmaximiser I'efficacité de la communication
dans des situations de contact de langues se kmsssitsur le modele de I'adaptation de la

parole présenté plus haut.

! Khaoula T IBRAHIMI.,Les algériens et leur(s)langsieEd.EL HIKMA,Alger ,1997,p.94
2 poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggipli 90

62



Et pour Khaoula T.IBRAHIMI 4e locuteur dans son effort d’adaptation et poueux
optimiser la communication ,adapte ses stratégies fenction de quatre principes
fondamentaux, qui régissent la variation des sge® en fonction de la diversité des

situations. $

Ces quatre principes sont mentionné par poplaoke suit :

« 1. principe de compétence lingouis :
le code choisi sera celui pour lequel la somme dempétences linguistiques
individuelles des deux interlocuteurs est maximladechoix de codes est défini comme
la décision du locuteur d’utiliser dans une sit@atidonnée un code plutét qu’un autre
.Par code nous entendons aussi bien une languengwariété de langue ,ou méme
certains mécanismes d’alternance comme le’ codeateling’. L'application de ce
principe peut étre contrecarrée par les autres pifpes suivants .
2.Le principe de I'affirmation ethnolinguistique
peut étre le contraire .Si le gain obtenu par l®i& d’'une stratégie qui est du ressort
de la compétence du locuteur est dépassé par le margu par lui en termes de
menace a son identité ethnolinguistique (commd paisexemple le cas des pays ou
il existe un nationalisme linguistique ,au Quében, Belgique ,etc. ..voir chapitre
VI),le principe de compétence ne sera pas appligtégralement et une stratégie de

divergence peut méme étre preférée.

3.L’intention de l'interlocuteur

percue par le locuteur est un troisieme principei gient freiner la mise en

application du principe de compétence. Si le logufeercoit des intentions hostiles de
la part de l'interlocuteur, que ce soit sur le plarmividuel ou celui des relations de
groupes, il peut refuser de converger en employamscode autre que celui qui

maximise l'efficacité de la communication.

4 .Les facteurs individuels situationnels et enuyir@mentaux

! Khaoula T IBRAHIMI.,Les algériens et leur(s)langsieEd.EL HIKMA,Alger ,1997,p.95
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comme par exemple ,le rble des interlocuteursyiet de la communication ,les normes
sociales ou le prestige des langues en présenkceintent également la mise en application
du principe de compétence®. »

Le fait est, comme le souligne J.Gumperz ,qdans une situation de communication ,les
participants ont le choix entre diverses fagongadder et que leur choix se fait en fonction
du contexte .Le langage s’adapte constamment aurrdiions sociale de la situation ;aux
participants ,au but de la conversation ,au dérowat de I'action .Les choix linguistiques
se font aussi en fonction des présupposés cultwekelde I'expérience personnelle des
participants .1l y a une multitude de facons del@ar et le choix qu'on effectue a un sens
social qui se trouve transmis aux auditeurs .Casides vont a leur tour opérer un choix
dans leur inventaire linguistique en fonction entrautres ,de leurs rapports

interpersonnels®

Donc, le choix qu’effectue le locuteur visant daliger un but précis peut étre concu
comme une stratégie de communication .Et que ci &b justifié par des facteurs et des

fonctions implicites ou explicites a la communioati

A.Choix de code

La communication dans une situation de contastldngues incite le locuteur a parler en

choisissant le code qui lui permet de s’adapteoraisterlocuteur ,donc toute interaction
bilingue suppose ,au départ, un choix de lanmaas ce choix ,selon Louise Dabene dépend
de plusieurs facteurs : «
1. la situation d’interaction ;
. la relation entre individus ;
. les themes de la conversation ;
. 'appartenance linguistique des interlocuteurs ;

2
3
4
5. le répertoire et la compétence de ceux-ci ;
6. l'influence de I'environnement ;

7

. la présence d'un tiers etc®»

! Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggipliL93-194
2 Khaoula T IBRAHIMI.,Les algériens et leur(s)langsieEd.EL HIKMA,Alger ,1997,p.96
% Louise D.Repéreres sociolinguistiques pour I'enseignemestategue £d. HACHETTE ,Paris ,1994,p.88
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Ainsi, poplack a ,de sa part, énuméré les fasteui peuvent influencer le choix de
codes : 4l faut que le locuteur possede un répertoire quigermette de faire une sélection.
Ensuite ,ce choix est influencé par la perceptioa g locuteur a de son interlocuteur , de la
compétence de celui-ci ainsi que de I'ensembladiuliation de la communication ,y inclus
les roles et les normes sociales et du besoinidiafion ethnique dans cette situation
précise 3.

D’aprés les deux auteurs précédents le choixcalde est lié a des facteurs qui
interviennent lorsd’'une interaction bilingue. En observant les deutation ,les deux
chercheurs ont presque cité les méme facteurs

Pour Gilles ,aussi,lka compétence linguistique, le désir d'augmentdfitacité de la
communication et les exigences normatives de Uatgin sont des facteurs importants qui
influencent les choix linguistiques dans le cadedatommunicatiormultilingue >

De tous les facteurs évoqués précédemment pmungns dire que le choix des langues

n’'est pas neutre..

Si le locuteur fait son choix de langue, I'mbeuteur aussi doit réepondre a ce choix en
faisant a son tour le choix qui convient a la ditrade la communicationge choix peut
soit étre la méme langue que celle du locuteurt, seite méme langue mais altérée, soit

entrainer un changement de code »

Ainsi ,la connaissance des caractéristiquesngates de I'interlocuteur facilite le choix
du code convenant a la communication ,mais podocuteur qui se met en contact avec un
interlocuteur inconnu de sa part ,il sera difficde choisir la langue qui convient a la
situation .Dans ce cas ,le locuteur doit utilisarperception en se basant sur les indices
pertinents de son interlocuteur par exemplejuger de l'origine ethnique et de I'age de
l'interlocuteur par I'apparence physique et I'halginent ,de son origine sociale et son
éducation par ses maniéres ,ses gestes ,ett..Donc le locuteur bilingue développe un

outil de communication qui lui permet d’adapterndeux son répertoire linguistique aux

! Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggipliL94
2 http://www.telug.uquebec.ca/diverscite
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*idem,p.194
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besoins de la situation, ce répertoire est déhors poplack par certaines variables qui
sont: 1)la langue d’ethnie, qui est en proprdecde I'ethnie du locuteur 2)la langue
premiere ,celle dans laquelle le locuteur a appnmrler, 3)la langue d’usage ,celle que le
locuteur utilise le plus souvent dans son enviromerd immédiat ,4)les langues secondes.

Concernant les normes sociales qui influent@eghoix linguistigue Poplack a cité deux
types de ces normes: daa)norme organisationnelle ; b)la norme communatai
imposée %la norme organisationnelle veut que le locute@dapte a la langue de son
interlocuteur , mais la norme communautaire impas#sche a promouvoir 'usage de la
langue de la communauté .c’est-a-dire le locuteinparle I'une ou l'autre langue ,doit étre
servi dans sa langue maternelle ,autrement ’adaptation linguistique du locuteur a son
interlocuteur est percue plus favorablement queolaadaptation qui est di a I'application
de la norme communautaire

Le choix de code dépend aussi de la compéetEanmgagiere du locuteur,c’est-a-dire
'emploi de deux langues dans une méme conversatdre bilingues manifeste au moins
une compétence bilingue des locuteatsune compétence sociolinguistique du locuteur,

c’est-a-dire , la connaissance des régles ou letsaintes sociales du contact des langues

Nous parlons aussi de deuxs modeles faitsdear chercheurs pour systématiser le
fonctionnement du choix linguistique .Cette systigation est représenté par plusieurs
chercheurs sous forme de diagrammes de décision .

Le modele premier est celui de Joan Rubin 196 accorde I'emploi du guarani et de
'espagnol au Paraguay a deux facteuls: ¢ouvoir et la solidarité des
interlocuteurs»,c’est-a-dire le locuteur qui se sent a l'aise asen interlocuteur , peut
converger vers lui avec le moyen de communicatiooist qui convient a la situation de
communication .Le deuxiéeme modele est celui deiRi@b®78) qui a expliqué le choix de
code chez deux enfants bilingues ,tout en attribaanchoix a des facteurs tels qude «
degré d'intimité avec [linterlocuteur, I'environnemt (lieu public ou foyer) et
I'appartenance ethnique supposée de l'interlocutguta figure (2)schématise le modéle de
Fantini .

'idem,p.195
2 J.Rubin.,inle choix et I'alternance des langues a Strasbdtdg USHS ,p.34
%idem,p.35
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Fantini (1978) explique les choix linguistiquear pleux types de facteurs dépendant d’'une
variable centrale qui est I'appartenance ethniquggsée de l'interlocuteur. Il distingue
ainsi les facteurs relatifs aux interlocuteurs (dedjintimité), et ceux relatifs a la situation
de communication (type de milieu linguistique) edi public, lieu privé. Ces facteurs

fonctionnent en corrélation et s’exercent darséidanges non-marqués

Mario/Carolina

'

interlocuteur

4/\>

known unknown

/\,

speaks Spanish ‘fm\aki English Sanish milieu ‘/Engmilieu

Intimate Non-imtte Public locale Home

/ Looks latin  Non-latin
Es;{;nds
NO response
v y" v v v v v
Spanish Englih English Spanish EslgliSpanish English English

Fig2z. D’aptf€antini,(1978) Interrelation des variables soaaedu choix

de code dans les échanges nonu@stq

Au fait ,c’est I'exemple des trois “dimens® conceptuelles ”,selon Ludi qui peut nous
aider a comprendre le choix linguistique :
« premierement ,il distingue les situations ou léngile pense avoir le choix de parler I'une

ou l'autre langue des situations ou ce choix senabligerement déterminé(par exemple par

! D.Fantini ., inle choix et I'alternance des langues & Strasbdtrg USHS ,p.35
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le monolinguisme de son interlocuteur ou par lesspions sociales).C'est la dimension
appelée “ déterminisme liberté”, qui a unengoosante résultant du répertoire des
locuteurs.

-deuxiemement il identifie une dimension “précaglaghéocodage’” .cette dimension
représente la différence entre les situations diassjuelles la force de I'habitude impose
quasiment l'usage d'une variété, et celle ou leterlocuteurs doivent faire un effort
d’interprétation pour aboutir a leur choix ;

-troisiemement une distinction est faite entreteix “automatique’ ‘et le choix “controlé”

de la langue selon le degré de conscience du locper rapport au choix qu'il fait . »

Alors, le locuteur bilingue est capable de chdisine ou l'autre langue et d’adopter des
stratégies de communication en choisissant la knganvenable a la situation de
communication.

En outre, le locuteur bilingue peut adopter simatégie de convergence tout en utilisant la
langue de son interlocuteur, ou une stratégie #ergience tout en utilisant une langue
différente de son interlocuteur, ou une stratégtermédiaire telle que I'alternance de code.

La deuxieme stratégie dont a parlé Poplack est

B. Stratégie de modification

Parfois, deux locuteurs se mettent dans unat&n de communication et ils ne possédent
pas la méme langue ou ils n'ont pas le méme nideatompétence dans la langue qui ont en
commun. Dans ce cas le locuteur doit effectuer dwslifications pour établir une
communication avec son interlocuteur .Pour Poplaitk existe deux stratégies de
modification que peut utiliser le locuteur bilingdans une situation similaire .Ces deux
stratégies dont parle Poplack sont « le foreigakst et le « baragouin » .Le foreigner talk
consiste pour le locuteur a modifier sa langue matk pour essayer de se faire comprendre
de son interlocuteur qui ne parle pas ou peu &atgue, ce foreigner talk est caractérisé par
certains procédés tels que : dakimplification linguistique( moins de redondancomme

par exemple I'emploi de phrases simples et cousesc parataxe (juxtaposition des

! D.Ludi ., inle choix et I'alternance des langues a Strasbdidg USHS ,p.37
2 poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingiplil96
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phrases),(...),l'utilisation des mots lexicaux comdans la langue télégraphique (ex.
arrivons Bruxelles demain’ pour ‘nous arrivons auikelles demain’) ;b) le ralentissement
du débit , I'énonciation exagérée, 'amplificatide la voix ;c)'emploi des termes connus de
la langue de l'interlocuteur ou percus comme tels.

Concernent la deuxieme stratégie de modifinatide baragouin »consiste toujours pour
le locuteur & modifier ou baragouiner la languesde interlocuteur. Les procéedadilisés
dans le baragouin sont par exemple :la simplificat la réduction ,la surgénéralisation ,
I'interférence et le transfert .

Arrivant a une autre stratégie utilisée lg bilingue dans une situation de contact de
langues qui est celle de l'alternance codique std@ stratégie a la quelle on va donner la

grande importance dans notre recherche ou quiitensaxe de notre étude.

C.L’alternance de codes :

Le phénomene d'alternance codique est bies pleguent dans la communication
bilingue. Définie comme l'usage de deux ou de plusi langues dans une méme interaction,
ce phénoméne communicationnel est un des signastéastiques de la communication des
bilingues. Donc lors de la rencontre de deux ousiplus langues dans une méme

communauté apparait le phénomene de I'alternardigu.

Dans certaines recherches I'alternance codigute aetasidérée comme un phénomeéne
qui résulte d'un manque de compétence dans I'uné&@aotre langue du locuteur bilingue ou
comme un mélange linguistique qui ne sert a riem @I compenser le manque du locuteur
dans I'une ou l'autre langue ,maisvec le développement des approches sociolinguesiq
,ethnographiques et communicatives ,la nécessitdépasser cette approche classique se
fait de plus en plus sentir ,il devient urgent ddpter une approche interactive plus
dynamique en vue de déterminer les place et fand#oces phénomenes de contact dan les
stratégies discursives des locuteurs ,phénomeérigémoignent de la diversité des conduites

plurilingues et des stratégies de communicationemisn ceuvre’» Les phénoménes dont

' 1dem.,p.196-197
2 Khaoula T IBRAHIMI.Les algériens et leur(s)langue@)l.El Hikma, Alger 1997,p.106
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parle Khaoula T IBRAHIMI sont tous les phénomenas cbntact linguistique tels

gue :I'emprunt, les interférences ,et surtoutdalance codique.

Pour John Gumperz ,les échanges bilinguesqiuedit que l'alternance codique ne
désigne pas nécessairement une connaissance iigatiss systemes grammaticaux
concernes, et que sont rares les situations alisation de I'alternance de codes est incitée
ou motivée par l'incompétence des locuteurs deveples mots pour s’exprimer ou pour
combler un vide linguistique dans l'un ou lautrede , aussi dans bien des cas
Jinformation que fournit l'alternance pourrait td aussi bien s’exprimer dans l'autre
langue .On peut dire une chose dans un code etgater sans aucune pause dans l'autre.
Ou encore ,au cours d’une méme conversation cenga’@xprimé dans un code peut se

redire ailleurs dans l'autre code »

Ici,dans le présent travail on se limite ou omt€iesse beaucoup a l'alternance codique
pas comme le résultat d'un manque de compétenceonoune un mélange linguistique
aléatoire et arbitraire ,mais comme une stratégieammunication tout en se basant sur la
théorie de Giles celle de “l'adaptation de la paro,ou le locuteur bilingue utilise
I'alternance codique pour s‘adapter a son intetEau en convergeant vers lui ou en
divergeant de Iui dans le but de réaliser des dm®municatifs ,pédagogiques ,ethniques
..etc.

Ainsi, Christian BAYLON déclare qu'il est intéressant de penser au caitehsng
comme un compromis entre les phénoménes qui pemhesbit de rapprocher ,soit de
s’éloigner linguistiquement de son interlocuteuile& a appelé ces deux processus de
rapprochement et d’éloignement ‘“convergence etemjence linguistigue” (les deux
processus que nous avonsdeéja vu dans I'adaptagidcen parole ).Il a essayé de montrer que
« la recetteidéale pour une meilleure entente entre les memtieeadifférents groupes n’était
pas nécessairement la convergence maximale enire tieux manieres de parler .Jusqu’a
un certain point ,un rapprochement linguistiquef gaut étre plus ou moins conscient )du
locuteur vers son interlocuteur est ressenti pduieei comme une accommodation®.denc

le rapprochement entre le locuteur et son intettagu peut ne pas étre présenfear

! Gumperz J sociolinguistique interactionnellapproche interprétativeEd .L’HARMATTAN ,Paris 1983,p.63
2 Christian B.Sociolinguistiqe, Ed .NATHAN ,1991, p157
% Christian B. Sociolinguistique, Ed .NATHAN ,1991157
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I'utilisation totale de I'un des deux codes, ma#s des phénomenes intermeédiaires tel que
I'alternance codique .

Quant a Gumperz la démonstration a été faitd’glternance linguistique constitue une
stratégie communicative et non ,comme nous avanécédemment un simple mélange
linguistique aléatoire et arbitraire, comme on apendant longtemps tendance a le croire.
Pour lui «une des stratégies les plus courantes des bilingnag eux est I'alternance de
codes (code switching).Dans l'alternance de codesix codes (ou plusieurs ) sont présents
dans le discours ,des segments de discours alteavec des segments de discours dans une
ou plusieurs langue. Un segment (x) appartient waigent a la langue Lx,il en va de méme
pour un segment (y) qui fait partie uniguementaéahgue Ly ,un segment peut varier en
ordre de grandeur allant d’'un mot a un énonceé owensemble d’énoncés ,en passant par un
groupe de mots ,une proposition ou une phrase. iisii convient de distinguer entre
l'alternance “ inter-phrase” ou “inter-énoncés”et l'alternance “intra-phrase” dans

laquelle les segments alternés sont des constiudnta méme phrase

D’aprés les propos de Gumperz ,on peuindiser deux types de l'alternance codique :
1)l'alternance interphrases(inter-énoncés3t illustrée par I'exemple de Grosjean: « Now it's
really time to get up. Léve-toi.*»ce type d'alternance codique exige selon Poplaek
compétence développée dans la seconde langudte2jlance intra-phrases, dans laquelle
deux langues sont employées dans la méme phrasgec®oujours selon Poplack demande
une compétence bilingue quasi équilibrée .A cescdgpes cités par Gumperz ,Poplack a
ajouté un autre type celui de l'alternance extreape comme les fillers, tags ,expressions
idiomatiques ,que le locuteur peut introduire dastn discoursce type ne demande

gu’une compétence trés minime dans la secondedangu

Le locuteur bilingue ,pour qu’il utilise I@rnance codique comme une stratégie, doit
avoir une compétence linguistique dans les deuxesoet aussi une compétence de
accommoder l'usage de ces deux codes . Alordefiance codiqgue (AC)demande une
compétence dans les deux langues que possedeaitedobilingue, et c’est a partir de cette

compétence que le locuteur puisse réaliser le izét de cette stratégie .Mais ,il existe un

! Gumperz J ..cité par Khaoula T IBRAHIMIes algériens et leur(s)langue@)l. El Hikma ,Alger 1997,p.106
2 http://www.telug.uquebec.ca/diverscite
% Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingtialiP.198
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autre genre d’AC qui réside d'un manque de compeételans la seconde langue ,dans ce cas
le locuteur essaye de combler son manque pardarratsa langue maternelle .S.Poplack a
considéré ce genre d’AC comme une stratégie de coneation <utilisation de
I'alternance de codes peut provenir d’'une compeétensuffisante dans une de ses langues
.Dans ce cas le bilingue emploie le code switcliogime une stratégie de communication
pour compenser son manque de compétence en faigpat tantét a une langue ,tantot a

I'autre pour maximiser I'efficacité de la commurtica »"

Plus encore, L’alternance codique est utilisée menune stratégie de communication
,Soit pour inclure ou exclure une troisieme persode l'interaction .Ou en réponse a un
interlocuteur pour s‘adapter a une alternanceémipar lui ,ou pour marquer I'appartenance
ethnolinguistique ,ainsi qu’ elleserve a transmettre une information importantelsyslan

sémantique lors d’'une interaction verbalé ».

En outre ,Myers-Scottota distingué trois « maximes principales » détermtias

choix de code et surtout de l'alternance codique

a) la maxime de choix non-marqué;
b) la maxime de choix marqué;

c) la maxime de choix exploratoire.

Pour lui ,les locuteurs qui observent une maxde choix « non-marqué » utilisent I'AC
soit comme choix unigue ou dans une séquence de @hh@ours d'une conversation ou dans
une série de situations avec certains interlocatdun exemple d'une séquence d'AC non
marqué pourrait étre le cas d'un locuteur qui pagssuccessivement d'une langue a l'autre
pour s'adresser a divers individus dans une métuatish selon la langue d'origine des
interlocuteurs respectifs. Un exemple d’AC en tané choix unique non marqué peut
emerger lorsque des bilingues pratiquent I'AC dmrfiafréquente et prolongée, parfois a

I'intérieur d'une méme phrase.

! poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggialP.203
2 Gumperz J sociolinguistique interactionnellapproche interprétativeEd .L’HARMATTAN, Paris ,1983,p.61
® http://www.telug.uquebec.ca/diverscite
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En revanche, les locuteurs observent une maxienehoix marqué pour négocier un
changement dans la distance sociale entre inté€org) soit pour l'accentuer ou pour
I'atténuer. Cette préférence pour les choix margsésiue a diverses sortes de raisons qui
vont de I'expression des émotions (colere, afidigtetc.) a I'affirmation de l'autorité et a la
fierté d'appartenir a I'endogroupe linguistique.

Enfin, les locuteurs qui observent la maximecteix exploratoire ne sont pas sdrs des
exigences normatives de la situation et sont stibtep d'utiliser 'AC comme un choix

neutre ou non problématique

Par ailleurs ,certains auteurs expliquentdiaance codique en revenant a des difféerent
facteurs ,c’est-a-dire le choix d'utiliser l'altenmmce codique est déterminé par des facteurs
pour réaliser des fonctions dans le but d’assuner stratégie communicative ,donc pour
parler de l'alternance codique comme une stratédgieccommunication il faut parler des
fonctions qu’elle occupe ,mais pour assurer cegtions ,I'existence des facteurs qui
incitent le locuteur a parler en utilisant le cagtching ne peut étre négligeable .Gardner
Chloros propose un paradigme des facteurs du ckoide lalternance codique ce
sont : «1)la compétence du locuteur,2)la perception dediilocuteur par le locuteur, 3)les
aspects semantiques du discours, 4)les caracguessi du langage parlé , 5) les raisons
profondes(caractéristiques individuelles, mutatidmguistique, compromis ethnique,
comportement social'»Nous constatons que les facteurs qui intervienrestdu choix du
code switching sont presque les mémes qui inteneienlors du choix des langues chez le
locuteur bilingue dont nous avons parlé dans léigpaonsacrée au “choix de code”, cela
explique que le code switching est I'un des chaig geut effectuer le locuteur bilingue pour

établir sa communication.

En observons les facteurs cités par Chlorasiiga nous pouvons dire que le facteur le
plus intéressant est celui de la compétence biirdgulocuteur ,pour ellela compétence du
locuteur dans chacune des deux langues est urufaatgérieur méme aux motivationgoe

facteur renvoie sans doute a la distinction €otride alterné du bilingue’ou de compétence

! Bernard Z .,Alternance des langues et stratégigi@@mgs en milieu d’hétérogénéité culturelle :versrmodéle
g’analysehttp://www.unice.fr/lLF-CNRS/ofcaf/lS/Zongo.html

Ibid
% Khaoula T IBRAHIMI.Les algériens et leur(s)langue@)l. El Hikma ,Alger 1997,p.47
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et ‘alternance d’'incompétence’ .Si la société eli@me est bilingue ,chacun des individus
qui la composent I'est & un degré différemtass chaque interaction ,le jeu des compétences
relatives des participants est un facteur importdans le choix de la langue et dans le code
switching SEn Algérie par exemple ,ou certains individus soettement plus & l'aise en
francais et d’autres en arabe dialectal (I'algérigme conversation qui débute en francais
peut tres bien passer a l'algérien quand un decipants a de la difficulté a exprimer
quelque chose en francais ou bien lorsqu’il supmpeel'autre préférait parler algérien. Un
autre facteur qui nous semble important est cei@i dux « aspect sémantique du
discours »,ce facteur peut concerner les contsaseiales et les dénotations /connotations

spécifiques aux signifiés des deux langues.

Louise Dabene a aussi parler des types diatere qui peuvent jouer un réle efficace
dans linteraction, parmi ces derniers ,on évooelaiade I'alternance conversationnelle qui
remplie un fonction essentielle dans la constroctie l'interaction «©n peut on effet
observer que l'alternance codique offre au sujdinbue toute une série de possibilités
(....),permettant par exemple ,de signaler le chamgerd’interlocuteur , I'insertion d’'une
citation ,le passage a un autre registre de disspulieffet d’insistance ou d’emphase ,la

recherche d’'un mot plus précis ,le commentairecguqui vient d’étre dit etc’»

Concernant les fonctions de I'alternance cogliggumperz en analysant « les fonctions
conversationnelles de l'alternance codique » airpde conversations dans lesquelles les
locuteurs alternent espagnol et anglais, hindirgflags ,slovéene et allemand, en dégage
six: « 1) les citations, 2) la désignation d'un interloeut, 3) les interjections, 4) la

réitération, 5) la modélisation du message, 6)éaspnnalisation ou |'objectivisatiorf»

Autrement dit, ,le fait que les utlisateude [Ialternance codique puissent
communiquer effectivement les uns avec les ausesiree raison suffisante pour maintenir
que l'alternance codique n’est pas le fait d’'unixtau hasard d’éléments linguistiques .C’est
plutét un phénomene systématique dont le fonctiomams interne est régulier par des régles
sous-jacentes .Plusieurs études ont relevé lestéastiques syntaxiques de l'alternance

codique . Elles montrent que l'alternance lingaiséi est régulée par des contraintes

! Louise D.,Repéres sociolinguistiques pour I'enseignementategues, Ed. HACHETTE ,Paris 1994,p.95-96
2 Gumperz J sociolinguistique interactionnellapproche interprétativeEd .L’HARMATTAN, Paris ,1983,pp.73-79
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syntaxiqgues et qu'un ensemble de regles ou de antes S’applique a tout discours

bilingue, comme il I'a montré Guumperzl'alternance codique dans la conversation ,ou les
items en question font partie du méme acte de @amhimal ,et ou les parties du message
sont reliés par des rapports syntaxiques et sémaes équivalents a ceux qui relient les
passages d’une méme langdeebpour que I'alternance codique fonctionne dandiscours

le respect de ces contraintes est

obligatoire c’est-a-dire 8i I'alternance est signifiante ,il est évident glieé doit étre sujette

a certaines formes de régularité linguistigufe »

Nous remarquons aussi, l'utilisation de l'alemoe codique a des fins pédagogiques .Elle
était toujours considérée comme négative et sonlcdrmpmme tres nuisible a la bonne
marche de l'apprentissage chez I'éleve .Actuelldmles chercheurs sont d’accord pour la
qualifier de tout a fait utile suivant les circoarstes .Maria Causa (2002)prend la position
suivante 4a réalité montre que l'alternance codique employs® I'enseignant est une
pratique naturelle conforme a toute situation denocaunication de contact de langues. Cette
pratiqgue langagiére ne va pas non plus a I'encortes processus d’apprentissage : elle
constitue au contraire un procédé de facilitaticarmi d’autres. L’alternance codique doit
donc étre considérée comme une stratégie a pamnpées stratégies d’enseignemeht»
Dans la pratique des cours ,les maitres ou lesigamemnts font appel a plusieurs stratégies
suivant les besoins de la communication . D'autiesrcheurs se sont penchés sur les
dimensions de I'AC du point de vue de l'acquisitittnla langue maternelle (L1) et d'une

langue seconde (L2).

Parler de l'alternance codique comme une &jratde communication demande de
savoir la dynamique de cette stratégie. C’est wramique qu’on emprunté a Bernard

Zango, Université de Rouen.

a).Dynamique d’'une stratégie langagiere
a). Les composantes

1

Idem.,p.59
2 Gumperz J sociolinguistique interactionnellapproche interprétativeEd .L’HARMATTAN,Paris ,1983,p.86
% Sabine%20Ehrhart1.pdf
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Bernard Zangoa fait un modéle & six composantes construitréirpde I'analyse des
travaux sur les facteurs et/ou fonctions des ckbide I'alternance linguistiques. Il postule

gue la mise en oeuvre d’une stratégie langagiérecpe du schéma suivant :

Composante contextuelle composante cotextuelle
(Facteurs extra-linguistiques B) ( facteurs linguistiques A)
LOCUTEUR

l

Composante fonctionnelle

( Fonctions A)

v

composante rhétorique

( prdés linguistiques D)

composante sémantique

(contenu du message E)

composanie linguistique

(maggrilinguistique F)

fig .3.structure d’'une stratégie langagiere dasshmix et I'alternance linguistique

Pour lui ,en expliguant ce schéma, en viettaindre un but A (composante
fonctionnelle), un locuteur, influencé par des dacs extralinguistigues B (composante
contextuelle) ou des facteurs linguistiques C (cosapte cotextuelle), utilisera un procéde
discursif D (composante rhétorique) pour exprimeicantenu E (composante sémantique) ;
ce qui se traduira par le choix d’'une langue, d'waeété ou d'un code F (composante
linguistique).

Ainsi par exemple, dans un échange bilinguectigs/algérien(arabe dialectal) dans lequel,
en présence d'un tiers locuteur monolingue, unamsgeurs emploie un proverbe en
algérien dans un énoncé en francais, on peut ardliygeraction des composantes du
modele de la fagon suivante :
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- composante fonctionnelle locuteur veut créer une connivence idengtavec

I'interlocuteur au détriment d’un tiers locuteur,

eomposante linguistigue: 'énoncé en algérien,

-composante contextuelle la présence d’un tiers locuteur monolingue dans

champ communicationnel,

eomposante rhétoriqgue: choix d'un proverbe,

- composante sémantiqumntenu du proverbe, valeur stylistique et/oliucelle,

-composante cotextuelle choix de I'algérien par convergence linguistigwec

I'interlocuteur.

b)Définition des composantes
Bernard Zangoa définit ses composantes comme suit

a). Composante fonctionnelle

« Elle désigne I'ensemble des réponses au pourquoclthix de telle ou telle variété
linguistique opéré par le locuteur dans une sitoatde communication donnéé £e qui
montre qu’'il n'est pas possible de proposer un nitaiee pré-établi des fonctions, compte
tenu du caractére dynamique, imprévisible du déroaht d’'un échange en action .Bernard
Z a déclaré qu’'on ne peut définir les fonctionslalwgage — et dans notre cas celles des
choix et de l'alternance linguistigues — qu’a padie I'examen empirique de la parole dans
son contexte pragmatique. Autrement dit,est I'étude détaillée d’'un phénoméne de
communication, en particulier des rapports entre semposantes, qui permet d’en dégager
les fonctions A titre d’exemple, les choix et I'alternance lingigues peuvent remplir les

fonctions dégagées par Gumperz.

b)Composante contextuelle
Composante contextuelle renvoie selon Bernardaig les éléments non linguistiques
susceptibles d’influencer les choix et I'alternatinguistiques ; c’est ce qu’on désigne

habituellement par la notion de situation de comigation définie comme I'ensemble des

! Bernard Z .,Alternance des langues et stratégigi@@mgs en milieu d’hétérogénéité culturelle :versmodéle
g’analysehttp://www.unice.fr/lLF-CNRS/ofcaf/lS/Zongo.html
idem
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conditions physiques, ethniques, historiques, ceilies, etc. Mais la encore, il s&agit que
d’'une définition générique. En effet, c’est la dgnfation du champ communicationnel qui
déterminera la nature de ces facteurs. Les factetmalinguistiques peuvent étre par
exemple : I'appartenance ethnique supposée dedanuteur ou( "perception de
I'interlocuteur par le locuteur” chez Chloros-Gagdn le degré d’intimité des interlocuteurs
("degreé de familiarité" chez Fantini), la situatid@ communication; les réles sociaux, les

marqueurs d'identité, les noms propres .

c). Composante cotextuelle

«C’est I'ensemble des facteurs linguistiques quinpettent d’interpréter les choix et
I'alternance linguistiques »tels que : le besoin lexical lié¢ & des phénoméieedomination
linguistique ou a des trous de mémoire ("compétehcéocuteur” chez Gardner-Chloros),

les préformulations relevant de la routine lisgjque.

d). Composante rhétorique

Cette composante permet de déterminer la nature de la composantguistique, c’est-a-
dire de savoir quels procédés linguistiques sotiici#iés »* par exemple,les marqueurs du
discours, les citations , les paraphrases, lesdgyde rhétorique, la reprise ,les interjections,

la réitération. ( Gumperz )

e). Composante linguistique

Elle est <onstituée par le matériau linguistique observaldie I'échange. Nous
appellerons discours mixte tout changement linguist a l'intérieur d’'un méme tour de
parole et discours alternatif, tout changemenglirstique qui se produit d'un tour de
parole a un autre. En fonction de l'intention dastpgonistes, la composante linguistique
peut se manifester de trois facons que I'on peoitégenter par un continuum :

degré 1 :Emplois transparents

degré 2 :Emplois semi -transparents emisopacifiants

v
! Bernard Z .,Alternance des langues et stratégigggres en milieu d’hétérogénéité culturelle :versmodéle
d’analysehttp://www.unice.fr/ILF-CNRS/ofcaf/15/Zongo.html
2 .

idem
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degré3 :Emplois opacifiants
Fig.4.degrés de saturation linguistique dans leswhet I'alternance linguistique™

Quant au le degreé 1, les participanted®mmunication choisissent exclusivement la
langue ou le code du tiers locuteur au détrimestielers. Dans le degré 2, les interlocuteurs
, en fonction de l'intention dominante, échangestcades énoncés mixtes ou alternatifs
comportant des éléments suffisamment significaif¢a langue du tiers locuteur pour lui
permettre d’'imaginer le contenu de I'’échange : nantsrpellatifs, marques phatiques, etc.
Et dans le degré 3, les échanges se font soit@xelment dans la langue ou le code du
groupe, soit dans un discours mixte ou un discaliesnatif ne comportant que des termes
sémantiquement neutres du code ou de la languerdudcuteur. La composante
linguistique peut se manifester sous diverses fernmeots simples ou composés, syntagmes,

propositions, phrases, énonces.

f). Composante sémantique

C’est la composante ,selon cet auteur, «aquioie au contenu du message et/ou a
I'interprétation que font les interlocuteurs s dpport potentiel qui peut exister entre ce
contenu et un tiers locuteur. Elle peut renvoyessaaux valeurs stylistiques et/ou
culturelles, affectives qu’inspire le contenu dussage. Ce contenu peut étre jugé par les
interlocuteurs comme "secret", "obscéne", "outragedmoqueur”, "neutre”, etc»

Alors, ce que nous pouvons dire de I'emali@rné des langues est qu’il peut répandre

a différents types de besoins relatif a la commatioa bilingue tantét stratégie
compensatoire devant un vide lexical ,une ambigét@antique ,tantdt comme stratégie

communicative permettant de signaler plusieurstfons.

Ainsi pour terminer ,nous devons parler iel@ment de la derniere stratégie de
communication dans une situation de contact deulemgu’est celle du mélange codique (ou

code-mixing).

! Bernard Z .,Alternance des langues et stratégigggres en milieu d’hétérogénéité culturelle :versmodéle
d’analysehttp://www.unice.fr/ILF-CNRS/ofcaf/15/Zongo.html
2Bernard Z .,Alternance des langues et stratégisii@mgs en milieu d’hétérogénéité culturelle :vemsrnodéle
d’analysehttp://www.unice.fr/ILF-CNRS/ofcaf/15/Zongo.html
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D. Le mélange de codes

Le mélange de codes (code-mixing) est un phénong@ineésulte du contact de
langues comme celui de l'alternance codique (coslitehing) dont nous avons parlé

précédemment.

Le code mixing est défini par J.Hamers et M.Blanmme suit d est caractérisé par le
transfert d’éléments d’'une langly dans la langue de base ;dans I'énoncé mixte qui en
résulte on peut distinguer des segments unilingeéx alternant avec des élémentslde
qui font appel a des regles des deux codes .Afi@reince de 'emprunt, généralement limité
a des unités lexicales, le mélange de codes tnandfs éléments a des unités appartenant a
tous les niveaux linguistiques et pouvant alled’dem lexical a la phrase entiére ;si bien

qu’a la limite ,il n’est pas toujours facile de tigguer le code mixing du code —switching. »

De cette définition , les deux auteurs veutemis montrer la différence entre le mélange
codique et I'emprunt, et celle entre I'alternancelique et le mélange codique . Poplack a
affirmé que le code switching est I'une des stigg®de communication qu'’utilise le locuteur
bilingue pour accéder aux buts visés de la comecation ou linteraction avec son
interlocuteur gcomme [l'alternance de codes, le code —mixing es stratégie de
bilingue,alors que I'emprunt n'en est pas nécessagnt une mais peut-étre pratiquée par
des monolingues en situation de contact de lanBaes. le mélange de codes, la proportion

des deux langues peut varier, comme dans I'altezeah

Khaoula T IBRAHIMI a bien parlé du mélande codes en Algérie entre I'arabe algérien
et le francais. Pour elle c’esles nécessités de la vie et de la communicatiorpaasidé a
la création de cette variété »donc l'utilisation du code switching n'est pas tmuis

insignifiante ou elle ne provient pas toujours dmanque de compétence.

! Khaoula T IBRAHI Ml.|es algériens et leur(s)langue@}l. El Hikma ,Alger 1997,p.114
2 Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingtialp.204
% Khaoula T IBRAHIMI.Les algériens et leur(s)langue@il. El Hikma ,Alger 1997,p.115
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Selon Poplack le mélange de codes comme [lalternance codigeiecode mixing est
considéré comme un code spécifique au locuteundnié ,il lui permet de d’assurer des
fonctions différentes telles que :expression désniions ,d’attitudes ,une identité sociale
,culturelle ,ou ethnique dans une situation de axintles langues. Poplack a donné un
exemple sur le mélange de codes celui de I'Indei cqgnstitue un contexte multilingue et
multiculturelle .cet exemple est donné pour motgrédle que peut jouer le code mixing
dans une interaction .En Inde ,la langue de Hasgeut étre n’'importe quelle langue
indienne ,et les autres langues que I'on méle sont I'anglais ,le sanscrit et le persan .
Quand le locuteur utilise le mélange de avec l'anglais (anglicisation) c’est pour
exprimer l'autorité et le pouvoir puisque cettedgaa jouit d’'un grand prestige en Inde ,ou
pour dissimuler son identité sociale ou régionaéc .Et quand le locuteur méle la langue
de base avec le sanscrit (sanscritisation) c’'estr poarquer l'identité religieuse ou la
caste.En fin ,le locuteur qui méle\ avec le persan ,c’est pour marquer l'identité relige

ou un statut professionnel.

! Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilingtialp.204
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CONCLUSION

Pour conclure ce chapitre ,on doit signaler quecdanmunauté bilingue pose
beaucoup de problemes au niveau de la communicatidfinteraction entre les membres
de cette communauté .L’existence de plusieurs ksiglans le répertoire linguistique du
locuteur bilingue (langue maternelle, langue djesgt langue étrangere ,le code alterné le
code mixing) lui posent maintes questions tels:oyeelle langue doit-on parler ?avec qui ?
quand ? et comment ?

Donc ,en réponse a ces questions ,le choix gtk faicuteur parmi son répertoire est
basé sur plusieurs facteur et remplit plusieurgtions .Ainsi les phénomeénes résultant du
contact entre ces différentes langues tels quedi@nce codique et la code mixing jouent
un réle important pour établir une communicatioficate tout en adaptant la parole du
locuteur a celle de son interlocuteur .Dondes<phénomenes de contact prennent alors un
aspect intégrateur qui tend a I'optimisation denfé@raction et de la communication et a en

pallier les déficits et peuvent parfois étre l'ioel d’une d’ une réelle richesse langagiéré. »

! Khaoula T IBRAHIMI.Les algériens et leur(s)langue@. El Hikma ,Alger 1997,p.118
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1.Conditions générales de la réalisation du cealpratique

1.1.Le cadre de I'enquéte

Avant de réaliser cette enquéte ,qui congisteipalement a analyser 'une des stratégies
de communication utilisée par les enseignants deanigue francaise (au lycée) ,nous avons
jugé utile de donner un aspect général de ce n®tlavail .Et nous entamerons ,ensuite, la

présentation et I'analyse des données recueillies

Ce modeste travail est effectué aupres desgerases et des apprenants ou des éleves du
lycée « Salah eddine A layoubi » ,avec une claes@ eme année secondaire divisée en
deux groupes dont on a choisit un .Ainsi ,notre aétHonnage est constitué de
(6)enseignantes de francais et 18 éleves de séka®nts ,et agés entre 16 a 17 ans .(année
d’étude 2005/2006).

Notre choix a cet échantillonnage est liéeaageignante avec laguelle nous avons réalisé
des activités relatives a notre recherche .C’'est ckerniere qui a guidé notre choix tout en
se basant sur la compétence linguistique et leanivies éléves en langue francaise . Et le
reste des enseignantes n’ont qu’a répondre auiguesire.

Concernant les outils de recherche que neossautilisés sont deux questionnaires 'un
destiné aux enseignants et l'autre aux apprenani&nregistrement pour I'analyse des
alternances utilisées par I'enseignant.

Ces grace a ces outils que nous aborderons I'andlys résultas et nous terminerons des

suggestions et des propositions .

Renseignements généraux sur les répondants( enseigts et apprenants)

1.Langue maternelle :

Les enseignants et les apprenants que nous agonentrés ont déclaré deux langues
maternelles différentes .La langue maternelle atéel par le plus grand nombre des
répondants est I'arabe dialectale a coté du petitme attribué au Chaoui.

Ainsi il faut rappeler ici que notre échamtill étant principalement heuristique ,les

résultats présentés ne peuvent étre généralis@€ssaement a I'ensemble des éleves du

84



lycée étudié ou des autres lycées ,puisque lepgsodiéleves ont été choisis notamment en
raison de leurs caractéristiques particulieremesteyptibles d’étre défavorables a I'usage du

francais.

2.Lieu de naissance :

Nos répondants ‘enseignants et €leves onardecing lieux de naissance différents. Le
principal lieu de naissance et la willaya de Batmajs ces cing lieux sont les quartiers
défavorables de la willaya et quelques environsnala, Bouakal, tazoult ,parc a fourage et
Oued taga. Dans ces lieux la langue francaisepestque absente dans le langage quotidien
des habitants, c'est l'une des raisons de l'inctenpé de la majorité des apprenants en
langue francaise (quartiers excentriques)

3.Usages linguistiques au lycée :

A l'intérieur du lycée ,la communication enttenseignant de francais et ses €leves se
déroule généralement en francais ou en alternardiguee.

Ainsi ,les échanges entre les éleves se dérmobbbituellement en arabes dialectale ,qui
est la langue d’'origine de la majorité, tant pas apprenants arabophones que pour les
berbérophones .

D’ailleurs ,les échanges entre enseignants eg&fént soit en arabe dialectale soit en
francais.

4.Usages linquistique hors du lycée :

A I'extérieur du lycée ,le choix de la langue easelon les groupes linguistique ,mais aussi
en fonction des lieux et des situations.

La langue d'origine est utilisée a la maison surtawec les parents ,mais aussi avec les
freres et sceurs .lls emploient également cetteuaagec leurs amis ,pour la plupart, sont de
méme origine ethnique.

5.La langue dans laquelle les apprenants sontigegpl’aise :

De prime abord, soulignons que tous les élexascontrés en entrevue disent se sentir
plus a l'aise en arabe ,et surtout leur langue melle (arabe dialectal ou chaoui).
Aussi ,les enseignants disent qu’ils se seradigise en utilisant leur langue maternelle

surtout lorsqu’ils expriment leur pensées ou |lsargtiments.
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6.Attitudes linquistiques

a)statut des langues et avantages liés a |lemasance :

1.Le francais :

Tous les apprenants que nous avons rencaettésnaissent I'importance du francais ,et
considérent que la maitrise de cette langue espedsable pour étudier et travailler .Par
ailleurs, tous les éléves soulignent les avantagesomiques liés a une bonne connaissance
du francais en Algérie, notamment au niveau desipitises d'emploi. Certains signalent
d'ailleurs la prédominance du francais dans cextain
secteurs, notamment en informatique, dans le toerist en sciences. En résumé, d'une
facon générale, on considere que c'est nécessaireodnaitre le francais et que sa
connaissance la clé du succes sur le plan interrti

Cette reconnaissance du statut du francais deitraurtout au niveau des attitudes des
éléves qui considerent le francais comme étanthetle langue ,la langue de la culture
...etc. Elle ne se reflete toutefois pas nécessaimtmgr leur pratiques linguistiques qui,
comme nous le verrons plus tard sont surtout inftés par d’autres facteurs.

2.l ’arabe :

Tous les éleves et les enseignants que nous aemt®ntrés soulignent 'importance de la
langue arabe, on affirme, notamment, que I'arabéadangue nationale, connue dans toutes
le région du pays.Certains considerent le fait @elep arabe comme une preuve
d’appartenance a leur groupe ethnolinguistique roaisins soulignent que cette langue a
une portée plutdt limitée; la plupart sont fierscoanaitre I'arabe et de l'utiliser .

Donc,la connaissance de I'arabe permettrait deosedr facilement un statut dans la société
gui est majoritairement arabophone.

Apres avoir ces informations sur notre échamtil{Certaines de ces informations ont été

prises des réponses données par nos répondansspmaeons entreprendre notre analyse :

2.Analyse des guestionnaires

2.1 Analyse et interprétation des données du quéstnaire destiné aux apprenants :

I'objet de notre questionnaire sera mieux cegtevalider notre enquéte les questions

ont été expliquées aux apprenants)
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Premiere question:

Q1 :quelle est votre langue maternelle ?
AD CH AM AC FR ARE

89% 11% / / / /
Les réponses recueillies de cette questiontenete regard et le savoir sur la langue

maternelle des apprenants que nous avons rencontrés

16 éleves parmi 18 ont comme langue maternell@bd& dialectal, et les deux autres
possedent comme langue maternelle le chaoui ,tajdisles autres langues proposee sont
nullement parlées ni considérées comme langue nedler.

L’arabe dialectal est forcément la premiere languéls ont apprise. Certainement, leurs
parents ne leur parlaient pas en francais ouaearlassique ni en arabe moderne lorsqu’ils

étaient enfants et qu’il commencait a parler.

Deuxiéme question :

Q2 : Quelle est la langue dans laquelle vous aimerearler ?

LM AD AM AC Fr
100 % / / /

Les réponses obtenues a partir de cette quasti@uent que la majorité de nos
étudiants maitrisent et aiment s’exprimer en leangle maternelle qui est

majoritairement l'arabe dialectal ,méme ceux(11%i Jont comme langue maternelle le
chaoui aiment bien s’exprimer en arabe dialectal.

Troisieme question :

0 3 :Parlez —vous francais ou étes-vous compégenisnque francaise ?
Oul N\O
/ 100%
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Ainsi, nous pouvons concevoir que nos répondéi®¥ n'ont pas bien appris la langue
francaise, et qu’ils ont des carences en cetiguen Ce qui marque leur incompétence en
langue francaise.

Quatrieme question :

Q4 :par rapport a I'enseignant de francais , vous @us sentez comment ?

Supérieur(e) inférieur(e ) égal(e)

/ 67% 33%

Parmi les 18 éleves interrogés ,16 ou 67%daataré gu'ils se sentent tout le temps
inférieurs par rapport a leur enseignant de framcselon eux ,ce sentiment est di a leur

incompétence.

33% ou les 2 autres éleves déclarent qu’ils n‘amigis vécu ce sentiment ,et qu'’il se sentent
égaux a leur enseignants .Ces derniers attribuglat & I'enseignant ,c’est a dire c’est
I'enseignant qui donne ou pas ce sentiment.

Cinquiéme guestion :

Q5 :Lorsque I'enseignant vous parle uniquement en frargis ,comprenez —vous
les informations qu’il donne ?

Oui Non Parfois

11% 56% 33%

Ainsi, une majorité des éléves (10 ou 56%¢@ondu qu’ils ne comprennent pas les
informations ou le message transmis uniquementramcdéis quelque soit la méthode de

I'enseignant ,ou méme si ce dernier explique bien.

En revanche ,33% ou 6 éléves déclarent godlaprennent parfois mais avec l'utilisation d'un
grand effort.
Le reste des éléves qui constituent 11% ou qui sonnombre de deux (2) déclarent qu’ils
comprennent aisément le cours ou le message tranani’enseignant et cela lié ,selon eux, a la
maniere ou la méthode que suit I'enseignant popliguer et transmettre les informations .

88



Sixieme question

Q6 :Est ce que vous comprenez le cours ou le megs ,si 'enseignant utilise
Votre langue maternelle ou I'arab®@

Oui Non certainement des fois

33% / 50% 17%

50% ou(9) des éléves ont répondu avec une cestidudette question ,ils pensent que le
recours a la langue maternelle ou a I'arabe avetesoses variétés aide a comprendre les
informations ,et que les mots dits en arabe peudatconsidérés comme un point inspirant
de la compréhension du reste de la phrase .A368bou(6) des interrogés ont répondu par
«oui » ,c’est a dire gu’ils comprennent maisn#ssont pas motivé a ce recours.

Les trois éléves restants, qui constituent 179 ndmbre total, ont déclarés qu’ils
comprennent partiellement le cours qui contientrdess en arabe ,et cela est di ,selon eux
,a 'incompétence presque totale en langue fraagaiest-a-dire méme si I'enseignant fait
recours a l'arabe ,I'éleve ne pourra pas compeelareste de la phrase dit en francais.

Septieme guestion

Q7 :Sentez-vous a l'aise ,si I'enseignant alterned deux codes ?

Oui Non

67% 33%

Si quourquoi ?

67%(12) des répondant ont déclaré qu’ilsesgent a l'aise lorsque leur enseignant de
francais utilise I'alternance codique .Tandis q3&086) des apprenants ont donné la réponse

négative c’est-dire que I'alternance codique nd pagendrer aucun sentiment chez eux.
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Huitieme question :

Q8 :Est ce que vous comprenez les phrases ditesAD ?
Oui Non
83% 17%

Si oui ,comment comprenez vous le sens du rested  es mots ou des

expressions dits en francais ?

Vous le devinez a patir du reste dit en arabe 67%
Vous le savez déja 20%
Vous ne le comprenez pas 13%

Quinze (15) apprenants (83%)ont répondu qu’'ils aempent le discours ou les énoncés dits en
alternance codique ,et les trois autres apprementsiéclaré qu’ils ne comprennent pas

Ceux qui ont répondu avecodi » sur la premiere partie de cette guestion ,onticoé a
répondre a la deuxieme partie de la question ) parmi eux ont déclaré qu’ils devinent
le sens du message en s’appuyant sur ce quitest drabe ,(3)trois autres ont déclaré qu’ils

le savent déja ,et les(2) deux restants ont déql&ié ne le comprennent pas .

Neuvieme guestion :

Q9 :Est ce que vous participez ,si vous comprenee que dit I'enseignant ?

Oui Non

89% 11%
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Si oui ,est ce parce qu'll

Fait recours a la langue maternelle

Fait recours a I'arabe dialectal 10 56%
Fait recours a I'arabe moderne B%

Fait recours a 'arabe classique /
Explique bien en francais 21%

La participation des éléves est aussi liée aolapréhension de la langue utilisée par
I'enseignant,89%(16) des répondants ont affirmé lque participation pendant le cours est
lite a la compréhension de ce que dit I'enseigpeintes réponses obtenues dans l'avant
précédente question indiquent que les éleves aampnt le message alterné (francais avec
I’AD ou I'AM).

11%(2) des éléves ont répondu avec « non » ceapi dire qu’ils ne participent pas

quelque soit le code utilisé ou le message transmis

Les réponses obtenues de la deuxieme parietdequeestion expriment que 56%(10) des
éleves comprennent le code alterné avec I'arablecti# qui est en méme temps leur langue
maternelle ,33%(6) des éléves comprennent le clbelm@ avec I'arabe moderne et 11%(2)
comprennent le message transmis uniquement enafsantais accompagné avec une tres
bonne explication de la part de I'enseignante.

Les résultats obtenus de cette question confirm&@lternance que peut utiliser
I'enseignant de francais comme une stratégie denuomtation est 'AC entre (francais-
AD)et (francais -AM).
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Dixieme question :

Q10 :Sentez vous en sécurité linguistique,si I'enseignant vous parle en utilisant
L’alternance codique ?

Oui Non

67% 33%

Ceux qui ont répondu par « Oui » et qui constituent 67% ou 12 éleves et qui ontatécl
qgue le sentiment de sécurité linguistique résidee dutilisation de la langue maternelle ou
arabe. Selon eux ,lorsque I'enseignant utiliséafegue arabe dans un discours réservé
uniguement a la langue francaise ,ils sentent q&ilvient pas d’'un autre monde ou d'une
autre galaxie ,ils sentent qu'il n’est pas étrarggéeur communauté linguistique ou de leur
ethnie ,et qu’il essaye de rapprocher d’eux efsatk leur langue maternelle ou leur langue
source.

Ceux qui ont répondu par « Non » : sont en nombre de (6) six et constituent 33% des
réponses recueillies. Pour eux l'utilisation de@A’engendre pas ce sentiment de sécurité

linguistique et elle n'est qu’un moyen de compré&hem .

Onziéme question :

Q11:Lorsque I'enseignant utilise I'alternance codige ,la communication entre
Vous et lui est-elle efficace ?

Oui Non

89% %1
Si oui Pourquoi ?

89% des réponses obtenues de cette demiestion assurent que l'utilisation de 'AC

par I'enseignant de francais peut rendre la comaatioin effectué entre les deux éléments
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de la communication (enseignant « locuteur »et eapgort « interlocuteur ») plus efficace

tandis que 11 % infirme cette fonction attriba@&ecode-switching (AC)

Les justifications données par la majorité deéved qui ont répondu avec « oui » sont les
suivantes :

-puisque je sens que l'enseignante est procimeoile

-parce que je comprends mieux en arabe .

-parce que le message passe beaucoup mieexseignant utilise I'arabe pendant le cours

-puisque la langue arabe porte en elle le deics du message.

-le message est compris et transmis en altelesieux codes mieux que le francais seul.
-puisque je ne suis pas compétente en langue fsangi@ ne peux pas comprendre le
message transmis uniquement en francais.

-La communication est efficace parce que I'ensaigisa met au méme niveau que le notre
Jla raison qui laisse le message passe.
-parce que le mot dit en arabe nous aide a deldnreste des mots dits en francais.

Le reste des justifications est presque repété.

A la fin de l'analyse de ce questionnaire ,npasgvons dire que le niveau, majoritairement
bas de nos apprenants en langue francaise crggatdeémes de compréhension entre eux et
leur enseignant ,ce qui demande de ce dernielodedr une solution a ces problémes ,cette
solution est selon les réponses obtenues des @npseet le recours a I'arabe soit moderne

ou dialectal.

2.2.Analyse et interprétation des données du guestinaire destiné aux enseignants

Il s’agit d’un questionnaire destiné aux enseijes (tout les enseignants sont de sexe
féminin dans le lycée concerné) dans le but deisavde percevoir la situation de la langue
francaise chez les enseignantes et leurs étudjBmtiisation ou non de I'AC par les
enseignantes ,les causes qui les incitent aartili&C ,et le degré de l'efficacité de I'AC
comme une stratégie de communication dans le aarkenseignement et pour d’autres

raisons que nous allons les découvrir au fur eesume de notre analyse .
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Premiere question :

Q1 :le niveau de vos apprenants est :

Elevé moyen bas

0% 33% 67%

Les réponses obtenues de cette premiére questioriranbien que la majorité des
enseignantes(67%) , qui sont en nombre de(4),n&dfiqgue le niveau des apprenants en
langue francaise est bas ,ce qui présuppose gueeigant de francais rencontre des
problemes avec ses étudiants ,problemes d’intencghrepsion ,d’enseignement ,de
communication et d’autres ce qui mene I'enseigaantrouver une solution .

Deuxieme question :

Q2 :Lorsque vous parlez a vos apprenants uniguemeen frangais ,sentez —vous qu'ils
comprennent votre message ?

Oui Non Parfoi

0% 67% 33%

33%
Ainsi ,les réponses obtenues de cette questionaftinher I'information donnée dans faremiere

guestion, affirmer 'incompétence des éléves eguarfrancaise ,
Alors, quatre enseignantes parmi six ont déclae lgunseignant qui utilise uniquement le
francais ne sera peut étre jamais arrivé a tranmmarsgin message aux étudiants.

En revanche ,les deux autres enseignantesaufdrd qu’il est possible d’effectuer un

intercompréhension entre eux et les étudiantgibsant uniguement la langue francaise.
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De ce qui a précedé nous pouvons dire que poeiriegmessage passe le code doit étre
commun c’est-a-dire « le message requiert un code ,commun, en tout ome@ns en

partie, au destinataire (ou ,en d’autres termebeacodeur et au décodeur du message »

Troisieme question :

Q3 : Vos apprenants participent-ils pendant le cous accompli uniqguement
en francais ?

Oui Non

17% 83%

La majorité des enseignantes (5) ont répondu avean » et que les éléves ne participent
pas lors du cours effectué uniguement en frangaie;seule enseignante a répondu a cette
guestion avec « oui ».

Les résultats obtenus de cette question indigusmteyfacteur de la langue est essentiel pour

la participation des étudiants.

Quatrieme question :

Q4 :L'incompétence des apprenants en langue francge ,exige —elle I'utilisation
des stratégies de communication par I'enseignant ?

Oui Non touttemps

50% 17% 33%

50% des réponses des enseighantes(3) a cetsticn est « oui », 33% (2)ont répondu

avec «tout le temps » et une seule enseignantg(h7#eclaré que l'incompétence des

! Christian B., Xavier M., La communication ,Ed. NWAN ,1999 ,p.75
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étudiants n’exigera jamais a utiliser des stratédeecommunication .Cette derniére est I'une
de deux enseignantes dites conservatricesou cgliesutilisent pas l'alternance codique.

De ces réponses, nous pouvons dire que l'incéngmsion des éleves pendant le cours est
une attestation qu’ils sont incompétents ce quitenikenseignant(e) a trouver une solution
pour rendre compréhensibles son message et semaifons c’est-a-dire il doit suivre une
stratégie de communication.

Cinquiéme guestion;

Q5 :Est ce que le recours a I'arabe peut aider I'eseignant pour faire passer le
message aux apprenants ?

Pas du tout Certainemie De temps en temps
/ 83% 17%
Justifiez

La majorité dominante des réponses (83%)éfaositive et avec certitude
« certainement » , 17% était « de temps en tengh9% pour la réponse négative.
D onc , méme les enseignantes qui ont infirnségeestions précédentes ont donné un

signal positif avec leur réponse « de temps en gempui désigne le « oui» mais pas
toujours.

-On utilise parfois I'arabe pour débloquer certaisguations .

-certaines situations nécessitent le recoursanigule arabe.

-la langue arabe soit dialectale ou autre estua pbnnue chez les apprenants ,ce qui aide
I'enseignant a leur passer le message.

-Parce que nos apprenants comprennent mieux e@ quédn francais.

-Le recours a la langue arabe peut faire passmefsage aux apprenants mais ,elle ne peut
en aucun cas les aider a apprendre une langugétean

Cette derniére enseignante a déclaré que le mepaage en utilisant la langue arabe ,c’est
une déposition que le recours a la langue arall@éédda communication méme pour ceux ou
celle s qui sont contre son utilisation.
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Sixieme question

Q6 :Est ce que I'alternance codique est I'une desratégies que suivent les
enseignants de la langue francaise pour rendre efice leur communication ?

Oui Non

67% 33%

Justifiez

67% des répondantes ont affirmé que I'AC pewtis de stratégie de communication ,en
revanche 33% ont déclaré le contraire c'est-a-gire 'AC ne pourra jamais étre utilisée
comme une stratégie de communication entre I'ensgigde langue étrangeére .

Les justifications données par les différenteseeggnantes sont les suivante :

-Pour faciliter la compréhension .

-L’ incompétence des apprenants en langue frangags® I'enseignant de cette langue a
suivre une stratégie pour passer le maximum desnmations a ses apprenants ,et I'AC
facilite la communication entre nous et eux ,don@eut la considérer comme une stratégie
de communication

-Nos apprenants ne maitrisent plus la langue &igaget ils ne comprennent que la langue
arabe ,donc la communication ne soit efficace qoe stilise I'alternance codique.

-pas forcément ,du moins pour les enseignantsadeiénne école .

-ca dépend de I'enseignant de la langue francpser ma part ,je ne fais recours a I'AC
gu’en derniére alternative .Je passe d'abord paeflamulation et Il'illustration en langue
francaise.

La réponse de cette derniére nous incite a Iug faur petit commentaire : si le niveau de vos
apprenants en langue francaise est bas ou ,s’iomprennent pas cette langue comment

vous aller illustrer et reformuler en cette langti@vec ces apprenants .
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Septieme guestion

Q7 :Quelle est la langue que vous alternez aveclémgue francaise ?

LM AD AM ACL
50% 33% 17%

Justifiez

La majorité des réponses des enseignamges constituent 50% ,ont choisi I'arabe
dialectal(AD) qui est aussi la langue maternellefLdié la majorité des apprenants et des
enseignantes comme réponse positive,33% d’elleclorisi 'arabe moderne(AM), et une
seule enseignante (17%) a donné sa réponse ad’aladsique (ACL).

Méme les deux enseignantes qui ont nié 'effiéade I'AC ont répondu a cette question
.La premiere enseignante a déclaré qu’elle faduesca 'ACL et 'autre a I'AM .

Ainsi ,les justifications données sont :
-I'AD est le plus connu par I'apprenant .
-L’arabe moderne est la langue dans laquelle l'axpgmt fait son enseignement général , et
elle est la langue la plus répandue dans le milseaiaire.
-l'arabe dialectal est la langue maternelle dellggrt des apprenants ,alors on ne peut lui
faire comprendre qu’en utilisant I'arabe dialectagc le francais.
-L’arabe dialectal est la langue commune entre lEgigapprenants et les enseignants aussi.
-En fait ,a l'oral je n’alterne aucune langue avedrancais ,mais quand je sens que le
message ne passe pas du tout je donne I'équivatteatabe classique des mots incompris
par les éléves.
-l'autre enseignant n’a pas justifié sa réponssleta choisi I'AM.
Ce que nous pouvons dire de ces réponses estayjeurs c'est le probleme de
'incompréhension des apprenants qui incite asatili’ AC comme une stratégie méme chez

ceux ou celles qui sont en contre son utilisation.
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Huitiéme question :

Q8 :Quel est la forme de l'alternance codique queows utilisez ,généralement, comme umne
stratégie de communication

Inter phrastique intra phrausé extra phrastique

33% 50% 17%

La moitié (50%)des réponses indique que la formplua répandue chez les enseignantes
est l'alternance codique intra-phrastique ,33%satilt I'AC inter —phrastique et,17% utilise
I’AC extra- phrastique.

Neuvieme guestion

Q9 :Lorsque vous alternez les deux codes les appeertis comprennent-ils le
Cours ou le message transmis ?

Oui Non

100% /

S\

Toutes les réponses a cette question sontiy@ssiméme pour celles qui sont contre
I'utilisation de I'AC. Les six enseignantes ontiaffé que le message qu’elles transmettent

aux apprenants sera compris lorsqu’elles alterlesrdeux codes concernes.

Dixieme question:

Q10 :Comment pouvez vous percevoir cette compréhaan ?

La participation les questiongosées I'attention attirég

50% / 50%

Les réponses données dans la question préeédents ont incité a leur demander
comment elle percoivent cette compréhensiob0% des réponses donnée a «la

participation » ,et I'autre 50% donnée a « I'ati@mtattirée » des apprenants.
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Ce que nous pouvons constaté de cette questiguediutilisation de I'’AC fait comprendre
aux éleves le message transmis par I'enseignafradeais et ils commencent a s’intéresser
a ce que dit I'enseignant en orientant I'attentins lui ,en lus ils participent donc, I'éleve
sera un interlocuteur actif dans la communicatibnette derniére sera une communication

efficace , bilatérale ou multilatérale au lieutdtéunilatérale.

Onziéme question

Q11 :La participation des apprenants signifie-t-elé qu’ils se sentent en sécurité
Linguistique ?

Oui Non

67% 33%

Justifiez

Quatre enseignantes(67%) ont choisi la répensei » ,c’est-a-dire que ['utilisation de
'AC par l'enseignant de francais crée un sentimdat sécurité linguistique chez les
apprenants et cela apparait dans leur acte decipatibn .Les deux autres enseignantes
(33%) ont choisi la réponse « non »c’est-a-dire lgugarticipation des éléves ne peut étre en
aucun cas un signe d’'une sécurité linguistique.

La méme question a été posé aux apprenants éslaisats étaient presque pareils .
Ainsi les justifications données par legatiéntes enseignantes sont :

-Le fait de vouloir participer signifie gu’ils n'ampas de difficulté de s’exprimer .

-participer chez les éleves n’'est pas un acte singblpour le faire il faut que I'apprenant se
sent a 'aise ou en sécurité linguistique et sdrttmvant un locuteur (enseignant) compétent
et supérieur que lui .Et le recours a I'une degulgs qu’il maitrise bien sir par I'enseignant
lui donne un sentiment de seécurité linguistique I'eicite a participer et rendre la
communication efficace.

-participer pendant le cours de francais signifie g message est compris et le code est
presque commun .c’est a dire qu’il y a un rappraudre entre les deux interlocuteurs et gu'il
y a une sécurité linguistique.

-En sécurité linguistique non, mais ¢a les motive.
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Douzieme gquestion

Q12 :Est ce que l'utilisation de I'alternance codige peut créer une situation
d’intimité entre I'enseignant et I'apprenant ?

Certainement quelque$o pas du tout
33% 50% 17%
Justifiez

La moitié des répondantes(50%) ont déclaré quéntiité entre I'enseignant de francais
et les apprenants peut se créer tout en utilis@ternance codique, 33% ont répondu
avec certitude a cette question, et une seule ddm@ qui constitue 17% a nié que I'AC
peut créer une situation d’intimité entre 'ens@ignde francais en tant que locuteur et
I'apprenant en tant qu’interlocuteur .

Les justifications données sont :

-lapprenant a confiance en lui donc il a confiareze I'enseignant et sait qu’il peut
toujours compter sur lui , car il n'y a aucune kg linguistique d’ou création d’'une
certaine intimité.

-Le message passe et ca facilite le contact.

-Le recours a l'arabe ou a la langue maternellé peter un rapprochement spirituel et
psychologique entre I'enseignant et I'apprenanfjcdd engendre une certaine intimité
entre eux.

Le reste des justifications porte le méme sengne seule enseignante n'a pas justifié sa
réponse.

Treizieme question:

Q13 :L'utilisation de I'alternance codique est unemaniére d’adaptation de la
Parole de I'enseignant a celle de son apprenant

Oui Non
83% 17%

Justifiez
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Pour la majorité des enseignantes, qui somtaembre de cinq , l'utilisation de I'AC est
une maniere d’adaptation de sa parole a celle ppseiaants, et une seule enseignante a
infirmé cela .

Ainsi ,les justifications données par les six egisantes sont :
-Le langage devient en quelques sortes pareil.

-Puisque I'apprenant ne comprend pas ma languacdrs) ,j'utilise I'alternance codique
pour adapter ma parole a la sienne.

-'apprenant n'a pas la compétence pour a adaptgrasole a celle de I'enseignant ,donc
c’est a nous de le faire en utilisant I'alternanodique.

-Quand on utilise la langue arabe pendant le cdeifsancais ,cela signifie qu’on est entrain
d’adapter notre parole a celle des apprenants &ierpour rendre les informations plus
compréhensibles .

-Pourquoi devrais-je adapter ma parole a celle da apprenant ,ce serait plutbét a lui

d’adapter sa parole a la mienne
Ce que nous pouvons constater des résultas abtdaucette question est que la

communication pour qu’elle soit efficace nous devo@aliser le facteur suivantadapter

la parole du locuteur & son interlocuteur ou invarsnt

Quatorzieme question:

Q14 :Pour vous ,la fonction de la langue choisietes

Etablir un contact avec|  Exprimer votre attéwdl’égard faire agir I'autre
Autrui de votreenibcuteur ou du theme
de la conversation

50% 17% 33 %

Justifiez

Les résultats obtenus de cette question mdntfee les enseignantes choisissent la
langue de la communication en se basant sur laiéonqu’elles donnent a cette derniére,
alors 50% d’elles ont déclaré que la fonction distegue choisi est d’établir un contact avec

! Poplack SLes dimensions sociopsychologiques de la bilinggiajp.183
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autrui (interlocuteur),17 % on choisi la fonctioiexprimer l'attitude du locuteur a I'égard
de linterlocuteur ou du théme de la conversat@in33% ont déclaré que la fonction est de
faire agir l'autre .

Les justifications données par les différenteegmantes :

-A quoi sert une langue si ce n’est pour établicontact avec autrui.

-établir un contact avec autrui nécessite un cadenoun pour réaliser la compréhension
dont résulte le contact .

-nous choisissons la langue de la communicatios @abut d’entrer en contact avec autrui.

-nous ne pouvons pas choisir une langue de conwaiom qui nN’exprime pas notre attitude a
I'égard de l'interlocuteur et du théme de la cosaéipbn.
-Faire agir l'autre, c’est lui faire comprendre accomplir une communication avec lui ou

pour mieux dire le rendre un interlocuteur actif.

-pour faire agir I'autre, il faut tout d’abord clsai un moyen de communication convenable
et adéquat.

A la fin de I'analyse de ce questionnaire nousvoms conclure qu’il y a trois grands types
de comportements par rapport au choix des langhes les enseignants : pairiste qui
refuse tout emploi de la L1 des é€léves ou la larggabe, lenodéréqui tolere la L1 ou la
langue arabe avec ou sans intégration de celléars la conversation Batilisateur actif.
L’emploi actif peut étre provoqué par l'utilisatiate la L1 par les éléves, mais ce n’est pas

toujours le cas.

Nous avons effectué des interviews avec lesigmsates ,le 17 avril 2006, sur leurs
motivations dans ce domaine et nous nous rendanpteoque bien souvent, ils se trouvent
obliger d'utiliser l'alternance codique pour passer message aux éleves et c'est
'incompétence de ces derniers en langue frangpis@st a la base des causes. Ainsi elles
ont déclaré que ce n’est pas la faute des appredanhe pas apprendre et comprendre la
langue francaise comme elle n’est pas la leur ,cies la faute de I'enseignant au primaire
qui n'a pas donné a cette langue l'intérét qu'elkite.

Pour enseignantes qui tolerent ou utilisent lrakdce codique , les enseignantes qui disent

gu’elle n'utilisent pas l'alternance codique netsopas sinceres .

Donc le fait que les utilisateurs de [lalternrancodique puissent communiquer
effectivement les uns avec les autres est unerraisifisante pour maintenir que l'alternance
codigue n'est pas le fait d’'un choix arbitraire olun choix au hasard d’éléments

linguistiques.
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Nous passons maintenant a la deuxieme étapeetie partie qui est I'analyse des
enregistrements pour bien savoir si I'enseignaatfrdncais utilise ou pas I'AC et le

fonctionnement de cette derniére :

3.Présentation du corpus et analyse des enreqistrents :

3.1Les enregistrements :

Les enregistrements effectués a partir d'un réeaphone et une cassette recueillant des
informations a analyser Ainsi pour la transcriptibry’avait des problemes au niveau de
I'écoute des cassettes (le passage et le retola dassette ,I'attention soutenue ...)ce qui

nécessite des heures et des heures d’écoute.
Dans ce qui suit nous citerons le déroulemesieteegistrements effectues :

A. 1°" enregistrement:

Le premier enregistrement a été effectué le ¥8l K006 dans une classe de cours avec
une enseignante de francais et des éléeves de deurienée secondaire cet enregistrement a
duré une heure ,mais cette heure contient aussi pauses I'une donnée aux éleves et
'autre consacrée a un exercice donné par I'enaeign La classe a été divisée en deux
groupes ,chaque groupe se compose de 18 élevés nejorité des éléves était de sexe

féminin .

Dans un premier jour d’enregistrement ,I'eggante a commencé a expliquer le cours et
a donner des information sur « le texte argumdntatlle a essayé de ne pas recourir a la
langue arabe et elle a terminé son explication ssay@nt de transmettre et de faire
comprendre aux éleves le plus grand nombre possilitdormations qui tournent autour du
texte argumentatif . Alafin de la
séance ,I'enseignante a essayé de ré expliquegugemots en donnant leur traduction en
arabe moderne, mais il s’agit de deux ou trois nsetdement avant que la cloche sonne
.Pendant ces deux ou trois minutes nous avonsaténsbus et I'enseignante que les éléves
orienter leur attention vers I'enseignante maissauicune intervention a cause de la courte

durée consacrée .
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B.2™ enregistrement:

Pendant ce deuxieme enregistrement ,I'enseigreamé expliqué le cours précédent tout
en utilisant I'arabe soit dialectal ou moderne . Ce qui est
constaté est que les apprenants commencent aenterynais dans la majorité des cas
avec :un ou deux mots de francais , I'arabe (ADAM), ou bien le mélange des deux .
Ainsi le reste des éléves qui ne participent pasedeent attentifs a ce que dit I'enseignant

en essayant de comprendre .

A la fin de la séance l'enseignante a posé glesstion aux éléves ,ces derniers ont

répondu mais toujours en utilisant la langue ambEAC.

c.F™ enregistrement:

Concernant la troisieme heure d’enregistremerg gihit divisée en troi parties :les trois
premiers quart d’heure étaient consacrés a l'exiiin de deux cours qui S’intitulent « la
cause et la conséquence »et « la forme passivetiet a ,I'enseignhante a suivi la méme
stratégie précédente c’est-a-dire gu’elle utiliatidrnance codique en s’adressant aux €léves
et la réaction de ces derniers était la méme icdaciu’ils ont fait pendant le deuxieme
enregistrement
La dernier quart d’heure de cet enregistrement étisacré a des exercices sur les deux
cours précédents .Ces exercices étaient lus egaigrpuis expliqués et résolus en utilisant

I'alternance codique.

D. £™ enregistrement:

Ce dernier enregistrement était consacré adigoeission libre entre I'enseignante et ses
eléves et aussi entre éléves seulement. Le therfeediscussion était « 'incompétence des
éléves en langue francaise :pourquoi ces élevepament pas la langue francaise malgré
9ans d’apprentissage et quelle sera la solutiamsasix ?. Les éléves parlaient liborement en
arabe bien sur apres avoir l'autorisation de lewgegnante d'utiliser cette langue (I'arabe
utilisé est majoritairement I'arabe dialectal).

Le dernier point qui a été discuté est « esjuces préferent 'enseignant qui utilise I'arabe

ou qui alterne les deux codes et pourquoi ? »
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3.2 . Analyse des enregistrements

Introduction :

L’'analyse de ces enregistrements aide bien notreadde .De cette analyse nous
pouvons savoir si I'enseignant de francais utilisenon l'alternance codique pendant le
cours de francais et dans quels cas et quel esalx d'utilisation ,et aussi nous devons
détecter les alternances codiques utilisées eyatsde faire sortir les types et les fonctions
de celles-ci(voir chapitre Il p.77) employées panseignant, et a quel point ils ont un effet
sur les apprenants ,en se basant sur les obs&wajiee nous avons faites pendant cet

enregistrement.

Pendant la transcription phonétique nous avondifeen
-Enseignante parkst »
-Apprenant par A »
-Enregistrement parkr ».
-Enonceé par & »
-Transcription phonétique pai«Ph »
-Traduction par drad »
-Langues alternées pat8Al »
-Langue francaise park¢ »
-. et.. et...notent des pauses petites ,moyennes ,longues
-(3s) notent des pauses plus longues, indiquées en d&sda partir de 1 seconde )de
maniére non mesurée.

-(...) signifient qu’il y a une coupure dansnignceé.
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A. 15R enreqistrement :

Dans cet enregistrement ,'enseignante n'a passéitppresque I'alternance codique sauf,

comme nous I'avons mentionné ci-dessus , deux fois

1Er Types de I'AC

1E.Et: (...)inoubliable , ca donne en arabe Intraphrastique.

..Ghayr mansia

TrPh : [gajr mesija ]
Trad : inoubliable ,ca donne en arabe non oubliée
LsAl : Fr et AM
2E. Et:le hérosc’est le batal Intraphrastique
TrPh : [ batal ]
Trad :le héros c’est le héros
LsAl : Fr et AM.

Fonctions de 'AC

Nous avons ici deux alternances interphrastiquagspondant a la catégorie des réitérations

selon les fonctions répertorieées par Gumperz..

Contraintes grammaticales

Adijectif : 1 E [ gajr mesija].
Nom précedeé d’un article: 2 E le [ batal ] .
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De ce premier enregistrement nous pouvons aceurplusieurs remarques :

-les éléves n'ont fait aucun geste ou ils n'onbrd aucun signe qui indique qu’ils ont
compris ce qui est transmis par leur enseignantéegt-a-dire ni la participation , ni
I'attention attirée ,ni les questions posées s«peints évoqués précédemment dans le
questionnaire destiné aux enseignantes »).

Donc ,I'enseignante présente aux apprenants aies doncernant le theme en utilisant
uniquement le code ou la langue francaise ,ettilaéssé a I'apprenant lui méme pour se
faire sa propre opinion et construire sa propre préhmension méme si ces dernieres ne
seront jamais réalisés dans cette situation .

Le résultat de cet enregistrement ,c’est-a-diradn-compréhension du message transmis
par les apprenants et donc I'échec de la commiimicaincite I'enseignante a trouver une
solution en essayant l'alternance codique commestraggie pour rendre la communication
plus efficace ,dans le deuxiéme enregistrement.

B. ™ enreqgistrement:

Pendant ce deuxieme enregistrement ,I'enseigraaatilisé I'alternance codique ,que nous
allons découvrir au fur et a mesure de notre estregnent , comme une stratégie pour

réaliser son but et de faire passer et comprengreléves le maximum des informations

2°Mme gy Typesdel’AC
1E. Et:(...)C'est le texte qui porte des arguments ou interphrastique
ce qu’on appelle alhojaj
TrPh: 4l hozaz |.

Trad:(...)C’est le texte qui porte des arguments ou
ce qu’'on appelle les arguments .
LsAl :Fr et AM

2E. Al madame donc les arguments Intraphrastique
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houma alhojaf
TrPh : uma &l hosas |

Trad:madame ,donc les arguments sont les arguments
LsAl :Fr ,AD et AM

3E.Et :(...)le texte argumentatif
Houaalnas |li yahtawi aala hojaj wa barahine

TrPh:le texte rgumentatff howaen(s li jahtawi ala ho3a3

wa barahin

?

Trad:le texte argumentatif est le texte qui porte dgsiments

et des preuves .
LsAl:Fr ,AM, AD,et AM

4E.Et fi le texte argumentatif alkateb ymadalna

raayoensuite qu'est ce qu'il va fair€33).

rah ymadalnkes argumentqui défendenson opinion.

TrPh : [ fi le tekt argym Ctatif &l katib jm edelna rajo ]
CIswit keskil va fer rah jm edelna le zargym:®

ki defad snopinj3]

Trad :dans le texte argumentatif I'auteur nous donne sq
opinionensuite qu’est ce qu'’il va nous donner ?(3s

Il va nous donner les arguments quiedéént son opin
LsAl :Fr et AD

5E. Et_: Golna men kbabili alkatab bah
yaknaana brayo lazgmadalnades arguments mai

Interphrastique
Intraphrastique
et
Interphrastique
N
lion.
Intraiphktique

Il faut I'expliquer
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en donnant.en donnant des exemples.
TrPh : [ golna men kbal bili elkatib bah yaknana
b rayo lagm jmadéelna de zargyma nz il fo leksplik
a dona a dona de zegapl].
Trad :nous avons déja dit que I'auteur pour nous conve
de son opinion il doit nous donnes deguments ma

il faut I'expliquer en donnant...ennth@ant des exem
LsAl :AD et Fr

6E.A2:madameles exemples nalgawhom
maales arguments ?
TrPh :[ madamle zegapl nalgaw hom ma le zargyna ]

Trad :madameles exemples, nous les trouvons avec
les arguments ?
LsAl :Fr et AD

7F.A3 :Basah yanadame kifach nfarkou

_binles arguments__wlas exemple8
TrPh : [ basah ja madam kifaf nfarku bin le zargyma v

Le zegapl]

<

8

inc
S,

ples.

Intraphtique

lmphrastique

Trd :mais madame comment pouvons-nous distinguer entre

les arguments et les exemples
LsAl :Fr et AD

8E.Et : (...)kbal kolargument nalgaw aibarat

ou des expressions introductivesihles expressions
nsamiwhortes articulateurs ou les introducteurs

d’argumentskima d’abord_,par ailleurs (...)

Intraphrasigqg
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TrPh :[ kbal kol argym a nalgaw ibarat u de zekspresi >
strodyktiv had le zekspresidé nsamiwhom le

zartikylatcer u lestrodyktcer dargyma kima
dabor par ajcer |
Trad :avant chaque argument ,nous trouvons des expres
ou des expressions introductives, c@sessions NoUs
les appelons les articulateurs oungeducteurs

d’arguments comme :d’abord ,paeails (...)

LsAl :Fr ,AM et AD

9E. Et:(...)alamthila li madhd&auteur tsaaid

alkarie bah yafhafas arguments (...).

TrPh :[el amtila li madha lotcer tsaidel kari bah jafham
Le zargyra. ]

Trad :les exemples que donne l'auteur aident le lecteur

a comprendre les arguments(...)
LsAl :AM,AD et Fr

10E.Asz:c’est.raghif al maout

TrPh: [ se ragif el mawt |
Trd:c’est le pein de la mort .
LsAl:Fr et AM

11E.Et :ya benay. c’est la peine de mort maych
le pain de la mort.

50N

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique
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TrPh: [ja banaj la pen de mor majef le pe do mor ]
Trad: mon petit c’est la peine de mort ,ce n’est pasre p
de mort.
LsAl: AM ,Fr et AD

12E. Et:la peine de mort hia alhokm bil iadam
TrPh: [lap &n do mor hija €l hokm bil idam ]
Trd:la peine de mort est la sentence capitale
LsAl:Fr, AD et AM

13E. Etlorsqu’on prend en considération les droits
de ’'hnomme on ne peut qu’étre en fawaul’abolition

la peine de . mortc’est-a-dire ilghaealhokm bil iadam

houa hak mirhokouk alinsaig...) Compris ?

TrPh :lorsqu’on prend en considération les droits dertine,

On ne peut qu'étre en faveur de 'dlowl de la peine
de mort...C’est-a-dire ilga €l hokm bil idam howa
hak min hokukel insan ](...) compris
Trad :lorsqu’on prend en considération les droits de
’'homme ,On ne peut qu'étre en faveeit’abolition
de la peine de mort ...C’est-a-dimédlition de la peif
de mort est I'un des droits de B&tumain.
LsAl :Fr et AD
14F.Et : (...)abolition.c’est ilghae.
TrPh : [abolisid se ilga ]
Trad : abolition, c’est I'abolition .
LsAl Fr et AM

de

Intraphrastique

Interphrasque
et

extraphrastique

Intraphrastique
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15E.A>:madame wach maanato victime ?
TrPh : [ madam wal manato viktim ]
Trad :madamequ’est ce que ¢a veut dire victime

LsAl :Fr et AD

16E.Et :intimal alkhataeest un argument

solide contre la peine de mort

TrPh : [ ihtimal &l kata e tee nargyma solid katr

la gn do mor]
Trd : le risque d’erreur est un argument solide contre

la peine de mort.
LsAl :Fr et AM

17E. Et quel est le deuxiéme argumeriihadh alnas
TrPh : [ kel e lo dgzjem argyméafi had enas ]

Trad :quel est le deuxieme argument dans ce texte
LsAl :Fr et AD

18E. Et:golili habibti. win rahl'exemple

li madd’auteur hnaya

TrPh:[golili habibti win rah legz aple li medo lotcer hnaja]
Trad: dit moi chérie ,ou est I'exemple qu’'a donné l'auteu?
LsAl:Fr et AD

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique
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19E . A« : Ohl... Anaya
madame ?
TrPh: [ 0 anaja madam |
Trad: moi madame?
LsAl:Fr et AD
20E. Et :le meurtrier houa alkatjt’est-a-dire
celui qui commet un meurtre ou ceoguappelle
jarimto katl
TrPh :[l 9 m @rtrie howa ¢l katil se ta dir salwi ki komi e
Mgrtr u sl napel 3arimata katl ]
Trad le meurtrier est le meurtrier ,c’est-a-dire celui q
commet un meurtre ou ce qu’on agpetl meurtre .
LsAl Fr et AD
21E.Et : alors.Mohamed quelle est la

conclusion ou alkhatirdea I'auteur ?

TrPh :alors Mohamed quelle est la conclusion ou
[ €l katima] de l'auteur ?
Trad :alors ,Mohamed quelle est la conclusion ou la
concluion de L’auteur ?
LsAl Fr et AM

Intraphrastique

Inghetastique

Intrphrastique

Fonctions de 'AC

Citation :8E.

Désignation d’un interlocuteur 6E ,7 E ,11 E ,15E ,17E, 18 E ,21 E.

Interjections 5 E ,19 E.

Réitération 1 E 2E,3E4ES5SE,8E,11E, 12 E, 13 E ,12(EE ,21 E.
Modalisation d’'un message 1 E 4E 9E ,10E, 12E,13E ,14E ,20 E.
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La fonction majoritaire dans cet enregistrement«ds réitération» (12 énonceés ),la
deuxiéme fonction estla modalisation d'un messagavec (8 énonces) ,la troisieme
fonction est «désignation d’un interlocuteuravec( 7 énonce$d quatriemdonction est
« l'interjection » avec (2 énoncé )et la derniere fonctiorcelst citation» avec un seul
énonce.

Dans le deuxieme enregistrement, I'enseighantersi gcompte que les interlocuteurs
les apprenants ont peut-étre du mal a associenkdes termes francais a leur répert

linguistique ,c’est-a-dire qu’ils ont du mal a campdre . L'’enseignante, consciente g

ou
oire

u

jeu de correspondance entre les deux langues,edéltics de répéter la méme chose gde

maniéere différente c’est-a-diredans bien des cas, I'information que fournit I'altance
pourrait tout aussi bien s’exprimer dans l'autreague. On peut dire une chose dans
code et la répéter sans aucune pause dans I'aGesncore, au cours d’une méme

conversation, ce qu’on a exprimé dans un code geuedireailleurs dans l'autre code

Contraintes grammaticales

Nom simple:1E [el ho3a3 ]; 10 E [ ragif el mawt |; 14 E[ ilga |;
20 E[ 3arimats katl ] .

Adjectif : 8 Hkol]; [ had] les expressionl Hja banaj ].

Adverbe : 5 E [mg&n kbal] ; 8 H kbal ], [ kima] .
Attribut du sujet : 2 E[ huma €l ho3a3] ; 3 H howaenas li jahtawi ala ho3a3

wa barahin;]L.2 E[ hija €l hokm bil idam ]; 13 E[howa hak

min hokukl insan ]; 20E[howa &l katil], [ €l katima].

un

! Gumperz J Sociolinguistique interactionnell@pproche interprétativeEd .L’HARMATTAN ,Paris, 1983,p.63
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Monéme fonctionnel de coordination7 E[ basah ], [w].

Syntagme nominal: 4 E[ €l katib] ; 9 Hel amtila li madha ]l'auteur;
13 Blga €l hokm bil idam]; 16 E[ intimal €l kata ] ;
20E[la m grtrie ] .

Syntagme verbal: 4 E[jm edelna rajo | ;[ rah jm edelna ] ; 5 E[ golna bili elkatib

lazammadalna] ; 6 E [nalgaw hom ]; 8 E [nalgaw ibarat],
[ nsamiwhom ]; 9 H tsaid &l kari bah jafham ];
19dolili habibti ].

Syntagme prépositionnet 4 H fi ] le texte argumentatjb E[ bah yaknana

by@] ;6 E[ ma] les argumentsl? E [ fi had enas .
Termes interroqatifs :7 E[ kifa [ nfarku bin ]; 15 H wa[ manato ];

18vién _rah legzapl li medo lotoer hnajal.

Formes négatives 11 Hmaje[ le pe do mor].

Pronoms: 19 E[anaja ].

Ce que nous pouvons constaté de ce deuxieme dreemest est que :

-Des que I'enseignante a commencé ['utilisatiofi@ernance codique les éleves — aussicommence

-a écouter, - faire attention a ce que dit I'egsante ,

-participer avec de simples mots dits en francaisea employant I'alternance codique

.(4)quatre participants (AA2, As,et As), ce qui confirme notre deuxieme hypothese

« L’enseignant de francais fait le recours a feglee maternelle des apprenants ou ,il alterne

le francais et I'arabe dialectal ,qui est ,génénglet ,|a langue maternelle de la majorité des

apprenants, pour créer une situation d’intimitécases apprenants et par la suite établir une

communication efficace ».
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Ainsi , 'analyse de cet enregistrement nougmns de confirmer ce que nous avons vu au
niveau de la théorie que le type de lalternancdique qui domine est I'alternance
intraphrastique .

Les langues alternés avec la langue francaisel'spabe dialectale (15 énoncés ) et I'arabe
moderne (11énoncés ) ,mais il y a des séquencésmmoant les trois langues
(2E ,3E,8E &, 12 E).

Aussi ,le respect des contraintes grammaticades!’pnseignante ce qui confirme son

compétence .

C.3*™ enregistrement:

L’enseignante pour rendre sa communicationcat® ,elle a essayé de réaliser la
condition évoquée précédemment ,c’est-a-dire ilt fawoir un code commun entre le
locuteur(enseignant) et l'interlocuteur (apprenadgns ce cas l'enseignante doit permettre
au éleves d'utiliser I'alternance codique ou deoter a la langue arabe soit dialectale ou
moderne, contrairement aux deux enregistrement®gedts ou les éléves n'ont pas eu la

permission de I'enseignante d’utiliser 'AC .
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FMeEy Types de’AC
1E. Et: (...)la phrase en général est composée de quoi ? Interphrastique
d’un sujet li houa al fad’un verbe li houa alfi at d’yin et

complément li houal mafoul
TrPh: [la fraz a general e bpoze & kwa dee sy3e li howa

¢l fail dee verb li howa elfial e dee koplema

li howael mafwl |
Trad:la phrase en général est composée de quoi?( ...)
d’un sujet qui est un sujet ,d’'un verbe qui esverbe
et d’'un complément qui est un com@ém
LsAl:Fr ,AD et AM

2E. A2:madamewach houa alfark bite COD wale COI ?

TrPh: [ madam waf howael fark bin la siod wa si o ]

Trad:madame,quelle est la différence entre le COD
etle COI ?

LsAl: Fr et AD

3E. E:fi_le COD makanach haja tafsal bin le verbe wa

le complément mais . fi le COI kayan fasil bin le verbe wa
le complément . kira de waa li nsamiwhomdes prépositions

TrPh : [fil @ si 0 d makan &f had3a tafsal bin le v &rb wa
b kapleme ma fi |3 si 0 i kajen fasil bin ls verb wa

b komplen kima b w a li n samiwhom de prepozisio |

Trad :dans le COD,il n’y a pas une chose qui sépare entrg
le verbe et le complément mais, dans le COl il ya

un séparateur enteeverbe et le complément

intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique
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tels que de et a que nous appelons des prépasition
LsAl :Fr et AD

4E. Et:Dans cette phrase aandna
COD wal&Ol ?

TrPh :[daset fraz andnasiodwalasioi ]

Trad :dans cette phrase ,nous avons un COD ou un G
LsAl :Fr et AD

5 E . Et:la forme active hia aljomla aladia li

tahtawi kima golnaalale sujet.le verbe

et le complément (...)
TrPh : [ la form aktiv hija €l 3omla €l adija li tahtawi

kima golna alaslsy3e b verb e la coplema ]

Trad :la forme active est la phrase ordinaire qui comtign

comme nous 'avons dit d'un $ugeun verbe et
d’'un complément...)
LsAl :Fr ,AD et AM

6 E .Et(...)et la forme passive hia aljomla alsabika

basabadaln& sujet rajaa nabomplément wie

complément rajaanah le sujet .

TrPh : [ e la form pasiv hija el3omla ¢l sabika basah
a sy3e rainah képlema wa b kdplema ra3angh
alsy3e |

Trad(...)et la forme passive est la phrase précédente

mais,

Le sujet devient le complémeinie complément
devient le sujet.

Intraphrastique

ol ?

Intraphrasequ

Intraphrastique
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LsAl : Fr ,AD et AM
7 E .As:madamehna nahdrou aaldOD
walaCOl ?

TrPh : [ madam hna nahdrw ala si o d wala si o
Trad :madame ,ici nous parlons du COD ou du COI 1

LsAl Fr et AD

8 E. Et Jala..COD.
TrPh:[lela siod ]
Trad :Non..COD.
LsAl :Fr et AD

9 E. Et(...)hnayale sujetyarjaecomplément
d’agent wa le COD
yarjaa sujet .
TrPh : [ h naja |a sy3e yar3a bplema da3a wa b
siod jar3a Sy3e ]
Trad (...)ici le sujet devient complément d’agent e€CleD
devient sujet.
LsAl Fr et AD.

10 E. A wa par_hadhik aalah darnahamadame ?

TrPh: [ wa par hadik alah dernaha a madam |
Trad:et pourquoi on a mis cetgar ,madame ?
LsAlFr et AD.

triphrastique

Intraphrastique

réphrastique

Intraphcpasdi
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11 E . Et regardezbah tafahmou.. aandna

fail dar fi'al . hadha fia forme active.fi la forme

passive nhawsou

naarfou chkoun li dar alfi'aldonc ,alfi’al adar bi alfail

alorspar maanathahi.
TrPh : [r agarde bah &f hmu andna fail der fial hada fi

la form aktiv fi la form pasiv n hawsunarfu
Skun li dr ¢l fial dak el fial ader bi fail alor

Par manatha bi |

Trad :regardez , pour comprendre ;nous avons un sujet

qui a fait le verbe , ca est dans la forctesa .Dans
la forme passive , on cherche connaitre celu

qui a fait le verbe ;donc le verbe est fait pn sujet

alorspar signifieppar .
LsAl :Fr ,AD et AM.

12 E. A:(...)madame alawlactive wa athanipassive.
TrPh: [ madam elawla aktiv wa gtanja pasiv ]
Tradmadame ,la premiére est active et
la deuxiéme est passive
LsAlFr et AD.

13E.Et :haya ! aatiwnin’'importe quelle phrase
TrPh : [haja atiwni neport kel fraz |

Trad allez 'donnez-moi n’importe quelle phrase.
LsAl : Fr et AD.

Intraphrasigg

Intraphrastique

Intraphrastique
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14E.Et : le verbe ntaa la phrase yarjaa fi
la voix passive c’est-a-dire au participe passé
conjugué madauxiliaire étre.
TrPh : [ Ia verb nta la fraz jar3a fi la vwa pasiv si ta dir
0 partisip pased8yge ma loxiljer tr ]
Trad :le verbe de la phrase soit a la voix passive Gedite
Au participe passé conjugué avec 'auxiigtre.
LsAl :Fr et AD.

15E.Et :la terminaison du participe passeé
ntaa les verbes du premier geohiaé,wa ntaa
deuxieme group&i , wa ntaa troisieme
groupleia u ,i ,is ,it.
TrPh: [ la terminezd dy partisip pase nta$ verb dy
psmje grup hija e wa nta dgzgm grup hija
I wa nta trwazim grup hija yiisit ]
Trad:la terminaison du participe passé des verbes
du premier groupe éset celle du deuxieme grou
edt,et celle du troisiéme groupe esfi ,is ,it.
LsAl:Fr et AD.

16 E. Et:(...)pouvoir c’est yastatie et vouloir
c’est yourid

TrPh: [ puvwar se jastati e vulwar se jud ]

Trady(...)pouvoir c’est pouvoir et vouloir c’est vouloir.

LsAlFr et AM.

17 E. Ar:aalah zadna I'e fi la fin ntaa le

participe fi hadh la phrase ?

pe

Intaphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique
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TrPh : [ alah zadna | e fi la &nta le partisip fi had la fraz]
Trad :pourquoi nous avons ajoutéda la fin du participe 1
LsAl : Fr et AD.

18E. As :(...)alsabab
TrPh: [ esabab |
Trad{...) la cause.
LsAl: Fr et AM

19E.Et : wla conséquence ?
Intraphrastique

TrPh : [w la kasekas ]

Trad et la conséquence ?
LsAl :Fr et AD.

20 E. Et donc la cause et la conséquence sont asababe
wa anatija
TrPh: [ddk la koz e la losekas 3 gsabab wagnati3a ]
Trad:donc ,la cause et la conséquence sont la cause
et la conséquence
LsAlLFr et AM.

21E. Et :pour savoir la causdl suffit de poser la question
pourquoi, aalah ? .C’est a dire qu’onopihion mais on
cherche le pourquoi donc toujours ngoulolgrabah njab
la cause(...)
TrPh :[pur savwar la koz il syfi de poze la kstj> purkwa
alah si ta dirkna lopinjdé me > sers la purkwa|

ok tu3ur ngulu alah bah n3abdu la koz ]

Interphrastique

Intraphrastique

Ipinaastique

dou
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Trad :pour savoir la cause ,il suffit de poser la questic
pourquoi ,pourquoi ?.C’est-aediju’on a I'opinior
mais,on cherche le pourquoi gdimujours on dit
pourquoi pour faire sortir lausa(...)

LsAl Fr et AD

22E . Et:fhamtina Kawthar ou non ?
TrPh : [ fhamtini kawtar u n3 ]
Trad tu m’as compris Kawthar ou non ?
LsAl: Fret AD.

23E.As:Oui madame
fhamt.
TrPh : [ wi madam fhamt ]
Trad : Oui madame j'ai compris .
LsAl :Fr et AD.

24 E. Et (...)Jaime ce livre parce qu’il me rappelle

mon enfance ohibo hadha alkitabdho yodhakironi.

bitofalati, donc,pourquoi j'aime diere ?..Parce

gu’il merappelle mon enfance (...)
TrPh :jaime ce livre parce qu’il me rappelle mon enfan
[ohibo hadaglkitab lianaho jadakironi bi tofolati,d 2k

purkwa 3m s livr pars kil ma rappel mé afas |

Trad (...)jaime ce livre parce qu’il me rappelle mon emiq .

J'aime ce livre parce gu’il me raj@enon enfance |
donc pourquoi jaime ce livre ;pam€il me rappelle
mon enfance.

LsAl : Fr et AM.

ce

Intraphrastique

Intraphratequ

Interphrastique
et

Intraphrastique
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25 E. Et Quelles sont les expression wala les mots

li naarfou bihom la cause et la cops®ice ?

TrPh : [kel s5 le zexprisb wala le mo li narafu bihom
la coz e lakekas]
Trad guelles sont les expressions ou les mots qui
nous permettent de conndéticause et
la conséquence ?
LsAl : Fret AD

26 E.Et : (...)on commence par la causgandna
parce que nastaamlouhkrsqu’on se trouve
devant une reéalité qui demande

une explication donc hakika tabetharky pourquoj

jaime ce livre parce qu’il me rappelle mon
enfancearce queest toujours utilisée au milieu de

la phrase . Aussi kagnisque.hadhi nastaamlouha

lorsqu’on a une cause évidente teasdire ki ykoun
sabab badihpuisqueest toujours utilisée au début.
‘awfi awal aljomla.Arrivant a un autre motc’est.commsg
on l'utilise lorsque la cause est une egbion complete

sous prétexte dsous prétextgue_nastaamlouhom Ki

tkounla cause fausse ou incroyable.

TrPh : p komas par la koz andna parsks nastamluhg
lorskss truv dava yn rejalite ki domad yn

explikasiddk hakika tatalab sarh purkwa

gm s livr parskil m s rapel md afas parske

Intraphrastique

Intraphrastique
et

interphigee
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e tu3ur ytilize o miljg defraz osi kajen pwisl|

hadi nastamluha lorskna yn koz evidit si ta

dir ki jkungsabab badihi pwisk e tu3ur ytilize

o deby aw fi awal3omla ariva a e notr mo
se komlytiliz lorsk la koz e tyn explikasi

kOt su pretext do su pretext ko

nastamluhom ki tkun la kofos u €krwajabl]

Trad : on commence par la causeous avongarce que
on l'utilise lorsqu’on se troudevant une réalité
qui demande une explication @one réalité qui
demande une explication ;pourgaone ce livre.
parce qu'’il me rappelle mon ek parce queest
toujours utilisée au milieu dephrase. Aussi ,il y
puisquecelle-cion l'utilise lorsqu’on une cause

évidente ,c’est-a-dire lorsdmeause est évident
Puisqueest toujour utilisée au début ou au débu
la phras@rrivant & un autre mat c’estcommegn
I'utilise lorsque la cause ese explication
compléet&ous prétextde ,sougprétexte que,
on les utilise lorsque fausaanroyable(...)
LsAl : Fr ,AD et AM.

27 E. Et : () puisque_oukal kritou hadh alkitaflaites une fichg.

de lecture

TrPh : [ pwisk ukel kritu had ¢l katib fet yn fi da lektyr ]

Trad : (...)Puisque vous avez tous lu ce livre, faites une
fiche de lecture.

)

U

a

e.
t de

Intraphrastiqu

D
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LsAl : Fret AD.

28 E. Et :concernant la conséquence .les mot li

ysamhoulna bah naarfou la conséquence.aandna par

exemple ..tellement que .donc..par conséquent..,si ...que.
de sorte que.etc et on va voir leur utilisation pendant

I'exercice que nous allons voir giapres

TrPh: [k3serna la kasekas le mo li jasmhulna bah narfu
la bsekas andna paregaipl telma ke ik par
bsekn si ks do sort ke etsetera e va vwar lcer

ytilizap pada legzrsis ke nu zab vwar 3yst apre ]

Intraphrastique

Trad: concernant la conséquence ,les mots que nounslis

pour savoir la conséquence ,nogsiaypar exemplg

tellement que ,donc, par conséquent, si que ,de gpe

etc. et on va voir leur utilisatipandant I'exercice que

nous allons voir juste apres.
LsAl: Fret AD

29E.As: yakhi tkoun aandnk cause wa nhawsou

_aala laonséquence ?

TrPh :[ jaki tkun andna la koz wa nhawsu ala lakasekas ]
Trad :nous avons la cause et nous cherchons la consé&ju
LsAl :Fr et AD.

30E.A5 :nalgawha fi le texte
Intraphrastique

argumentatif.
TrPh : [ nalgawha fi b tekst argymatatif ]

Trad nous la trouvons dans le texte argumentatif.

Intraphrastique

enc

127




LsAl :Fr et AD.

31 E. A1 :madamekifach Intraphrastique

nkadrou naarfouRa

TrPh: [madam kifas nakdru narfuha |
Tradmadame comment peut-on la connaitre ?
Lsal:Fr et AD.

32E.Et :manla phrase. Intraphrastique
TrPh : [ men lafraz ]
Trad de la phrase.
LsAl :Fr et AD.

Fonctions de 'AC

Citations:1E,3E,28E, 31E.
Désignation d'un interlocuteur:2 E ,7 E, 10 E ,12 E ,22 E ,23 E.

Interjections :13 E .

Réitération :3E 6 E 9E,11E,15E,16 E, 17 E ,20 EE224 E ,26 E.
Modalisation d’'un message 5 E, 6 E, 11 E ,13E ,14E ,16 E ,20 E ,25 EE26
B(B1 E.

Ainsi ,les deux fonctions dominantes dans cet asiregnent sont « la réitération »
(11 énoncés )et « la modalisation d’'un messagecyddeénoncés) ,la troisieme fonction
est « désignation d’un interlocuteur »avec( 6 éaspta quatrieme fonction est « la

citation »avec (4 énonceé )et la derniere fonction «l'intetigt» avec un seul énoncé
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Donc ,ici «les expressions qui offrent les caractéristiquesl@@x systemes
grammaticaux distincts entrent dans des constrastgyntaxiques au niveau de la
phrase...elles se combinent pour former un seul rgessg@nt I'nterprétation dépend g

la compréhension des deux partiés »

le

Contraintes gmmaticales

Nom simple:1E[ el fail] [elfial] ,[el maful] ;2 E [el fark] ; 18 E ,26 H gsabab |;
26 H hakika].
Adjectif :3 E[ fasil], [ kima]; 5 E [ kima]; 10 E[ hadik] =cette; 26 E[ badihi];
27 E[ ukel]= tous
Adverbe :7 E[hna]; 9 E [ h naja].

Attribut du sujet : 5 H hija €l 3omla el adija] ;6 E[ hija el3omla &l sabika] ;

16 H e jastati], [e jurid ] ;20 E[ © gsabab wa amti3a] .

Monéme fonctionnel de coordination2 E,3E, 6 E, 9 E ,10 E ,15 E,29&a];
4 E,7 E[wala]; 6 E[ basaH;19 E[w];
26 Baw].

Monémes fonctionnel de subordination 1 E, 2 E,28 E[ li ]=que ; 25 E[ lianaho] ;
26 E[ ki]=lorsque.

Syntagme nominal:12 E[ elawla], [ etanja ] ;

15 E[ la terminezd dy partisip pase nta b verb dy

Jmje grup].

! Gumperz J sociolinguistique interactionnellapproche interprétativeEd .L’HARMATTAN,Paris ,1983,p.58
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Syntagme verbal:3 E[ tafsal] ; 4 E[andnasiodsioi ];

5 Etahtawi kima golna ala b sy3e b verb e la plema ];
6 E [ ra3anah kaplema ], [ ra3anah ls sy3e ];
7 E[nahdru alasiodwalasioi];

9 Eyar3a koplema dadi], [ jar3a Sy3e ] ;
11 E [ nhawsu narfu Skun |i der €l fial];13 E[ atiwni |; 17E

[zadna | a]; 21 E[ ngulu alah ];22 E[ fhamtini kawtar] ;
B[ fhamt] ; 24 E[ohibo hadazslkitab] ; 26 E[ nhastamluha],

[ tatab sarh ], [ nastamluha lorskd na yn koz evidt],
[fi awall3omla ], [ nastamluhom ki tkun la koz fos
gkrwajabl]; 27 E[ kritu had &l katib ],[ fet yn fis da
lektyr]28 E[ jasmhulna], [ andna paregapl telma ko dak
pardseka si ka da sort ka etsetera ] ;
29 Bkun andna] , [ nhawsu ala la bsekas] ;
30 E[nalgawha fi ls tekst argymatatif] ;
31 Bakdru narfuha].

Syntagme prépositionnet2 E[ binlasiodwasioi]3 H fila siod],[ binla
&b wa la koplemema] ;4E [ fi had la fraz] ; 11E [bah tef

hmulfi la form aktiv] ;14 E[ nta la fraz jarja], [ fi la vwa
pasiv], [ ma loxalj €tr ] ;15 nta ls verb dy proamje grup ],
[ nta deep grup hija], [nta trwazj em grup hija yiisit ];
17 E[ filafe nta la partisip fi had la fraz]; 21 § bah n3abdu
la kozP8 E[ bah narfu la kdseka] ;30 E[ fi la tekst
argyatatif] ; 32 E[ menlafraz ].
Termes interrogatifs :2 E [ waf howa]; 17 E, 21 H alah];31 E [ kifas].

Formes négatives3 E[makanef] ;8 E [lela siod ].

Pronoms:5 E[ li ][=qui; 26 H hadi] =celle
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C e qui est constaté de ce troisieme enregistreest que :

-le niveau de la participation et de [Iattention deppranants a augmenté ,
-I’AC serait un code commun entre les deux élémdatia communication .
-la naissance d'un sentiment de sécurité et ditginthez les apprenants des que
I'enseignante a donné le feu vert pour utilisdatayue arabe ou I'alternance codique .
-la communication serait plus efficace .

Ainsi ,notre analyse fait apparaitre les posuivants :
-le type de l'alternance codique dominant estdédpthrastique (31 énoncés ) avec la présence
minoritaire de l'alternance interphrastique (4®ceés :1 E ,18 E, 28 ,26 E) -L'utilisation
de I'AM soit dans cet enregistrement(9 énonceésjt ,dans le deux enregistrements
précédents ,est consacrée a la désignation cessg@rammaticaux
([fail 1, [ fial ], [ maful ] [ €l3omla ]...), ou des mots qui n'ont pas d’équivalents en arab
dialectal([elsababl], [ badihi ]) ou pour donner une structure grammaticale biégige a la
phrase ( [ ohibo hadaglkitab lianaho jadakironi bi tofolati | ).

Ainsi ,la langue la plus alternée avec le franeaid’arabe dialectal(28 énoncés).

Dans le deuxieme et le troisieme enregistrengtrdgns la majorité des cas I'enseignante a
utilisé une alternance codigue tout en intégrard deités lexicales ou syntaxique de la
langue maternelle ou de la I'arabe moderne pouireste message plus compréhensible,par
exemple (8™ Er .15 E :[hija ]est utilisée ici a la place destpour ne pas créer une
confusion chez les apprenants emtretes) ,il peut utiliserl’alternance pour une explication
ou une traduction, par exemgB™ Er.1 E :[sy3e li howael fail de verb li howa elfial e
dee kplema li howa €l maful ])(2°™ Er. 12 Hla pen do mor hija glhokm bilidam])
.cette explication ou traduction peut prendre gluss formes :la traduction mot par mot (
2°™ Er .2 E[le zargyma hwma ¢lho3E3] ,14 E[aboisid se ilga]) ;la traduction d’'une
phrase par une autre phrase
( 3™ Er .13 E[ohibo hada elkitab lianaho jodakironi bitofolati ] ) ;ou pour donner une
définition (Z™ Er.3 E le texte rgumentatifhowa enas li jahtawi ala ho3a3 wabarahin

]1,3™Er .6 E[ e la form pasiv hija el3omla ¢l sabika basah ésy3e razinah képlema wa

la kaplema ra3anah la sy3e ]) , ou encore pour donner une explication éterdiue mot
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(3*™Er.15 E [ la terminez5 dy partisip pase nta b verb dy premje grup hija e wa nta

d@zjem grup hija i wa nta trwazjem grup hija yiisit ]

Ainsi ,l'enseignante ,pour faire agir ses appres ,elle a utilisé en débutant sa phrase des
mots en langue maternelle de I'apprenafff{&r.13 E[haja atiwni neport kel fraz ],ici
I'enseignante a utilis¢haja] avec une certaine douceau lieu de « allez »qui peut étre
percu comme un ordre (allez donnez moi une phea®e;une ton aigu) ,dans ce cas
I'enseignante crée une situation d’intimité avexiséerlocuteurs et les motive.

Dand le deuieme enregistrement, I'enseignante@ogs une expression intime

(18 E[golili_habibti win rah legzple li medo lotoer hnaja))qui peut engendrer un

rapprochement psychologique ou une influence peskiur I'apprenant et lui donner un
sentiment de sécurité et d’intimité.

En d'autres termes ,les termes qui sont au cerdgse &honcés et qui sont en langue
étrangere peuvent étre traduit dans la langue plee@ants ce qui confirme I'efficacité de
I'AC.

Aussi ,nous pouvons conclure que l'arabeedtal ,qui est la langue maternelle de la
majorité des enseignants et de apprenants, poasedsde puissant dans la transmission des
messages entre les interlocuteurs précédentsesttia langue dans laquelle ils se sentent a

I'aise lors de leur communication

D. 4£™ enreqgistrement:

De cet enregistrement ,nous obtiendrons des énonu&xluits par les éléves et leur
enseignante en exécutant une conversation libeemiRces énoncés nous allons détecter et
choisir ceux qui contiennent l'alternance codique.

Ici ,les éleves se communiquent librement en atiigoutes les formes de langues présentes
bien sur dans leur répertoire linguistique :arakmedtal, francais, arabe alterné avec le
francais ou l'anglais(la moiti€ du groupe ont pkFenglais comme langue étrangére au

primaire ) ,alternance codique entre différentegles

Contrairement aux trois premiers enregistrementla langue de base dans cet

enregistrement est I'arabe dialectal ,et la largjteznée est le francais.
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CMAEY

Types de 'AC

1 E. Et : alah ma tafahmouckva mathadrouch la langue

francaise
TrPh : [aleh matefahmuf wa ma thadruf la lag frasez ]

Trad :pourguoi ne vous comprenez pas ,et ne vous paalez p

la langue francgaise ?
LsAl : AD et Fr.

2 E. Et :parlez..en arabeen chaouien francaikima thabou

TrPh : [parle aaraba fawi a frase kima thabu ]

Trad :parlez ! en arabe ,en chaoui ,en frangais comme

vous voulez.
LsAl : AD et Fr

3E. A::makarawnach mlih a madame

h

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique
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TrPh: [makarawnef mlih a madam ]
Trad:on ne nous a pas bien enseigné ,madame.
LsAl: AD et Fr.

4 E.Et :win . fi | ‘primaire .fi CEM .fi lycée.. win exactemet?

TrPh : [win fi | prim er fi si a m fi lise win egzaksma ]

Trad :ou ? au primaire ,au CEM ,au lycée ou exactem
LsAl :AD et Fr

5E. Au (...)surtoutn’taa I' primaire

TrPh : [syrtu nta | prim er ]
Trad :surtout ceux du primaire .
LsAl ‘AD et Fr.
6E. A2 : non! ntaa I' primairekarawna. n'taa CEM
li makarawnach toujougbaybin.
TrPh :[n3 nta | primer karawna nta si a m li makarawna|
Tujur gaybin ]
Trad :non Iceux du primaire ont nous a bien enseigné
mais ceux du CEM ne nous ont peeigné ils

étaient toujours absents.
LsAl :AD et Fr.

7E.As :non_madamehna laax.
TrPh : [n> madam hna laks ]
Trad :non madame ,pour nous c’est le contraire
LSALLAD et Fr.

ent ?

Intraphrastiq ue

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique
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8 E. Ac:ntouma. basah hna hakmatna wahda fi I' primaire
taaraf tkarbasah karatna ghir la grammaire
wa la kifach ysamiwh&essentielalkawaid..
manaatatanach kifach nahdrou
TrPh: [ ntuma basah hna hakmatna wahda fi | prmer
Taraf tkari basah karatna gir la gamer wela kifa
Jsamiwha lessjel el kawaid manaatatelnaf kifa f
nahdru |
Trad: vous ;mais nous ,nous avons éteé pris pareusegnante
compétente au primaire ,mais elle oesra appris qu
la grammaire ou je ne sait pas comrabats’appelle !
I'essentiel !la grammaire ;elle ne naysas appris
comment parler.
LsAl: AD et Fr.

9E.As :hih a madameynaatouna kifach naktbou
_jamaignaatoulna kifach nahdrou.
TrPh : [hih a madam jnatulna kifa [ nekatbu 3ame
jnatulna kifaf nahdru ]
Trad : Oui madame ,0n nous a appris comment écrit
jamais comment parler
LsAl : AD et Fr.

10E.As :n’goulaka_ madamdes profstalguin wa hna
kthar menhom
TrPh : [ngul ek a madam b prof talgin wa hna ktar

ngnhom]

11%

et

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphicse
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Trad :je vous dis madame ,les enseignants ont laisséstomp
et nous aussi.
LsAl : AD et Fr.

11 E. Et : goulouli saathabou la langue francaise ou rfon

TrPh : [gululi sa thabu la lag frasez u o]
Trad dites-moi d’abord, vous aimez la langue francalise
ou non ?

LsAl ‘AD et Fr.

12E . ns:hak tchouffi université altaalim presque oukol
bil francaisva hnarabi yjib.
TrPh : [hak tfuf fi lyniv ersite eltalim pr esk ukol bil
fuse wa hna rabi j3ib]

Trad :vous voyez a l'université ,I'enseignement est

presque tout en francais etsnoous sommes nuls

LsAl AD et Fr.
13E .Av :n'goulak sah a madamenanachti I' francaisna
nachti nakraha li ykariha.
TrPh : [ngul ek sah a madam mandti | fr ase ma nafti
nakraha la li jkariha ]
Trad :je vais vous dire madame, la vérité est que jemeéa
ni le francais, ni I'étuder gon enseignant.

LsAl AD et Fr

14E.A::bien sGra madamenan taalama loghata

kawmin amina charahom
TrPh : [bje syr mdam men talama logata kwmin

Intraphrastique

Intraphrastique
et

extrphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique
et

extraphrastique
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aminafarahom]
Trad :bien sur madame ,qui apprend la langue de l'autrg
évite sa méchanceté

LsAl :AM et Fr.

\V

15E.A7 : mnin kona wahnakhafou le prof
ntaa I’ francais.

Intrphtigsie

TrPh : [mnin kona wahna nkafu ls prof nta | fr ase]

Trad : nous avions toujours peur de I'enseignant
de francais.
LsAl : AD et Fr.

16 E. As :ki ngoulha mafhamtach hadhik alkalama par exemple Intraphrastique
matgoulhalakch bilarbia ,tachrabkdil francais et

yaarfasara almaa bilmaa extraphrastique

TrPh : [ ki ngul elha mafhamte f hadik elk elma par
egapl matgulhalek [ bilarbija tasrahhal gk bil
fras jani fasara elma bilma |

Trad :lorsque je lui ditque je n’ai pas compris tel mat p

Exemple 'elle ne le redit pas en arabe melig,

I'explique en francais .C’est-a-dire qu'efia rien fait.
LsAl : AD ,AM et Fr.

17 E. As :maalich ahdar bil francais maashrah bilarbia. Intrphrastique
TrPh : [ mali f ahdar bil frase me afrah bilarbija]

Trad :d’acord ,parlez en frangais maggpliquer en arabe
LsAl : AD et Fr.
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18 E. Et:malgré.tasaa snin wa antouma takraw fi la langue

francaise.
TrPh : [malgre tasa snin wagntwma takraw fi la |ag

fusez]
Trad :malgré neuf ans d’étude de la langue francaise
LsAl ‘AD et Fr

19E. As :ahahna krina I'anglaidi blast I' francaisfi I' pimaire.

TrPh : [ aha hna krina lagle fi blasat | frase fi | prim er ]

Intraphrastique

Intraphrastique

Trad :non ,nous au primaire ,nous avons appris I'anglais

a la place du francais
LsAl : AD et Fr.

20 E.As :bdinaha ghir fi ' huitiéme
TrPh : [ bdinaha gir fi | witj em]
Trad :nous I'avons commence juste en huitieme anné

LsAl ‘AD et Fr.

21 E.As:lala.aandna ghir quatre ans
TrPh : [l ela andna gir katr 3 ]
Trad :non ,nous n'avons que quatre ans.
LsAl :AD et Fr.

22 E. As :I'anglais sahla maych kima. le francais
TrPh: [ lagle sehla mejef kima la frase ]
Trad:l'anglais est facile ,ce n’est pas comme le fram¢
LSAI:AD et Fr.

Intraphrastique

e

Intraphrastique.

Intraphrastique

Al
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23 E. Ao:hih a madam.we speack englich
TrPh: [hih a madam we spek engJi |

Trad:oui madam nous parlons anglais.

LsSAI:AD et Fr.

24 E. As: kima.. how are yodine .think you.very much.

TrPh : [ kima haw ar ju fajn t eks veri mat/]

Trad : tels que :comment allez- vous ? ,bien ,merci beaucoup.
LsAl :AD et anglais(Aqg)

25 E. Et: aalah..aatini une cause

TrPh : [ aleh atini yn koz |
Trad jpourquoi ?donne moi une cause.

LsAl :AD et Fr.

26E.As :chafti la basemakrinach la base

TrPh : [ fafti la baz makring [ la baz]
Trad : vous savez la base ? on nous a pas appris la b

LsAl :AD et Fr

27 E. Amabdawalnach min la basel horoof ,maana alkali

TrPh : [mabdawelne men la bazel horuf mana
elkalim et |
Trad :ils nous n’ont pas enseigné la base.

LsAl :AD et Fr.

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique

ASe

mat Intraphrastique
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28E. A3 :walah.. maalablnach méme pas wach maanathg
Intraphrastique

par exemplela grammaileverbe. le groupe verbdesujet

TrPh : [walah maalabelngf mem pa wef manatha par
egapl la gramer la verb la grup verbal 2 sy3e ]
Trad :vraiment ,on ne savait méme pas c’est quoi
la grammaire ,le verbe ,le groupgbal le sujet ..e
LsAl : AD et Fr.

29E.A5 :wala la conjugaison .almaana ntaa les verbes.
Intraphrastique

maalabalnach hata wach houa alfark bin étre wa avoir.
TrPh :[wela la k33yges elmana nta s verb maalabelne f

Hata we [ hwa elfark bin &tr wa avwar ]
Trad :ou encore la conjugaison ,la signification des gg
Nous ne savons méme pas la digimentre le ver
étre et avoir.
LsAl :AD et Fr.

30E. Ai:makanach manha makarawkomch l'alphabet

TrPh : [makenef menha makarawkomf lalfabe]

Trad :ce n’est pas vrai ,qu’ils ne vous ont pas enseigné

I'aphabet .
LsAl :AD et Fr.

31 E. A6 :walah rabi makarawalna |'alphabet
TrPh: [walah rabi ma karawelna lalfabe]

Trad:je te jure qu’'ils nous n'ont pas enseigné l'alphabs

LsAl:AD et Fr.

L

et
extraphrastique
[C.
o
pbe
Intraphrastique

Intrphrastique
et

n)

.a

extraphrastique
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32 E. Et des foistaarfou alkalma wala aljomla basah

matgoulouhach
TrPh : [defwa tarfu glkelma wela el3omla basah
matguluhf |
Trad : des fois ,vous savez le mot ou la phrase mais, veus
direz pas.
LsAl :AD ,AM et Ft.

33E.A2 :kayan des profs ma tkadrich taghalti gopdamhom
mayahtarmoukach

TrPh : [ kejen de prof ma takdri ftagalti godamhom
majahtarmuk ]
Trad :il y a des enseignants que vous ne pouvez pas
commettre une erreur en leur présdl ne nous
respectent pas.
LsAl :AD et Fr.

34 E. Et:pour apprendre une langua takdrou tahdrouha

lazam takraw liseakraw.
TrPh: [ pur apr adr yn lag w takdru tahdruha |ezam
takraw lize akraw |
Trad:pour apprendre une langue étrangere et pouvoir
la parler ,vous devrez lire ,liskszez !
LsSAI:AD et Fr

35E.As :kifah nakra wa ana maandich la base
TrPh : [kifah nakra wa ana ma andif la baz]

Trad :comment je vais lire si je n’ai pas la base ?

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphrasgqu
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LsAl :AD et Fr.
36E.Et: Wach hia la baseandak anta?
TrPh: [ wef hija la baz andak nta ]
Trad:c’est quoi la base pour toi ?
LSALLAD et Fr.

37E.A5 :alhoroof .a sujet .I'verbe. I'complément .kifacch ng
wa ana manakdarch hata nlasag alhomohhir kalma

TrPh: [elhoruf a sy3e | werb | k aplema kifa [ nakra wa ar

manaker [ hata nlasagslhoruf bah ndir k elma
Trad:tels que les lettres ,le sujet ,le verbe ,le compl.
Comment je vais lire et moi ,g2sais méme pas
coller les lettres pour conskuin mot
LSAIL:AD et Fr.

38E. A5:ki naaraf hadou wa la conjuguason ca y ait
Intraphrastique

nkoun hazit la base.
TrPh : [ ki naraf hadu w la k33yge» saje nkun hazit la baz

Trad :si japprends ceux-ci et la conjugaison j'obtiendra
la base.
LsAl :AD et Fr.

39 E. A :kifah alkalimat.. natalaachatfti ki nakra alhorouf nh
al dictionnaireaaraf nhaj alkalimat ménmea naarafha

nhawas ala manaha wa nwali natchawahknlabhath(...)
TrPh : [kifa [ elkalim et natala [afti ki nakra elhoruf nhal

ediksjoner naraf nha3 glkalim et mem ma nrafha

nhawas ala manaha w nwali npawak bah nabh

hkra

a

az

ach

N

at |

Intraphrastique

Intraphrastique

Intraphraséqu
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Trad :comment les mots? Je lis.Regrdez lorsque j'appr
les lettres ,je prends le dictioneat je lis les mots
méme si je les sais pas

LsAl : AD et Fr.

40 E. Aw : wa la conjuguaisokifach naarafha ?

TrPh : [w la k>3ygezp kifa [ narafhal]

Trad :et la conjugaison comment je vais la comprendre

LsAl :AD et Fr.

41E.Auwo : rah thazi dictionnaireva anti_jamaikriti logha ?
TrPh : [ rah thazi edikjon er wanti 3ame kriti loga |
Trad :comment vous allez consulter le dictionnaire sar
savoir la langue.
LsAl :AD et Fr

42 E.Ao: rani gotlak sujetvala textewa... ma nakrahach .

TrPh : [ rani gotl ek sy3e wela tekst wa manakrahe [ ]
Trad je vous ai dit que je ne peux méme pas lire un

un texte, et ...etc.
LsAl :AD et Fr.

43 E. Et donc,ala man rak trajaa la causea ala alostadh
TrPh : [dOk ala men rak tra3a la koz hna alelostad]
Trad donc ,a qui vous attribuez la cauz ; a I'enseign

LsAl AD et Fr

bnds

Intraphrastique

Intrphrastique
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Intraphrastique
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44E.A10 :aha.fi CEM alostadha ntaa I'huitiemaanat

dayman matjicimajatch_presquaam_complet

w jana wahad fi neuviémieect dkhal fi

le groupe verbal..groupe nominal

TrPh : [aha fi sia m €l ostada nta | witjem kanst degjmgn

mat3i ma3ate [ presk am lople w 3ana walzd
naem dir ekt dkal fi | a grup verbal s grup

nominal ]

Trad :non 'au CEM I'enseignante dela huitieme annés

toujours absente ,elle n'es ypanue presque
toute 'année.Et I'enseignanialeeuvieme anné
il avait directement entamé fdeupe verbal ,
le groupe nominal...etc.

LsAl :AD et Fr.

45E. A :hih amadameva hna jamaismaana bihomygoulalna
_niveauntaakom ali akra akra dhork tousaln nosal !
..wa ki tlaana I'premierégguina rohnda hayata liman
tonadi
TrPh :[hih mdam w hna 3ant smana bihom jguklna
enivd ntakom ali akra dork tusal win nusal w
tlana | prmijer lgila rohna la hayata limen
shadi |
Trad :c’est vrai mdamet nous n’avons jamais en entend
Il nous dit : « votre niveau esvé faites un effort
et vous allez arriver » ; comment [REsque nous
sommes passé a la premiere ammoamdaire ,nous

nous sommes trouvé nuls.

=N
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LsAl AD et Fr.

46. E. As ki tji lostadha tgolha ramnafhamtachazam tabdayli Intrphrastique

man la baggoli wach dakhalni fik anta li makritach .
TrPh :[ ki t3i lostada tgolelha rani mafhamte [ lazem

tabdajli nan la baz tguli we [ dakelni fik anta li
makrig[ ]
Trad lorsque je dis a I'enseignante que je n’ai pas
compris et qu'elle doit commende la base ,elle
nous dit que ce n'est pasaléaute et que c’est
vous les fautifs.
LsAl : AD et Fr.

Fonctions de 'AC

Citations:24 E, 28 E, 45 E.

Désignation d’un interlocuteur:3 E,7E 9 E , 10 E, 13 E, 14 E, 23 E.

Interjections :6 E,17 E,28 E.

Réitération :8 E ,17E, 26 E , 34 E, 39 E, 44 E, 45 E.

Modalisation d’'un messagel E, 8 E,11 E, 12 E, 13 E, 18 E, 19 E, 23 E, 25 E,
31E.

Dans ce guatrieme enregistrement ,la fonction damide I'AC est 4a modalisation
d’'u message avec (10 énonces) J|xreéitérationet «la désignation d’'un
interlocuteur»» avec (7 énoncé) ,l'interjection et la citation »avec (3 énoncés)

L’interjection ,la citation et la désignation d’imterlocuteur sont aussi des fonction

de I'alternance codique que nous avons detectal®notre analyse .
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Donc l'alternance codique peut servirxamarquer une interjection ou un élément
phatique $ aussi des passages en alternance s’identifient nettememime citations ou
comme discours rapporté.Dans notre cas aussi ,’AC permet a 'enseignante

d’interpeller ses interlocuteurs(apprenants ) e @ersa ,c’est la désignation d’un

interlocuteur par le moyen de I'AC.

Contraintes grammaticales

Nom simple:3 E, 7 E, 14 E ,45 Emadam ];4 H primer], [lise] , [ sia m];
8 H la gramer] , [lesasjel] ;10 E,15 E [ls prof] ; 12 Hlyniv ersite],
[Frase] ;22 E[ ls frase ];24 E [haw ar ju fajn teks veri mats] ;
25 Hyn koz ]; 26 E, 27 E ,35 E, 36 E,3§l& baz];
28 E la gramer la verb la grup verbal la sy3e ];
29 E,39 | kd3yged |;[ etr wa avwar];, 33 E[de prof];
38 E,4( I k33yges | ;42 E[sy3e wela tekst]; 43 E,46 Hla koz].
Nom précédé d’un article: 5 E,6 E ,8 H primer ]; 10 E,13 E,23 Ha madam];
13 E,19 E| frase]; 19 E ,22 H>gle]; 30 E ,31 Halfabe];
37 E[a sy3e | wrb | koplemd]; 39 E,41 F ediksjoner].

Adjectif : 39 Hmem)]; 44 Hkaple]; 45 Hpramijer].
Adverbe : 4 Hegzakbma];5 E[syrtu ]; 6 En3], [Tujur]; 7 E ,11 En3];
9 E,41 E,45[Bame]; 12 E[ presk];32 Hde fwa];44 Hpr esk], [ dir ektem?].

! Gumperz J sociolinguistique interactionnellapproche interprétativeEd .L’HARMATTAN,Paris ,1983,p.76
2 .
idem,p.75
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Interjections : 14 E[bje syr]; 38 E [saje ].

Monéemesfonctionnels de coordination :16 Emg].

Monéemes fonctionnels de subordination21 Hgir katr 0 ],

Syntagme nominal :1 E ,11 Hla lag frasez ] ; 45 E[ enivd ntakom].

Syntagme verbal :2 Eparle a arab a fawi a frase kima thabu ]; 23 H spek englif],

Syntagme prépositionnel 5 E,6 E[nta | primer ] ; 12 E[ fi lyniv ersite] ;
15 Enta ls frase]; 12 E, 16 E 17 Ebil fr ase];

18 E[malgre tasa snin waentuma takraw fi la lag
@] ; 19 E[fil primer]; 20 E[ fi | witj em ],
29 Hnta | verb] ; 34 E[ pur apradr yn lag w] ;
44 H fisiam ], [ ntal witjem], [ fi ngvjem],
| |8 grup verbal Ia grup nominall,

Pronoms :[we ].

Ce gue nous pouvons constaté de l'analyse daateeme enregistrement est que :
-La langue la plus utilisée ,dans cette convensalibre, par les apprenants et leur
enseignante est I'arabe dialectal ce qui signifje’ils se sentent a l'aise dans leur langue

maternnelle.

-le type de l'alternance codique present danmdgorité des énoncés analysés est 'AC
intraphrastique dans (46) énoncés et avec I'apparde |'alternance extraphrastique dans
six(6)énoncés (12 E ,14 E ,16 E ,28 E ,31 E ,4%6EE,)

-les langues alternées avec l'arabe dialectal egt la langue de base dans cet
enregistrement sont le francais,l'anglais (23 E B4t I'arabe moderne (utilisé pour citer
des mots qui n'ont pas d’équivalents dans l'araladectal comme par exemple les termes
grammaticaux:el3omla elfial ], ...ou pour dire une citation ou un proverbe (14EkEE,32
E).
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-'incompétence des apprenants en langue fraacds n’utilisent de celle-ci que quelques
mots connus ou dits déja par I'enseignante tels:ppreexemple ,jamais ,toujours mais
,madame, .cela confirme l'idée de la quatrieme hypothése srohez les apprenants et non
chez les enseignants .

-le rble que joue I'enseignante pendant cet@sirement est introductif ,elle introduit la
conversation en posant la question principale issdales apprenants en discutent ;ou elle

guide la conversation avec quelques interventions.

Ainsi de cette conversation éffectuée par les élemeus avons conclu quelgues points
donnés par les apprenants que nous avons consoén@se essentiels

-l'enseignant a I'école primaire fait apprendre €s €léeves les regles grammaticales,
I'écriture donc automatiquement ils apprennentritace et les régles de la langue , donc ce
qui fait que ces éléves n'apprennent pas a padex comprendre la langue francaise c’est
que leur enseignant au primaire ne leur a passpgarler ou & communiquer .
-la type de la relation entre I'enseignant et ggeenants peut faciliter la compréhension et
la communication comme elle peut les rendre di#ici
-la motivation est un moyen puissant chez lesepgrts pour comprendre et apprendre une
langue étrangere .
-le sentiment qu’a le locuteur ou l'interlocuteunvers la langue étrangére peut aussi étre un
facteur essentiel dans la facilitation et la traission des informations.
-la familiarité ou I”intimité sont essentiels poua compréhension et l'efficacité de la
communication entre I'enseignant de la langue éteagt ses apprenants...

Dans cet enregistrement ,les éleves ont utilese® ekpressions qui indiquent le manque
d’intimité et de sécurité soit linguistique ou psgtogique entre eux et les enseignants de

francais en générallf Engulek sah a madam mandti | fr ase ma nafti nakraha la li
jkariha ], 15 E[mnin kona wahna nkafu s prof nta | frase] ,33 E [ kejen de prof ma

takdri [ tagalti godamhom majahtarmuke f].)

Concernant 'AC des apprenants,elle est limitééemploi de quelques mots pour ,par
exemple interpeller leur enseignante( 3 E, 7 EE1#45 E[ madam ]),ou I'emploi des

termes grammaticaux tel que 2§[Ela gramer la verb Ia grup verbal |3 sy3e },ou encore
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I'utilisation des mots simples et connus par teutronde(14 E “bjesyr], 38 E [saje 14
E[egzaktbma], 5 E[syrtu], 6 En3], [Tujur], 7 E ,11 E[n3], 9 E,41 E,45 B 3amg], 12 E[
presk], 32 Hde fwa], 44 Hpresk], [ dir ektemad], ...

Conclusion :

En guise de conclusion ,nous pouvons dire quekae que nous avons effectuée nous a
permis de confirmer que 'A@eut étre le lieu ou apparait I'enjeu idéologigqeel’dmploi
des différentes langues c’est-a-dire, elle peutfioner la transmission des idées des
enseignants .Aussi I'enseignant de francais fairdeours a la langue maternelle des
apprenants ou ,il alterne le francais et I'arabaedtal ,qui est ,généralement ,la langue
maternelle de la majorité des apprenants, pourr craee situation d’intimité avec ses
apprenants et par la suite établir une communicafcace.Et I'enseignant doit suivre une
stratégie de communication telle que I'alternanadigue pour établir une communication
efficace et pour résoudre le probleme de l'incormension (résultat de I'incompétence en
francais) chez les apprenants et la non transmisgdio message de l'enseignant a son
interlocuteur ('apprenant) .En outre, I'enseigndaet francais possede deux langues qui lui
permettent d’étre bilingue le francais et I'araBenc ,il utilise I'alternance codique comme
une stratégie de communication et non a causerdmsompétence.

4 .Synthese des résultats obtenus :

S\

Il ressort, d’une facon générale, de cette apalisscriptive relative a une stratégie de
communication chez les enseignants de francaig,ygqa’'une ressemblance dans
les résultats des enregistrements et des quesiiesna
D’abord, nous avons remarqué qu’au sein déakse, I'enseignant se distingue nettement
de ses éleves dans leur comportement langagieseignant est bilingue contrairement a ses
éleves qui majoritairement unilingues mais diglgses.Par ailleurs les deux interlocteurs se

resemblent dans leur langue maternelle qui estd&adialectal.
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Les éleves semblent utiliser en grande majoritdategyue arabe dialectale soit avec
'enseignant ou entre eux ,plutét I'enseignant dendmployer une alternance codique
(francais et arabe dialectal .)

L’alternance codique utilisé par I'enseignansé eine maniere de convergence dans la langue de
ses interlocuteurs (apprenants),c’est-a-dire iraiee & constituer un moyen de gagner la sympathie
de son interlocuteur,donc de faciliter les échandessi dans la majorité des cas,I'enseignante
utilise 'AC pour rendre le message plus compréidas
Le changement de code par I'enseignant peut agst@rither un sentiment de sécurité chez

les apprenants ,pour canaliser l'angoisse et lanenter ,donc I'Ac a une fonction
émotionnelle.
Ces resultats nous permettent donc de constatecejte alternance codique constitue un
comportement langagier tres connu chez la majdagéenseignants de francais mais avec de
niveaux et des obijectifs différents.Elle est dailis considérée par beaucoup de chercheurs
comme la manifetation la plus fréquente de la comaation bilingue.
Par ailleurs, nos apprenants sont scolagségipalement en langue arabe, mais

partiellement scolarisés en langue francaise. Dg, jd langue arabe enseignée a I'école
est totalement différente de celle parlée dans ileunfamilial. Néanmoins, il faudrait
préciser qu’en Algérie, les deux langues en qoest savoir I'arabe moderne et I'arabe
dialectal, bien qu'elles soient différentes, cdnignt toutes les deux au renforcement
d’appartenance identitaire.
Quant aux que stions destinées aux apprenantsanouns pu obtenir les données suivantes :
La langue maternelle de la majorité des apprenesitd ‘arabe dialectal ;la langue dans
laquelle ils se sentent a l'aise est aussi I'adibkectal ;ils ne sont pas compétents en langue
francaise sur tous les niveaux ;ils se sententieigpar rapport a I'eneignant de francais ;ils
ne comprennent pas les informations dites uniquereaenfrancais,ils comprennent les
messages qui contiennent des passages en langwnetat;ils sentent en sécurité
linguistique lorsque I'enseignant utilise I'altent& codique ;la compréhension est un facteur
puissant et motivant de la participation ;et la oamication sera efficace si I'enseignant
utilise I'AC.

Concernant les questions destinées aux ensegmants avons obtenu les points suivants :
Le niveau des apprenants en langue francaise eétaiément bas ;lorsqu’ils s’adressent aux
apprenants uniquement en francais ;ces derniecemgrennent pas,la non-participation des

apprenants lors du cours transmis uniguement egdia,ce dernier point est remarqué lors
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de I'analyse des enregistrements précédents jdiesbmpétence des apprenants qui incite
I'enseignant a utiliser une stratégie de commuitngte recours a 'arabe aide I'enseignant
a transmetter son message ;'AC est une strategieochmunication efficace ;la langue la
plus alternée est I'arabe dialectal ;le type deCI'ke plus utilisé est I'AC intraphrastique,ces
deux derniers point sont aussi prouvés au niveal'athalyse des enregistrements ;les
apprenants comprennent le message alterné ;lacipattbn est un indicateur de la
compréhension , de l'efficacité de la communicatide la sécurité linguistique et l'intimité
entre les interlocuteurs ;et I'AC est une maniéeglaptation de la parole de I'enseignant a
celle de son interlocuteur (apprenant).

En somme ,en lisant les donnés des deux questresretides enregistrements en trouvant
des ressemblances dans les resultats obtenus cergiume que l'alternance codique peut

étre une stratégie de communication chez les emeseig de francais

Les motivations de I'alternance codigue

D’aprés notre analyse des questionnaire et degisirements ,nous avons relevé que 'AC
est un phénomene scolaire ,'enseignant et 'aggrefes deux possédent ce phénoméne et
I'utilisent selon leurs besoins .Dans notre casque semble motiver l'utilisation de ce
phénomene les points suivants :

La compétence linguistique des interlocuteurdoleuteur bilingue ,lorsqu’il se trouve
devant un interlocuteur incompétent dans l'une agglie fait appel a 'AC comme une
stratégie de communication.

La relation du locuteur avec son interlocuteungeignant de la langue francaise, dans un
contexte tel que le notre ,a une relation caraérila non-intimité et linsécurité
linguistique,dans ce cas l'enseignant pour surnmooée derniéres ,il utilise I'alternance
codiqgue comme un moyen de rapprochement d’abagdibtique ,puis psychologique.

Les objectifs des locuteurs ,ici I'enseignant séli’alternance codique apres avoir fixé des
objectifs communicationnels ,discursifs ou autres.

Une stratégie de communication ,'AC est considé&@ame une stratégie a part , parmi les
stratégies de communication .L’enseighant encougsg®ois I'apparition de [|'alternance
codique a des fins communicationnels afin de mexptiquer une information ou une legon,

pour chercher la proximité et la chaleur humaingsda contact avec les éleves .
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Les éleves privilégient le passage ou l'utilisatota I'alternance codique surtout quand ils
ont besoin de comprendre ce que dit leur enseigoargour s’exprimer eux mémes.

En somme ,dans la majorité des cas pour qu’il yua@ alternance codique ,il faut une
relation de confiance entre les interlocuteurs Eausentir en sécurité linguistique et ensuite

réaliser une communication efficace.
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Conclusion générale :

L’étude du langage des enseignants n’est pasaame simple et aisée .De par sa diversité
la communication entre enseignant et apprenant re offne infinité de possibilités

d’investigations .

Pour notre part ,I'ambition qui nous animagittoin d’avoir la prétention de cerner les
phénoménes qui peuvent étre offerts par le langageenseignants ;mais il s’agissait plutot
de tenter d’'apporter une réponse a la questiodaimentale qui se posait a hous quant a
I'objectivité de l'alternance codiqgue (AC)dans lanmmunication entre l'enseignant de
francais et ses apprenants .Une question qui seufait ainsi: Est ce que I' alternance
codigue utilisée par les enseignants de la larfiareaise sert réellement de stratégie de
communication ? c’est a dire est ce qu’elle étalnie passerelle communicative entre le
sujet parlant ('enseignant) et le sujet récepteymgrenant) ?

Il ne s’agit pas ici de conclure en disant senpént qu’il y a effectivement des
alternances codiques en classe de langue frangaasepien de rendre compte des
motivations, des fonctions et des stratégies quiqup ce phénomeéne. Les résultats
auxquels nous sommes parvenue ne sauraient étéraggé@s compte tenu des limites
quantitatives et spatio-temporelles de I' enquéte.

Le constat auquel nous avons pu arriver ne ss&ppas de loin nos hypotheses (sauf la
quatrieme hypothese).En effet ,nous avons pu obséout au long de notre analyse, que
I'utilisation de I'AC peut étre utilisée comme us&atégie de communication et cela est
remarqué en se basant sur les points suivantsqtler’enseignant commence a alterner les
deux codes concernés l'attention des apprenantierste directement a leur enseignant en
essayant de comprendre ce que dit ce dernier l@udébut de la participation de la part de
guelques éléments de la classe.
compétences linguistiques ;-les réponses donnaéesep apprenants et les enseignants en
répondant aux questionnaires donneés ;-les actidib@énées aux apprenants .Tout ces points
et autres ont été la preuve que I'AC peut étrlisék comme une stratégie de
communication.

Donc ,dans la pratique de la classe, I'enseigraiitappel a plusieurs stratégies suivant

les besoins réels ou imaginés de la communicaltiorest pas aisé de parler ici dboix de
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languee car I'emploi d'une langue ou de l'autre n’est piagjours conscient. Nous avons
effectué des interviews avec les enseignants sus laotivations dans ce domaine et nous
nous rendons compte que bien souvent, ils se tnwans une zone d’ombre entre les deux
langues.

L’alternance codique est un phénoméne de cogtagteut se produire lorsqu’un

individu tente d’employer plusieurs langues dans on@me conversation. Elle était toujours
considérée comme négative et son emploi comme mndsible a la marche de
I'apprentissage chez I'éleve. Actuellement, lesrccheurs sont d’accord pour la

qualifier de tout a fait utile suivant les circoarstes. Louise Dabene s’est déja prononcee

tres tt contre une attitude trop normative dardolaaine du bilinguisme
«(...) on tend de plus en plus a considérer le patlebilingue comme un ensemble original
dont il eut étre plus bénéfique d* étudier le fammhement que de repérer les déviances ou

les insuffisances par rapport aux normes standarthdgues concernées. »

Par I'impossibilité de la communication entrenbeignant de francais et les apprenants ,et
qui est causée par I'incompétence ou le niveaudbasapprenants en cette langue, il permet
a l'enseignant de devenir le seul a guider saelassessayant toutes les possibilités et les
stratégies pour passer le maximum des informagoxsapprenants et pour mieux effectuer
sa tache.

En revanche ,I’/AC comme elle peut étre une é&giatde communication ou une solution a
'un ou a plusieurs de problémes que rencontreségmant lors de son enseignement de la
langue francaise ,elle peut provoquer aussi desléres ,en effet elle peut éloigner
'apprenant de loriginalité de la langue ,aussiné peut pas apprendre la langue
correctement (cela au niveau de l'apprentissagefs al reste toujours attacher a cette

stratégie .

En somme ,nous dirons que si le but de notrigerebe a été de vérifier I'objectivité cette
stratégie(AC)ou de démontrer que le passage dgdima I'arabe,
et vice versa, dans la conversation des locutelingles, ne s’explique pas
simplement par une non-maitrise des codes en éséry a, de la part du sujet parlant,
tout un mécanisme mental qui s’opére,et ensuitbs#ver son fonctionnement La méme

ambition pourra s’étendre en essayant de trouverauwtre stratégie de communication qui

! Louise D.Repéreres sociolinguistiques pour I'enseignemestategue £d. HACHETTE ,Paris ,1994,p.87
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ne touche pas l'originalité de la langue et queagth I'enseignant a résoudre les problemes
de la communication avec sarterlocuteur ('apprenant). De plus, nous n‘avpas abordé
suffisamment la dimension sociologique et psychiglag de I'alternance codique, ce qui
aurait permis de mieux cibler les facteurs quiantten jeu dans les stratégies de la
communication .l serait également intéressanfaite une analyse phonologique a partir
d’'un corpus plus restreint de sujets a fin de aele® opérations mentales qui expliquent le

phénoméne de l'alternance codique.
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Questionnaire das#i aux apprenants

1.Quelle est votre langue maternelle ?

Arabe dialectal (AD) [
Chaoui (CH) ]
Arabe modene (AM)
Arabe classique (AC)
Autre [
]

2.Quelle est la langue dans laguelle vous aimeeparl

la langue maternellel]

I'arabe dialectal L]
I'arabe moderne []
le francais O

3.parlez -vous francais ,ou étes vous compétentargjué francaise ?

oui U
Non [

4. Par rapport a I'enseignant de francais ,vous veageg comment ?
SupérieurD
Inférieur []

Egale [

5.Lorsque I'enseignant vous parle uniqguement en &@ngomprenez-vous les informations qu’ils
donnent ?

Oui ]
Non
Parfois =

6.Est ce que vous comprenez le cours ou le messdiEnseignant utilise votre langue maternelle
ou l'arabe ?

Oui [
Non ]

7.Sentez —vous a l'aise si I'enseignant alterneléas< codes ?

[

oui
ul ]
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Certainement
Quelgues fois ]
Pas tellement

N [l
on
[l
8.Est ce que vous comprenez les phrases dites enaalte codique ?
Oui []
Non 0

Si oui comment comprenez-vous le sens des made®expressions dits en francais ?

Vous le devinez a partir du reste dit en arabe. n
Vous le savez déja
Vous ne le comprenez pas [
]
9.Est ce que vous participez ,si vous comprenez ealflienseignant ?
Oui H
Des fois O
Non O

Si oui ,est ce que par ce qu'il

Fait recours a la langue maternellc]
Fait recours a L’'arabe dialectal []
Fait recours a I'arabe moderne

Parce qu’il explique bien en frangalljs

10Sentez —vous en sécurité linguistique ,si I'ensmignvous parle en utilisant l'alternance
codique ?

Evidemment [

Oui H
Des fois =
Pas du tout

]

11lorsque I'enseignant utilise I'alternance codiqlee communication entre vous et I'enseignant
est-elle efficace ?

ou U
Non ]
justifier 7]
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Questionnaire destiné aux enseignants

1.Le niveau de vos apprenants est :

Elevé ]
moyen
Bas

]

2.Lorsque vous parlez a vos apprenants uniquemefraegais , sentez —vous qu’ils comprennent
votre message ?

oui U
Non []
ParfoisD

3.vos apprenants participent-ils pendant le cousorapli uniguement en frangais ?

oui U
Non ]

Justifiez

4.Ll'incompétences des apprenants en langue francaxsge —elle I'utilisation des stratégies de
communication par I'enseignant ?

Oui H
Non [
Tout le temps []

5.Est ce que le recours a l'arabe peut aider I'gmseit pour faire passer le message aux
apprenants ?

Pas du tout O
Certainement ]
De temps en tempf]

6.Vous exprimez mieux vos idées en utilisant:
L'arabe dialectal [
L'arabe moderne []

La langue maternellﬁ
Le francais
[
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7.Est ce que lalternance codique est I'une deségjias que suivent les enseignants de la langue
francaise pour rendre efficace leur communication ?

Oui []
Non [

Justifier

9.Quelle est la langue que vous alternez avec Gukaifrancaise ?

La langue maternelld]
L’'arabe dialectale []
L’arabe moderne
L’arabe classique

10. Quel est le type de I'alternance codique que wudgilisez ,généralement comme une stratégie de
communication ?

Inter- phrastique []

Intra phrastique
Extra-phrastique

11lorsque vous alternez les deux codes ,les apprecamprennent ils le cours ou le message
transmis ?

Oui [
Non
L]
12.comment pouvez vous percevoir cette comprehersion
La participation [

Les question posé
L’attention attirée

13la participation des apprenants signifie —ellelguse sentent en sécurité linguistique ?

oui U
Non [J
Justifiez
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14Est ce que lutilisation de lalternance codiqueutperéer une situation d’intimité entre
I'enseignant et son apprenant?

Certainement []

Quelques fois n
Pas du tout

Justifiez

15/ 'utilisation de l'alternance codique et une maaiéfadaptation de la parole de I'enseignant a
celle de son apprenant ?

Oui -
De fois O
Dans la majorité des b
Pas tellement ]
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Premier enreqgistrement

Date : 19 avril 2006

Lieu : lycée Salah eddine Alayoubi
Temps :10h-11h

Classe 2SI

Theme Je texte argumentatif

Et:La lecon d’aujourd’hui est le texte argumentatdus savez c'est quoi un texte
argumentatif ?(les apprenants ne répondent pasestent indifférents).('enseignante

continue).

Et:Cest un texte qui porte des argumentgous allez me dire c’est quoi les
arguments 2Jn argument est une preuve que donne l'auteur pouavaincre le lecteur de
son opinion ,d’acord ! (les apprenants ne répondastet gardent le silence).

Et :Au début du texte argumentatif ,nous trouvons hag de I'auteur.l'auteur avant de
donner ses arguments ,il donne d’abord son opigiestce qu’'on appelléa these ;c’est ce
gu’il cherche a défendre.ca c’est pour la these I'opinion ,c’est le prengemposant du
texte argumentatif.

Le deuxieme argument plutdét le deuxiéeme composanttekte argumentatif est les
argumentsles arguments comme nous l'avons dit ,sont dessidge sont données par

I'auteur pour défendre sa these ou son opiniorstrce pas !

As :Oui madame(quelques apprenants ont répondu que > @our se débarrasser de
I'enseignante ).
(I'enseignante continue ) :
Et :I'auteur pour faire comprendre au lecteur ses aegus,il va lui donner quoi 2.l va
lui donner degxemples .
Les exemples sont données par I'auteur pour guecteur puisse admettre les arguments

données.
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Et :le dernier composant du texte argumentatif esofeclasion .La conclusion porte l'idée
ou la solution que donne l'auteur au probleme pr&sau niveau de la thése et bien sQr ici
I'auteur ne va pas se contredire .

(silence)
Et : est ce que c’est compris ce que je viens de dire ?

A1 :Oui madame.

('enseignante sent que les apprenants n'ont papis ,elle a essayé de donner un exemple
du texte argumentatif pour I'analyser oralementmagnsant que les apprenants vont
comprendre au fur et a mesure de la réexplication.)
('enseignante fait une lecture du textda lecture d’enfancepuis elle va commencer on
explication.)

Et :(...)la thése dans ce texte est donnée dans le sawidér I'opinion de I'auteur ,et cette
opinion est liée avec des arguments n’est ce.pas !
Alors je vais porter sur le tableau la thése datéar a savoir ce qu'il pensies lectures
d’enfances qui demeurent inoublialde sont des lectures qui restent gravées dans |
mémoire de la personne , inoubliable ,ca donneaea [gajr mEsija ].
c’est compris ?
(les interlocuteur de I'enseignantes ont répodu «aui »non sur tout ce qui est dit mais
Jjuste sur le dernier mot traduit en arabe moderne)

As :oui madame.
('enseignante a remarqué un changement dans Ipatement des interlocuteurs ou des
apprenants) (elle continue) :

Et :c’est parce qu’une thése ,c’est parce qu’un pa@niwk ,ce n’est pas définitif
C’est ce qu'il pense .L’auteur pense ,I'auteur tcquie les lectures d’enfance restent gravées

dans la mémoire de la personmacord !

On va voir les arguments qu'’il a donné pour défersdr these ,son point de vue .
Et :Le lecteur lorqu’il lit 'opinion de l'auteur ,ildi dit d’acord j'ai accepté ca mais,il faut
argumenter ..c’est bien de donner son point de vue mais,il ,fa@s arguments

Argumentez !dites pourquoi ?(silence)
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Et : qui peut me donner le premier argument de I'auteur
(les apprenant ne font aucun geste qui indiquelsg@nt compris pour qu’ils puissent
répondre a la question de I'enseignante.)

(I'enseignante lit le premier argument du textelkt continue)

Et :qui peut m’expliquer cet argument ?

(tous les interlocuteurs gardent le silence)

Et :Alors ,'enfant qui fréquente la lecture garde ank@moire les héros le premier
argumier..'enfant a une relation instinctive avec le héenc c’est le premier argument .

Ai:Cc’est quoi le héros ?
Et :c’est I batall.

Et: (...)donc ,d’'une maniére générale le livre d’enfaeste dans la mémoire de
'enfant.L’auteur défend son point de vue mais, il faut pkguer en donnant des
exemples.(le temps est terminé ,I'enseignante nolavé qu’a lire rapidement le reste des

arguments et de exemples avec aussi, une exphaatpide )

Et :La prochaine fois ,nous allons aborder la mémenlepaec un autre texte simple pour

mieux vous faire comprendr@u revoir .
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Deuxieme enregistrement

Date : 22 avril 2006

Lieu : lycée Salah eddine Alayoubi
Temps 9h-10h

Classe 2SI

Théme le texte argumentatif

Et :la derniére fois nous avons vu le texte argumdntaii peut me resumer ce que jai dis
de ce texte la fois passée ?
( pas de réponse de la part des éleves)

Et :pourquoi on I'appelle un texte argumentatif ?
(ainsi ,les apprenants ne répondent pas)

Et :Est ce que vous avez compris ce que j'ai dis lafassée ?

Asz :Non madame.

Et :Donc ,je vais vous réexpliquer le texte argumehgdatjuste apres nous allons voir un
exemple du texte argumentatif.(silence)
Alors ,le texte argumentatif c’est le texte qui teodes arguments ou ce qu'on appelle
Alhojaj

A1 :madame donc les arguments houma altjaj

Et :Oui ,certainement le texte argumentatiHoua alnas |i yahtawi &ala hojaj wa

barahineDonc on I'appelle argumentatif parce qu'il poresdirgumentsC’et compris ?
As: Oui madame.
Et :(silence ) Et fi lefi le texte argumentatif alkateb ymadalna raaysuite

Qu’est ce qu'il va faire (3s) rah ymadalndes argumentgui défendent son opinion.Donc

'auteur a une opinion_,ando raaye ..bah ydaam ragioymadalndes arguments |li houma

elhojajn’est ce pas !(silence)
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Et . Golna men kbabili alkatab bah yaknaana brayo lazaymadalnades arguments mais

il faut I'expliquer en donnant..en donnant des exemples.c’est-a-dire 'auteur it
puisse nous expliquer ses argument et en plus@aion doit faire suivre ses arguments par
des exemples.Vous savez c’est quoi un exemplesiied

A2 :bien sir madame !

Az : madameles exemples nalgawhom mi@g arguments ?

Et : oui ,juste apres I'argument on trouve I'exemple.

As :Basah yanadame kifach nfarkou bies argumentg/a les exemples ?

Et c’est a partir de la compréhension du tektgal kol argument nalgaw aibaratu des

expressions introductiveshadhles expressions nsamiwhoes articulateurs ou les

introducteurs d’argumentkima d’abord_,par ailleurs (silence)

En ce qui concerne les exemples ou ce appelle lanitmadhal’auteur tsaaid alkarie bah

hY

yafham les arguments (silence).Arrivant a la derniére sehmu composant du texte

argumenttif,c’est la conclusiata conclusion hia Elkhatiman la trouve toujours a la fin du

texte.(silence).

Et :prenez le texte et lisez le attentivement.(puis éémande a un éleve de le lire & haute
voix),(elle continue).

Et .c’est quoi la peine de mort ?

Az: c'est.. raghif al maout

Et :ya benay. c’est la peine de mort maydé pain de mort la peine de mort hia alhokm
bil iadam La peine capitale est la peine de mort.
Et : lorsqu’on prend en considération les droits derfime on ne peut qu’étre en faveur

de I'abolition de la peine de mort.c’est-a-dire_ilghae alhokm bil iadam houa hak min

hokouk alinsar{...) Compris ?

As :oui madame.

A1 :c’est quoi abolition madame ?

Et : Abolition .c’est ilghae(silence) quel est le premier argundamis ce texte ?
As :lit le premier argument.

Et :Donc ,ihtimal alkhataeest un argument solide contre la peine de mdigeémple

donné lequel ?
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A4 ‘la justice ne peut éviter des erreurs parce queueernpar des étres humains

faillibles...madame wach manatha faillibles ?

Et :faillible est celui qui commet des fautes c’esira &hatae.

Et :Quel est le deuxieme argument ?et wach hia I'espyasli bda biha l'auteur cet
argument ?

A7 :Par ailleurs.

Et :oui..completez le reste de I'argument SVP.

Et :donc la peine de mort ma takdarch taawiedhproches de la victime.

A2:madamewach maanato victime?
Et:La victime hia aldhahia.

Et:golili habibti. win rahl'exemple_li madd’auteur hnaya

A4 : Oh!l... anayamadame ?

Et :Oui ma chérie.

A1 :madame_ngou?

Et :non laissez la ,elle va le trouver.

A4 :lit le deuxieme argument du texte.

Et : le meurtrier_houa alkatic’est-a-dire celui qui commet un meurtre ou a®iy appelle
jarimto katl..Qui peut me lire le dernier argument ?

A3 :lit le dernier argument suivé de | ‘exemple.

Et :la peine de mort signifie I'echec de la sociétecpajue les meurtriers sont le produit de

la société dans laquelle ils vivent.yaani elhokinaillam yani fachal almojtamgsarce que

almojrim houa natijat fachal mojtamiih

Et : alors.Mohamed quelle est la conclusion ou
alkhatimde l'auteur ?

A2 :lit la conclusion du texte.
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Toisiemereqgistrement

Date : 26 avril 2006

Lieu : lycée Salah eddine Alayoubi

Temps 10h-11h

Classe 2SI

Theme : « la forme passive et active » et « la cause &naequence »

Et :Aujourd’hui ,nous allons parler de deux chosedag torme passive et active » et « la
cause et la conséquence.Mous commencons tout d'abord par «la forme passive
active ».. la phrase en général est composée de quailan sujet li houa al faili’'un verbe

li_houa alfi alet d'un complément li houa al mafa@a c’est bien slr dans la phrase

verbal.La phrase nominale est la phrase qui ne odmpas de verbe ;par exmpleici mes
parents,cette phrase ne contient pas d’'un verbe .(si)ence

Revenant a la phrase verbale ,nous avons dit gue¢lcomposée d’un sujet +un verbe+un
complément .Le complément ici peut étre directralirect c’est-a-dire un COD ou un COI.

A 2 :madamewach houa alfark bifte COD wale COI ?

Et:fi_le COD makanach haja tafsal bla verbe wale complément mais file COI kayan

fasil bin le verbe wa le complément. _kim de wa a li nsamiwhom des

prépositions..L’enseignante expligue la lecon ,ca c’'est une mhrgsii comporte un

complément. Dans cette phrase aandb@D walaCOl ?

Al . COD parce que makanach fasil
Et :vous voyez que jai commencé a parler de la phpaseintroduire « la forme pasive et

active » de la phrase.
Alors , la forme active hia aljomla aladia |i tahi kima golnaaalale sujet.le

verbe et le complément ,et et la forme passivealianla alsabika basabadalna le

sujet rajaanabomplément wde complément rajaanah le sujet .

As :madame..nakdar nahdar bilarbia ?

. Et : oui ,vous pouvez parler en arabe ou comme vougxoul
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A5 : madame. hna nahdrou a&l®D walaCOl ?
Et:IEla ...COD.

(I'enseignante explique sur le tableau et dit) :

Et :hnaya le sujet yarjae complément d’agent wa le COD yarjaa sujet .la negst
expliguée par I'enseignante ,la lecon :sujet,etd&E@gnante :complément d’agent. d’accord !
A3 : oui madame.

A6: wa par_hadhik aalah darnaharedame ?

Et :regardezbah tafahamou. aandna fail dar fi'al hadha fila forme active.fi la forme

passive_nhawsou naarfou chkoun Ii dar alfrablonc ,alfi'al adar bi alfail alors. par

maanathabi... Nous avons ces deux exemples :jai acheté dessfletyles fleurs sont
achetées par moiou est la forme passive et la forme active dangxesiples ?
A7.madame alawlactive wa athanipassive

. Et: Haya ! aatiwnn’importe quelle phrase

A1 :maman prépare la gateau.

Et :mettez la a la forme passive.

A1 :le gateau...(I'apprenant hésite et garde le silence).

Et: le verbe _ntada phrase_yarjaa fla voix passive c'est-a-dire au participe passé
conjugué_maal’auxiliaire étre.Donc ,le gateau est préparé pambman.préparé c’est le
participe passé du verbe préparer (en expliquariegableau).

Alors ,lala terminaison du participe passeé ntaa les vedtbgsremier groupe hig@wa ntaa
deuxieme groupdiai ,wa ntaa troisieme groug®a u ,i ,is ,it.nous pouvons citer comme
par exempleou qui est le participe du verbe pouvoir eulu qui est le participe du verbe
vouloir... pouvoir c’est yastatie et vouloir c’est youridRegardez cet exemple : la legcon est
expliquée par I'enseignante ,ici le verbe est dgrbupe.

A7 :aalah zadna I'e fi la fin ntaa le participe fi hddiphrase ?

Et :parce que c’est le fiminin.(silence ) .Nous passom#enant ,a une autre chose,a ce
gu’on appelle « la cause et la conséquence ».

Et :Qu’est ce qu’une cause ?

As : alsabab.

Et: Voila la cause hia alsabala la conséquence ?(silence) vous ne le savezlgpas'!
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conséquence hia alnatijaonc la cause et la conséquence sont asababeatifa.an

pour savoir la causdl suffit de poser la question pourquol ? aalaB’'@st a dire qu'on a
I'opinion mais on cherche le pourquoi ,donc towugongoulou aalah bah njabdou la cause.

Et : fhamtina Kawthar ou non ?

A4 : Oui madame fhamt.

Et Regardez cet exemple :jaime ce livre parce qud mappelle mon enfance. Ohibo
hadha alkitab lianaho yodhakironi bitofalati.Doraypguoi jaime ce livre 2Parce qu’il me
rappelle mon enfance .

Et :Quelles sont les expression wala les mots li nadsfbom la cause et la conséquerite

A3 : parce que.puisque ...
Et :voila ,parce que ,puisque ,comme et autré&n commence par la causgandnaparce
gue nastaamlouhbbrsqu’on se trouve devant une réalité qui deraand

une explication donc_hakika tatalab chgrburquoi jaime ce livre .. parce qu’il me

rappelle mon enfance ; parce queest toujours utilisée au milieu de la phrase .Auss

kaynpuisque.hadhi nastaamlouhdorsqu’on a une cause évidente ,c’est- a -dirgk&un

sabab badihj puisqueest toujours utilisée au début dinawal aljomla.Arrivant a un autre
mot.. c’est .comme on l'utilise lorsque la cause est une explicgattomplétesous prétexte

de .sous prétextgue _nastaamlouhom.kkoun la cause fausse ou incroyable(silence).Nous

avons cet exemple (elle I'écrit sur le tablea®uisque vous avez tous lu ce livre, faites une

fiche de lecture puisque oukal kritou hadh alkitataites une fiche de lecture

Concernant la conséquentzs mot |li ysamhoulnaah naarfola conséquence

.aandngyar exemple.tellement que .donc..par conséquent..,si...que. de sorte.que
etc et on va voir leur utilisation pendant I'exeeque nous allons voir juste apres .

As: yakhi tkoun aandnka cause wa nhawsou aalactanséquence ?

Et: bien sar! ... Ou on trouve ce genred’exemple ,win nalgaw la eaid conséquence
,dans quel type de texte.
A5 :nalgawha file texte argumentatif.

Et : Dans cet exercice ,on vous donne des phrasesveiugrdemande de mettre les articulteurs de
la cause et la conséquence .

A1 :madamekifach nkadrou naarfouh

Et :manla phrase .
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4°™ enregistrement

Date : 04 mai 2006

Lieu : lycée Salah eddine Alayoubi
Temps 10h-11h

Classe 2SI

Théme conversation libre .

Et :aujourd’hui ,nous allons discuter beaucoup de ch{sence)
Et :la premiéere le point de notre discution est quah.aha tafahmouclva mathadrouch la

lanque francaise

Et :allezyparlez. parlez_en araben chaouien francaikima thabou.

Al:makarawnach mlih a madame

Et :win ..fi | ‘primaire .fi CEM .fi lycée.. win exactemen?

A1 surtoutn’taa I’ primaire
A2 : non! ntaa I’ primairekarawna. n'taa CEMlIi

makarawnach toujougkaybin.
As :non_madamehna laax.
Az :ntouma. basah hna hakmatna wahda fi I" primaitaearaf tkari.basah karatna ghir la
grammairewa la kifach ysamiwhBessentielalkawaid.. manaatatanach kifach nahdrou
As :hih a_madameynaatouna kifach naktbouamais ynatoulna kifach nahdrou.

As :n'goulak a_ madamdes profstalguin wa hna kthar menhom.

Et : goulouli saathabou la langue francaise ou rdn

A1 bien sira madameman taalama loghat&kawmin amina charahonmatansayach bili

loghat al ilm
As: loghat amilm hia I'anglais mayech I'francais .
As:hak tchouffi 'université altaalim presque oukal bil francaiga hna rabi yjib

As :hta waldina a madame yhadroulna ghir alarbia wala chaoda&bita mahizinchle

francais.

A7 :Hih a madame waldin mayhadrouhalnach wa fi almadnskarawhalnach ,kifach rah

nahadrouh®
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As :n'goulak sah a madamenanachti I francaisna nachti nakraha la li ykariha

A7 : mnin kona wahna nkhafou le preitaa I’ francais.

A7 :ki ngoulha mafhamtach hadhik alkalama par exemmpétgoulhalakch bilarbia,
tachrahhalak bil francaigaani fasara almaa bilmaa .

As : hih maalich ahdar bil francais mashrah bilarbia

Et :malgré .tasaa snin wa antouma takraw fi la langue frangags¢fahmouhach As :aha

hna krina I'anglaigi blast I' francaisfi I’ pimaire.

Et :donc plus de cing ans.!
Aa:bdinaha ghir fi I huitieme
Et :Vous parlez donc | ‘anglais ?

A10:hih a madame..we speack englich .

Et :par exemple..

As: kima.. how are you.fine .think you..very much

As :I'anglais sahla maych kima le francais manrfouhch.

Et: aalah..aatini une cause
As :chafti la basemakrinach la base

Aes:mabdawalnach min la basal horoof ,maana alkalimat ..

Az :walah.. maalablnach_méme pasmch maanatha par exemplela grammigverbe

le groupe verbdesujet.

A5 :wala la conjugaisomalmaana ntaa les verbewmalabalnach hata wach houa alfark bin
étrewa avoir.

Al :makanach manha makarawkomch I'alphabet
As :walah rabi makarawalna l'alphabet .

Et :(silence)des foisaarfou alkalma wala aljomla basah matgoulouh@ch.

A2 :kayan_des profma tkadrich taghalti gopdamhomayahtarmoukach
Et:pour apprendre une langua takdrou tahdrouhdazam takraw lisezakraw.

As :kifah nakra wa ana maandich la base

Et: Wach hia la basaandak anta?
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A5 :alhoroof.asujet.I'verbe. 'complémentkifacch nakra wa ana manakdarch

hata nlasag alhoroof bah ndir kalma ki naaraf hadou wa la conjuguason ¢a yn&ibun
hazit la base.

Et: hakom matarfouch lkalimat !

As :kifah alkalimat.. natalaa.chafti ki nakra alhorouf nhaz al dictionnair@araf nhaj
alkalimat_ mémema naarafhach nhawas ala manaha wa nwali natcHaavakabhath.

Ai0: wa la conjuguaisorkifach naarafha 2.rah thazi_dictionnairava anti_jamaiskriti

logha 2. rani gotlak sujetvala textewa... ma nakrahach
Et :donc,ala man rak trajaa la causea ala alostadh?
Aic:aha.fi CEM alostadha ntaa_I'huitiemkanat dayman matjich majatch_presquaam

complet . w jana wahad fi neuviéndirect dkhal fi le groupe verbal..groupe nominal

As :hih a_madameva hna jamaismaana bihonygoulalna niveauntaakom ali akra

akra dhork tousalvin nosal!.wa ki tlaana I'premiére Iguina rohna la hayata liman
tonadi

As ki tji lostadha tgolha rani mafhamtaldzam tabdayli man la basegoli wach dakhalni
fik anta i makritach

Et: Pourquoi vous avez compris les deux cours préce@aatah fhamtouhom wa Imara
lawla mafhamtouch.

As: puisque tstaamli alarbia.w hna bah nafhmou la@afhmou la langue.

A7 :Tkhalina nrabouk.
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