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 مقدمة:

ي أسه، فهي )سيلة وغاية في الوقت نفتعتبر اللغة العربية في المدرسة الجزائرية و      
ضيات لريااللغة العربية( ليست مادة دراسية فحسب؛ بل وسيلة لتدريس المواد الأخرى كا

لمادة اليمية إن البحث في مجال تعف  م  والفيزياء، وفي جميع المراحل التعليمية، ومن ث  
مية ة حتاللغوية، وخاصة في هذا العصر المتسم بالسرعة والانفجار المعرفي، بات ضرور
ذلك ي، وقصد ضمان أكبر قدر من التحصيل اللغوي، وبالتحديد في مراحل التعليم الأساس
ي فهم تس بتوظيف أهم النظريات اللغّوية والبيداغوجيات الحديثة، التي من شأنها أن

سيسا عتبر تأتي تالتأسيس الجذري السّليم لبناء ملكة لغوية لدى المتعلّم في هذه المرحلة ال
 وتمكينا للمراحل الموالية لها. 

ل جاد أفضى إيوبالتالي فإن إعادة النظر في العملية التعليمية التعلمّية، والعمل عل    
 الي فإنبالتالقائمين في الميدان، و الوسائل والكيفيات لإنجاحها أصبح مركز اهتمام كلّ 

ير في لتفكشعار العصر هو الدعوة إلى التجديد التعليمي. إن الحديث عن التجديد يعني ا
في  لنظراالإصلاح والتغيير، وهذا ما نهجته التربية الحديثة في الجزائر؛ حيث أعادت 

توى( ة )المحلميلمادة العالمناهج وطرائق التدريس، فبعد أن كانت المناهج التقليدية تهتم با
 لمعرفة،لحيد وأن الفعل التربوي ينحصر في التعليم فقط؛ بمعنى أن المعلّم هو المالك الو

جعله ر وتأصبحت التربية الحديثة تصبّ جلّ اهتمامها على المتعلّم، لتعيد له الاعتبا
بة المحور والعنصر المستهدف من العملية التعليمية، وهذا فضلا عن ظهور المقار

ير نحو لتغيبالكفاءات والمقاربة النصية كطريقة بيداغوجية جديدة، من أهم أهدافها هو ا
 تحقيق الأفضل.

بية غة العرالل إلاّ أن مشكلة تعليمية ؛وبالرغم من اتساع نطاق البحث اللغوي والتربوي    
ن عما نجم م؛ وميمازالت قائمة إلى حدّ اليوم، وإن تدني مستوى المتعلمّين يتزايد يوما بعد 

 هويتها؛ية لذلك تذبذب الفعل التعليمي وعلاوة الخطأ على الصحيح، بل فقدان اللغة العرب
 هنا، لغة المنشأ من ؟رالجزائري يسبح في مستنقع لغوي عككيف لا يحدث هذا والطفل 

نها ممكن تولغة التلفاز من هناك، ولغة المدرسة التي تتعايش فيها أكثر من لغتين؛ إن 
تاباته كفي  يتجلى ذلك واضحا ،فقد ربح اللعبة وإن فشل رأيته مشوشا لغويا وذهنيا جميعا

 ر.ومحادثاته وحتى في قراءاته لنصوص أدبية راقية اللغة كالقرآن الكريم والشع

أمام هذه المستجدات في قطاع التعليم، وأمام هذا الواقع اللغوي المرير، ارتأيت      
سليط الضوء على العملية التعليمية التعلمّية، والمتعلقة أساسا معالجة موضوعٍ يمكّنني من ت

ومدى تأثير الواقع اللغوي للمجتمع الجزائري في تعليمية اللغة العربية، باللغة العربية، 
أثر الواقع اللغوي للمجتمع الجزائري في تعليمية اللغة العربية الفصحى ـ ب: فوسمته 

 دراسة لسانية اجتماعية ـ
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في  جزائريالوضع اللغوي للمجتمع الن الإشكالية المحورية: كيف يؤثر الإجابة عمحاولة 
م أجابي بمعنى هل للوضع اللغوي الراهن أثر إياكتساب وتعلم اللغة العربية الفصحى؟ 

ئية ومن ثم التنقيب عن بعض الطرح الجزسلبي في تعليمية اللغة العربية الفصحى؟ 
 :المتعلقة بالموضوع

مدرسي ة والالتي تتعايش مع اللغة العربية الفصحى في المحيط الجزائري عامـ ما اللغات 
 خاصة؟

 ما الأنظمة والطرائق المعتمدة في تعليمية اللغة العربية؟ـ 

 كيف يمكن أن ننمي الحصيلة اللغوية لدى المتعلمين؟ـ 

يجابي ثر إجية وتداخل أاـ هل للممارسات اللغوية في المحيط الجزائري من ثنائية وازدو
 في التحصيل الدراسي العام؟

وصف  ولخوض غمار البحث؛ استندت إلى المنهج الوصفي التحليلي الذي مكنني من     
ة حاطمة ومنطقة بجاية خاصة؛ فلما كانت الإشامل للممارسات اللغوية في الجزائر عا

 تقم بدراسة جميع ولايات الوطن غاية لا تدرك لظروف عديدة خاصة بالبحث والباحث؛
واجدة ية المتكمالباختيار ولاية بجاية لإجراء الدراسة الميدانية وبالتحديد في المؤسسات الإ

ت في ختلففيها، فمنطقة بجاية وواقعها اللغوي لا يختلف عن بقية ولايات الوطن، فإن ا
 الأطلس الجغرافي اتفقت في الأطلس اللغوي.

و ثر مما هكان ذاتيا أكإني لا أنكر بأن الدافع الذي أوصلني إلى اختيار الموضوع     
 في دمٍ لا ينقطع. موضوعي؛ فحبي للغة العربية وغيرتي عليها سارٍ 

ع اللغة وكذلك، فهذه الدراسة ما هي إلا محطة من الدراسات السابقة لها؛ فالبحث في واق
: فنجد الباحثة  وبعده ري قد تكرس قبل الاستقلالالعربية والواقع اللغوي للمجتمع الجزائ

 Les Algeriens et leur(s)خولة طالب الإبراهيمي في بحثها الموسوم ب:

Langue(s)  ،)كتابه الأمازيغ في  الباحث سالم شاكرو) الجزائريون والمسألة اللغوية
 .وقضيتهم في بلاد المغرب

 لممارسات اللغوية في الجزائر.الأستاذ صالح بلعيد والذي فتح مخبرا خاصا باو

خيت ولتحليل الإشكاليات المطروحة في البحث؛ قسمته إلى مدخل وأربعة فصول تو   
 فيها التنظير والتطبيق.

خصصته للحديث عن اللسانيات الاجتماعية، فقدمت ملخصا لمفهومها  فالمدخل
 واهتماماتها.
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ي ت التلخصت  فيه أهم اللغا بعنوان: الممارسات اللغوية في الجزائر: والفصل الأول
 ما لغاتين هفبرز بأن للجزائر لغتين أو بالأحرى لهجت ؛تتعايش مع اللغة العربية الفصحى

ية غة أجنبلصحى الأم: العربية الدارجة والقبائلية، ليتضح في الأخير أن اللغة العربية الف
ختلط را مإذ غدت بحربما أقل شأنا من الفرنسية. والوضع نفسه ينطبق على ولاية بجاية؛ 

 ية.فرنسالاستعمالات اللغوية من قبائلية وعربية دارجة وأمازيغية تتحكمها اللغة ال

يه إلى فقت تطر ؛والمعنون بتعليمية اللغة العربية في المدرسة الجزائرية والفصل الثاني
( جمنهاوال عناصر العملية التعليمية التعلمية) المعلم ، المتعلم ـ المحتوى ، الطريقة

في  تمدةفنجاحها مرهون بنجاح العناصر المذكورة. وكذلك حاولت فيه جمع الأنظمة المع
ورا ف مرأي من التدريس بالأهدا ؛تدريس اللغة العربية منذ الاستقلال إلى يومنا هذا

 ظام.كل نلبالكفاءات إلى المقاربة النصية، مستقصية بعض الجوانب السلبية والإيجابية 

: هعنونتففقد خصصته للحديث عن الحصيلة اللغوية وكيفية إثرائها،  ؛الفصل الثالثأما 
 لتحصيلالتحصيل اللغوي عوامله ومظاهره، ليتضح بأن المجتمع أول مصدر وأوسع ل

 اللغوي.

لها ن خلاموهو الجزء التطبيقي، اعتمدت فيه على دراسة ميدانية حاولت   :الفصل الرابع
والذي رمت  استقراء واقع  تعليم اللغة العربية في ظل الوضع اللغوي للمجتمع الجزائري،

 أثيرتمدى من خلاله الكشف عن حياة اللغة العربية في الطور المتوسط، وكذلك معرفة 
ة لمجسدانطلاقا من مجموعة من الفرضيات ا ،لعربيةالواقع اللغوي على تحصيل اللغة ا

ها لكل من المعلمّين والمتعلمّين بالطور  ضا فيه عر اولت، كما تنالمتوسطفي استبيانين وجِّّ
 مفصّلا لنتائج الدراسة مع تحليلها.

لتي ت اات والتوصياوفيها حوصلة لنتائج البحث متبوعة بمجموعة من الاقتراح :الخاتمة
 .نهوض بمستوى اللغة العربيةقد تسهم في ال

ة معلمي اللغمتعلمي وتمثل في استمارتين وجهتا إلى  ملحق علىالبحث  اشتملكما 
 بالطور المتوسط لولاية بجاية.العربية 

من خلال هذا المخطط يتضح أن البحث قد تضمن محورين: الأول نظري فكان      
 :وعلى رأسها؛ أي الاعتماد الكلي على المصادر والمراجع، يامكتب

 .علم اللغة الاجتماعي :كمال بشر 

_Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur(s) langue(s),  
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 بيةغة العراج اللبالإضافة إلى منه .(محمد علي الخولي، الحياة مع لغتين)الثنائية اللغويةـ 
 . للطور المتوسط

ونت يث تكإكماليات ولاية بجاية؛ حوالثاني تطبيقي فكان ميدانيا، فشملت الدراسة بعض 
لضوء يط االعينة من أساتذة اللغة العربية وتلاميذ الطور المتوسط. وكل هذا بغرض تسل

لوضع همة امدى مسامعرفة وكذلك  ،على واقع العملية التعليمية المتعلقة باللغة العربية
 اللغوي الجزائري في تدني المستوى اللغوي أو الرفع منه.

ين ز الدعالأخير، لا يسعني إلا أن أتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ المشرف وفي        
صحراوي، الذي رافقني طول هذه السنين لإخراج هذا البحث على أحسن صورة 

   .بتوجيهاته السديدة ونصائحه القيمة. والله من وراء القصد الموفق والمعين
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اللسانيات الاجتماعية؛ مفهومها وموضوعها                    المدخل:                  
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التي نعبر بها عن أفكارنا، وإنها اللغة هي الوسيلة الأولى  ليس من شك في أن      
ودراسة اللغة  .الصورة المسموعة أو المقروءة لما يدور في عقولنا أو تنبض به قلوبنا

بوصفها ظاهرة اجتماعية قد حظيت بنوع من الاستقلال والاهتمام الخاص، وأصبح لها 
علم معترف به في حقل الدراسات اللغوية؛ إن حديثنا هنا يتمحور حول ذلك العلم الذي 

يثة، ألا وهو علم وما توصلت إليه اللسانيات الحديجمع بين ما توصل إليه علم الاجتماع 
  )  (Sociolinguistiqueأو اللسانيات الاجتماعيةجتماعي اللغة الا

  ــ مفهوم اللسانيات الاجتماعية:  1

وموضوعية على حد  بما أن اللسانيات تدرس اللغة في ذاتها ولذاتها دراسة علمية     
والمجتمع دراسة  الإنسانعلم دراسة  »تعبير دي سوسير، وبما أن علم الاجتماع  هو 

هذا المنهج من أسس وقواعد وأساليب في  يقتضيه علمية تعتمد على المنهج العلمي، وما
فإن علم اللغة الاجتماعي عموما يدرس اللغة وعلاقاتها في مجتمع ما، وأهم  1 «البحث

التأثيرات أو التغيرات التي تطرأ على اللغة. وهناك عدة تعريفات لهذا العلم، نحصر أهمها 
 فيما يلي:

: يتحدد مفهوم اللسانيات الاجتماعية عند الدكتور كمال بشر في تعريف كمال بشرــ  1ــ 1
ذلك العلم الذي يدرس اللغة في علاقاتها بالمجتمع، إنه ينتظم كل جوانب اللغة،  »كونها 

مما يدل على أن  ؛2«وطرائق استعمالها التي ترتبط بوظائفها الاجتماعية والثقافية 
ومن ثمة تأثير ذلك في  ،اللسانيات الاجتماعية تبحث في التغيرات التي تصيب بنية اللغة

  إغفال وظائفها الاجتماعية والثقافية. المجتمع الذي يضمها دون 

                                                           

 . 1998ـ ينظر: عبد الباسط عبد المعطي، اتجاهات نظرية في علم الاجتماع، دط، عالم المعرفة، الكويت:  1 
 .41، ص 1997، القاهرة: للنشر والتوزيع ، دار غريب 3ـ كمال بشر، علم اللغة الاجتماعي، ط  2
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من ديد اللسانيات الاجتماعية تسعى إلى تح » :(Fishman)ــ تعريف فيشمان  2ــ  1
أن هذا العلم يهتم بأحوال المتكلمين  أي؛ 1«يتكلم بأي لغة ومن نخاطب وفي أي وقت

زمن وقوع ذلك الكلام؛ ومن خلال ونها، وكذلك والمخاطبين ونوع اللغة التي يستخدم
التعريف أيضا نستخلص أن اللسانيات الاجتماعية لا تدرس اللغة فقط بل تهتم كذلك 

  بالاستعمال الفعلي للغة ) الكلام(.

اللسانيات الاجتماعية تهدف إلى إعادة  »: (Marcelisi )ــ تعريف مارسيليزي  3ــ  1
؛ فهي تدرس اللغة في علاقاتها بالمجتمع  2«إدماج  دراسة اللغة في سياقاتها الاجتماعية 

 وكذلك التأثير المتبادل بينهما.

إنه فرع من علم اللغة التطبيقي، يدرس مشكلات  » ــ تعريف محمد الخولي: 4ــ  1
واللهجات الاجتماعية، والإزدواج اللغوي، والتأثير المتبادل بين اللغة اللهجات الجغرافية 

مما يدل على أن اللسانيات الاجتماعية تعالج مشكلات اللغة في المجتمع،  ؛3« والمجتمع
هذا  والثنائية؛ فاهتماماتزدواجية ات ومختلف الممارسات اللغوية كالإوكذلك تهتم باللهج

وكذلك تحديداته؛ إذ هناك عدة تسميات للمصطلح، تتفق في المضمون مع  العلم متعددة،
 :4مصطلح "علم اللغة الاجتماعي"، نذكر بعضها

م بالكشف عن العلاقات الاجتماعية بين ــ علم الاجتماع اللغوي: وهو العلم الذي يهت
 بالتوغل في طيات اللغة وتحليل وظائفها. الأفراد

                                                           

 1
 .31، ص 1996منشورات عويدات، بيروت:  1ترو، ط  : عبد الوهابريبتعبيار أشار، سوسيولوجيا اللغة، ـ   
، جامعة محمد  5عز الدين صحراوي، " اللغة بين اللسانيات واللسانيات الاجتماعية" مجلة العلوم الإنسانية، ع ـ  2

 .5، ص2005خيضر، بسكرة: 
 ـ نقلا عن: عز الدين صحراوي، المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  3
محمود فهمي حجازي، علم اللغة العربية ـ مدخل تاريخي مقارن في ضوء التراث واللغات السامية، دط، دار غريب ـ   4

 . ) بتصرف( 51للطباعة والنشر، القاهرة، ص 
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اللغوية بين الطبقات ــ علم اللغة الاجتماعي: وهو العلم الذي يهتم بدراسة اللغة والفوارق 
 الاجتماعية.

السلالات  بأنماطثنولوجي: وهو العلم الذي يعنى بدراسة اللغة في علاقاتها ــ علم اللغة الإ
 سلوكها. وأنماطالبشرية 

للغوية: يعنى بدراسة التنوعات اللغوية نثروبولوجيا اأو علم الأنثروبولجي علم اللغة الأــ 
بوجه عام عندما تبحث هذه  الإنسانومعتقدات الثقافية  بالأنماطواستعمالاتها في علاقاتها 

ذلك أن  (، ومنالإنساننثروبولجيا ) علم إطار نظريات الأالتنوعات والاستعمالات في 
أن تكشف عن هوية الفرد،  هذا الفرع من العلوم اللغوية يدرس كيف يمكن للظواهر اللغوية

أو أن تنسبه إلى دائرة اجتماعية معينة أو جماعة دينية أو وظيفية، وكما تكشف عن 
 ثقافته بطبيعة الحال. 

 نستنتج أن اللسانيات الاجتماعية تخصص علمي ،من خلال التعريفات السابقة       
واللسانيات، وعلم السلالات البشرية، وعلم اللهجات.  ؛ يجمع كلا من علم الاجتماعتطبيقي

قات القائمة بين اللغة والأفراد من جهة، وبينهما وبين المعطيات العلا كما أنها تدرس
الاجتماعية من جهة أخرى؛ كأن تدرس العلاقة ما بين اختيار الفرد لنمط محدد من 

لغوية دراسة المشكلات اللاجتماعية التي يتواجد فيها، وكذلك الاتصال والوضعية ا
اللغة بالمجتمع، ينطلق من علاقة جدلية تربط وخصوصا اللهجات الاجتماعية، فهو 

ولا يمكن لأي باحث في مجال اللغة أن يتجاوز هذه الإشكالية إلا من  ،والمجتمع باللغة
 خلال ترجيح كفة على أخرى، وهو يبحث في تلك العلاقة.

بالذات هو الذي جعل علم اللغة الاجتماعي يعيد الاعتبار ولعل هذا الربط بهذا المعنى    
أي من خلال  ؛أي المتكلم الناطق باللغة عبر الملاحظة والتسجيل والتحليل ؛للفرد

، وأحدث علما ميدانياالاتصال المباشر به في الواقع. وهكذا أصبح علم اللغة الاجتماعي 
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تكتفي بوصف اللغة باعتبارها نسقا  قطيعة معرفية ومنهجية مع تلك اللسانيات التي كانت
 .من العلامات من الناحية النظرية الصرفة، أي داخل المختبر

ولكن يجب التنبيه إلى أن التمييز أعلاه لم يكن موجودا إلا لكي يؤكد على وجود    
وبعبارة أخرى: فإن القضايا النظرية العامة تم  ،إضافة نوعية في حقل الدراسات اللغوية

أو تغييرها، أو تحويرها، أو تعديلها، أو تجاوزها، لكي تستوعب استعمالات تلك تطويرها، 
 اللغة على لسان الناطق المتكلم بها.

فعلم اللغة الاجتماعي قائم على التمييز بين قضايا نظرية أولا، يستعين بها أثناء تحليل    
 .بيقيةرة من الناحية العملية التطأو وصف أو دراسة قضية أو مشكلة أو ظاه

 : ــ نشأة اللسانيات الاجتماعية 2

الخطوة ( William Labov) ويليام لابوفتعتبر أبحاث اللساني الأمريكي           
بدأ حياته بالبنيوية ثم تدرج والممنهجة في بروز علم اللغة الاجتماعي؛ حيث الحاسمة 

، وقد وضع أثناء ذلك إجراءات وقواعد للدراسة الميدانية، والتي باتجاه النحو التوليدي
 عنوانه:اتبعها في تحليل المتغيرات الصوتية والمتغيرات الاجتماعية أحصاها في كتاب 

 .1 1996"التراتبية  الاجتماعية في إنجليزية مدينة نيويورك" عام

( حيث اهتم Basil Bernshtein)  بازيل بارنشتاينكما برز في بريطانيا العالم        
اللسانية والطبقات الاجتماعية، فلاحظ تفاوتا في بدراسة العلاقات بين البنيات 

الاستعمالات اللغوية بين الأطفال المنتمين للطبقة الشعبية والأطفال المنتمين للطبقة 
 الراقية.

                                                           

1
ينظر: لطفي بوقربة، محاضرات في اللسانيات الاجتماعية، معهد الأدب العربي والعلوم الإنسانية، جامعة بشار، ـ   

 .5، ص 2002/2003جامعي: الموسم ال
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جتماعية جرى ويقر بعض الباحثين أن التحول الكبير في مسار نشأة اللسانيات الا     
اتجاه  1960في الولايات المتحدة الأمريكية؛ فإلى جانب المدرسة التوليدية ظهر منذ 

جديد وهو الانثروبولوجية اللسانية، وقد تمحور هذا الاتجاه حول أبحاث عالمين هما: دال 
واللذين اشتغلا على المحاورة  John Gumperzوجون كانبيز  Dell Hymesهايمز 

 عليه من تبادلية في الأدوار؛ يمكن ملاحظتها في الاستعمالات اللغوية. وعلى ما تنطوي 

لهذا العلم ظهرت مع دي سوسير عندما أكد أن اللسان  الأولىإلا أن البذور       
مؤسسة اجتماعية، ومظهر اجتماعي لجماعة بشرية تتميز بخصوصيات ثقافية وحضارية 

تماعي للظاهرة اللغوية من العالم . وقد استقى دي سوسير هذا التصور الاجمعينة
 . 1الذي أكد العلاقة الوثيقة بين اللغة والمجتمع Durkayem الاجتماعي دوركايم 

 :ــ مفهوم اللغة كظاهرة اجتماعية 3

يعتبر علماء الأنثربولوجيا الجدد أن اللغة لم تكن وسيلة فقط للتفاهم والتواصل، فهي       
حلقة في سلسلة النشاط الإنساني المنتظم، وأنها جزء من السلوك الإنساني، وهي ضرب 
من العمل، والعمل الإنساني هو أصل مختلف الظواهر والنظم الاجتماعية؛ فقد ذهب دي 

يعتمد غلى التفاعل بين الأفراد  ظهور المعرفة ونموها »إلى أن: ( D.Roberty )روبرتي 
والأجيال، وأن المعرفة لا يمكن أن تظهر وتستمر دون أن توجد لغة تحملها، وأن اللغة لا 

 . 2«يمكن أن تظهر دون وجود تفاعل ذهني واجتماعي كامل بين أعضاء المجتمع

اللغة  »فهو يقر أن: وبالنسبة لدي سوسير فإن اللغة مؤسسة اجتماعية، وبذلك     
منظومة علامات أودعها دارس الكلام في الجمهور المتكلم، وإن المنظومة ناتجة عن 
تبلور اجتماعي، وإن الطبيعة الاجتماعية هي طابع داخلي للمنظومة، وإنه لا توجد حقيقة 

                                                           

 )بتصرف(. 32ـ بيار أشار، سوسيولوجيا اللغة، ص   1
 .48، ص1996ـ السيد علي شتا، علم الاجتماع اللغوي، دط، مؤسسة شباب الجامعة، القاهرة:   2
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والجمهور المتكلم، وإن الزمن وحده يأذن للقوى الاجتماعية بممارسة لسانية خارج الديمومة 
 .1«تأثيره على اللغة

قدرة ذهنية مكتسبة يمثلها نسق يتكون  »كما عرّفت اللغة من الناحية الاجتماعية بأنها:
 .2«من رموز اعتباطية منطوقة يتواصل بها أفراد مجتمع ما

ها الفرد اكتسابا من المحيط الذي يعيش فيه، وذلك يعني أن اللغة ظاهرة اجتماعية، يأخذ
ويتعامل معه، فهو لا يحمل اللغة برموزها ومصطلحاتها عند الولادة؛ بل يبدأ في تلقي 
أصوات اللغة، ثم يربطها بالأشياء أو الحركات فيدرك العلاقة بين الصوت والصورة 

 وي.المشار إليها، وبهذا يبدأ تدريجيا في تكوين قدرته وقاموسه اللغ

اللغة  »إلى أن (Emil Durkayem)كما ذهب العالم الاجتماعي إميل دوركايم        
عنصر أساسي من عناصر التراث الاجتماعي، وواحدة من الظواهر الاجتماعية التي 

التي تميزها عن الظواهر  الخصائصالاجتماعي، فإنها تتصف بمجموعة من تشكل الواقع 
ص التي تتميز بها تلك الخصائ السيد علي شتا. وقد حصر 3«الاجتماعية وتحدد ماهيتها

 اللغة في النقاط التالية:

وهي تنشأ خارجة عن الأفراد  ،: وذلك لأنها من صنع الجماعةـ خاصية تلقائية النشأة 1
 ؛ولأنها محصلة التراكمات التاريخية للموروثات الاجتماعية التي تصاحبها عبر التاريخ

حيث يتناقل الخلف عن السلف مفرداتها وعباراتها  ؛وبذلك فإنها تكتسب خاصية التلقائية
 وأساليبها.

                                                           

، تع: خليل أحمد La Sociolinguistique / Linguistics-Socialـ جولييت غارمادي، اللسانة الاجتماعية   1
 .17، ص1990، دار الطليعة، بيروت:1خليل، ط

، الكويت: 212ـ أحمد محمد المعتوق، الحصيلة اللغوية: أهميتها ـ مصادرها ـ وسائل تنميتها، دط، عالم المعرفة، ع   2
 .33، ص1996

3
 .49ـ السيد علي شتا، علم الاجتماع اللغوي، ص  
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: وهذا بحكم مشاركة عدد من الأفراد والجماعات فيها ـ خاصية العمومية والانتشار 2
فهي بذلك تظهر كوسيلة للتفاعل  ،باستخدام مفرداتها وتعبيراتها ودلالاتها الصوتية

إضافة إلى أنها تستخدم في مختلف المجتمعات البشرية رغم تنوع  ،يما بينهموالاتصال ف
 واختلاف مفرداتها ولهجاتها وأساليبها المميزة لكل منها.

نظرا لكون اللغات مجزأة إلى فصائل عامة بطرائق معينة، فإن  ـ خاصية النسبية: 3
ى حد ما للحقائق سبيا إلالمتحدثين بلغات مختلفة يميلون لأن يكون لهم إدراكات مميزة ن

في مناطق معينة حتى في اللغة الواحدة فإنها تخضع لخاصية النسبية هذه، ويظهر ذلك 
أيضا في اختلاف استخدام اللغة باختلاف الطبقة الاجتماعية إذ نلاحظ أنه لكل طبقة 

 أساليب خاصة لحديثها ودلالات صوتية مميزة لهذا الحديث.

لذا  ؛اللغة ظاهرة اجتماعية فهي من صنع العقل الجماعي : باعتبارـ خاصية الجبرية 4
والدلالات  ،ونلتزم بمفرداتها وأساليب تعبيرها ،فإننا نستخدم لغة جماعاتنا الاجتماعية

وذلك الإلزام يوجد في حالة عدم المقاومة  ،الصوتية للحروف والمعاني المرتبطة بالكلمات
نا بها بصورة مناها من الجماعة التي زودتلأننا اكتسبنا اللغة وتعلّ  ؛بصورة لا شعورية

 تدريجية.

: نظرا لكون ـ خاصية التساند وتبادل الاعتماد والتأثير مع الظواهر الاجتماعية الأخرى  5
فهي تتساند وظيفيا مع الظواهر الاجتماعية الأخرى  ؛اللغة ظاهرة من الظواهر الاجتماعية

وبهذا نلاحظ بأن علاقة اللغة بالمجتمع هي علاقة التأثير  ،لاجتماعيفي تشكيل الواقع ا
 والتأثر المتبادلة في كل حين وكل اتجاه في إطار العوامل الاجتماعية المعينة.

سلوك يعم في المجتمع بأسره، وذو وجود خاص : ذلك لأن اللغة ـ خاصية الشيئية 6
ت الفردية، ونظرا لذلك فإن اللغة مستقل عن الصورة التي تشكلت بها اللغة في الحالا

، ومثال ذلك ما توصلت إليه الدراسات تخضع للملاحظة والمشاهدة ويمكن التحقق منها
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التطبيقية المعاصرة من خلال قياس التفاعل اللغوي بين التلاميذ والمدرس بتحديد مقدار 
اسات التي الكلمات التي يستخدمها كلا منهما أثناء إلقاء الدرس، ضف إلى ذلك الدر 

تتناول اللهجات المتفرعة عن اللغة العربية في الوطن العربي، وعلاقتها باللغة الفصحى 
 أيضا. وببعضها

  ــ موضوع اللسانيات الاجتماعية: 4

تهتم اللسانيات الاجتماعية بمواضيع كثيرة ومتنوعة، فبكونها ــ" الدراسة العلمية       
للأداء اللغوي دون الرجوع إلى ما تقول به اللسانيات في تفريقها بين اللغة والكلام، أو 

ــ فهي تدرس اللغة واستعمالاتها في المجتمع. وفيما يلي  1الكفاية اللغوية والأداء الكلامي"
 :2لأهم اهتماماتها حصر

ــ دراسة التنوعات اللغوية في المجتمع الواحد، أو اللهجات الطبقية من حيث خصائصها 
الصوتية والتركيبية والدلالية، والاستخدامات اللغوية المختلفة للغة مثل لغة الإذاعة، ولغة 

 الدين والسياسة، ولغة التعليم والتعليم والعلاقة بين اللغة والثقافة...

دراسة وسائل الاتصال المختلفة على أساس أن الاتصال هو الوسيلة الهامة التي تنقل  ــ
بها الحضارة من جيل إلى جيل، وإن أية حضارة لا تفصح عن نفسها إلا بطريق الاتصال 

 فيها. 

ــ دراسة مشكلات التواصل اللغوي بين الأمم أو الجماعات التي تستخدم لغات مختلفة، 
 المشكلات التي تسببها الازدواجية اللغوية أو التعددية اللغوية في الوطن الواحد. وكذلك

ــ كما لها دور فعال في حل كثير من مشكلات التعليم والعلاقات الاجتماعية في 
المجتمعات المتقدمة، لما للغة من دور في الإفصاح عن العلاقات الاجتماعية والثقافية 

                                                           

1
 .6عز الدين صحراوي، " اللغة بين اللسانيات واللسانيات الاجتماعية"، ص ـ   
 . 3، ص علم اللغة الاجتماعيكمال بشر، ـ   2
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التي يتعلم بها الأفراد معارفهم ويبنون بواسطتها شخصياتهم،  للمجتمع، وبهذا فهي القناة
 ويحققون نجاحاتهم العلمية والعملية. 

وفي الأخير نستنتج أن أهمية علم اللغة الاجتماعي تنبع من اعتبارات علمية ذات        
نفع كبير على اللغات وعلى الجماعات وعلى الأمم، ومن أهم هذه الاعتبارات وضع 

كالمشكلات التي تسببها لكفيلة للمشكلات اللغوية في المجتمعات النامية، الحلول ا
المشاكل التي الازدواجية اللغوية أو التعددية اللغوية في الوطن الواحد، وعلى سبيل المثال 

تعليم اللغة العربية في المجتمع الجزائري تحت ظل وضع لغوي يصعب فيه يواجهها 
اول عرضه ) أي الوضع اللغوي للمجتمع الجزائري( تحديد هوية الشخص. وهذا ما سنح

 في الفصل الأول من البحث.
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 :الوضع اللغوي في الجزائر ـأولا

بين لقد تعددت الدراسات والأبحاث حول المسألة اللغوية في الجزائر؛ ومن 
من الباحثين العرب، ومن الجزائر بالتحديد نجد: المهتمين بالوضع اللغوي الجزائري 

الباحثة خولة طالب الإبراهيمي في كتابها: الجزائريون والمسألة اللغوية، والأستاذ 
. ومن خلال أبحاثهم بالممارسات اللغوية اصالح بلعيد الذي فتح مخبرا لغويا خاص

السيرورة الجزائري هي نتيجة  اللغوية السائدة في المجتمع الممارساتإن مسألة ف
وهذا عبر الحقب التاريخية المختلفة،  ،في الجزائر ةاللغوي التاريخية للأوضاع

ية المختلفة سواء مرورا بالتواجدات الأجنبقا من الأصل الأمازيغي لسكانها انطلا
نشر  بهدفإلى الجزائر  الإسلاميةثم دخول الفتوحات  ،هجرة بصفة استعمار أم

في هذا البلد فكان بمثابة وثبة جديدة في الواقع اللغوي،  الإسلاميتعاليم الدين 
ئه فيها وذلك لبقا ،وأخيرا تأثيرات الاستعمار الفرنسي الذي ترك بدوره بصماته فيها

 أكثر من قرن من الزمان، وبعد الاستقلال مباشرة أصبحت اللغة العربية لغة وطنية
استخدام اللغة الفرنسية  ستعمل إلى جانبوهذا ما جعلها ت ،وممثلا للهوية الوطنية

 في تسيير شؤون البلاد على الرغم من كونها أجنبية.

ربية زائري ثلاث لغات وهي العالج المجتمعوانطلاقا من هذا أصبح يتداول في        
ية، وهذا بسبب العوامل واللغة الفرنس ،والأمازيغية بلهجاتها المختلفة ،بلهجاتها
تستعمل كل منها في  الجزائري أصبحت في الواقع ولبروز هذه اللغات ،التاريخية

في الاستعمالات اليومية، إذ تأثرت  سواء في المواقف الرسمية أم مواقف متعددة
اللغة الأمازيغية في مراحلها المختلفة باللغة العربية كثيرا نتيجة عوامل عدة منها: 

الثقافية، والدينية( وكل هذا جعل و الاجتماعية، و  ،لاقتصاديةاو  ،ةالسياسيو )الجغرافية، 
 بهذه اللغة أصبحوا مالأمازيغ أنفسهونتيجة تأثر  ،اللغة العربية هي الأكثر استعمالا
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ل المشهد اللغوي شك  ت  يستعملونها في مناحي حياتهم المختلفة، فكل هذه اللغات 
 والثقافي في الجزائر.

غة العربية ليست لغته الوحيدة، يستعمل المجتمع الجزائري عدة لغات؛ أي اللو      
فقد رتبت  1«مجتمع معقد» ه أن  ب (الإبراهيميخولة طالب )كما وصفته الأستاذة  فهو

وهو  فضاءات لغوية: الفضاء العربي ةلاثقسمتها إلى ثو اللغات المتواجدة فيه، 
ويمتاز هو الآخر بتعددية مرتبطة باستخدام اللغة العربية  ،المنتشر عددا وجغرافيا

إلى جانب تعدد اللهجات  ،الفصحى باعتبارها لغة المدرسة والتعامل الرسمي
 جتمع )المنطقة الشرقية، والغربيةين في المالمتحدثالمختلفة والمتداولة بين عامة 

 هو الفضاء الأمازيغيا الفضاء الثاني فأم   ،نطقة الجنوب(والعاصمة وضواحيها وم
 هجيا )اللهجة القبائليةه يعرف تنوعا لوهو الآخر يطرح مسألة التعددية بحكم أن  

والتي  ،الترقية...( وهذا إلى جانب اللغة الأجنبية والمتمثلة في الفرنسية الشاوية
 تركت آثارا ما تزال موجودة إلى اليوم نتيجة السياسة الاستعمارية.

والملاحظ أن أغلبية الشعب الجزائري يستعمل اللغة العربية واللغة الأمازيغية        
، وبالنسبة للعاميات العربية فهي المحيط الأسري هم اكتسبوها من لأن  )لهجاتها( 

ة العربية الفصحى التي بقيت محدودة المنتشرة في المحيط الاجتماعي أكثر من اللغ
 في المواقف الرسمية. فقط ستعملت   والتي نجدها ،الاستعمال

وهذا الجدول يوضح مجالات استعمال كل هذه اللغات المتواجدة في المجتمع 
 .الجزائري 

 

                                                           
1- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur(s) langue(s), 2eme Ed, EL Hikma,   

Alger :1997,p22-34.  
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 اللغات    
مجالات 

 الاستعمال 

العربية 
 الفصحى

اللغة  اللغة الأمازيغية العربية الدارجة 
 الفرنسية

 + + + + المدرسة 
 + - + + الإدارة

 + + + + الإعلام

الأماكن 
 العامة

- + + + 

 + + + - المحيط

الوسط 
 العائلي

- + + + 

 

 ملاحظة:

 )+( هي علامة تدل على استعمال اللغة في ذلك المجال.

 ( هي علامة تدل  على عدم استعمال اللغة في ذلك المجال.-)

قط في ستعمل فنلاحظ من خلال هذا الجدول أن اللغة العربية الفصحى ت         
ستعمل في حين اللغة الفرنسية نجدها ت   المدرسة والإدارة والإعلام إلى جانب العامية،

دورها نجدها في بعض في كل المجالات، أما بالنسبة للغة الأمازيغية فهي ب
بعض إلى وجودها في  إضافةفقد دخلت مؤخرا مجال التعليم،  ،المدارس الجزائرية
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إلى نشرات  إضافةالتلفزيون )القناة الرابعة( و كالراديو)القناة الثانية(  الإعلام وسائل
 .الأخبار التي تقدم باللهجات الأمازيغية الأخرى 

والوسط العائلي، فتستعمل الأماكن العامة، و  ،المحيطكوبالنسبة للمجالات الأخرى 
اللهجات العامية واللهجات الأمازيغية، واللغة الفرنسية، وهذا يختلف من منطقة  افيه

 .إلى أخرى 

  في الجزائر: الظواهر اللغوية السائدةـ 

الجزائري  مجتمعال بين أفرادن هناك ثلاث لغات متداولة إ ،سابقالقد قلنا 
ويمكن لهذه اللغات واللهجات  الأمازيغية بلهجاتها، والفرنسية(و  ،)العربية بلهجاتها

 اللغوية التالية:  ظواهرالمتواجدة في الجزائر أن تعطي لنا ال

 الثنائية اللغوية ـ 

 اللغوية  الازدواجيةـ 

  :ظاهرة. وفيما يلي شرح لكل التعددية اللغوية ـ

 La Diglossie الثنائية اللغوية: ـ 1

 الثنائية اللغوية:مفهوم ـ  1ـ  1

 لأن   ية اللغوية شيئا من الغموض؛يكشف مفهوم الثنائية اللغوية والازدواج 
. ولهذا لابد أن 1مصطلح الثنائية اللغوية يستعمل أحيانا مرادفا للازدواجية اللغوية

الوضعية التي تستعمل فيها » ف كل مصطلح على حده. فالثنائية اللغوية هي: عر  ن  

                                                           

 1 - G. Mounin,Dictionnaire de linguistique, 4eme édition, Paris, 2004, p108.  
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" أثناء حديثهما J. Hamers" وهامرز  M. Blanc  ذا ما ذكره "بلانوه 1«لغة واحدة.
مفهوم لغوي اجتماعي متطور لوصف الوضعية » عن الثنائية اللغوية التي هي 

ن من اللغة نفسها، وهذا في المجالات جتماعية التي ي ستعمل فيها مستويان لغوياالا
مرتبة اجتماعية أعلى من والوظائف التكميلية حيث يكون أحد هذين المستويين في 

 .2«الأخرى 

الثنائية اللغوية في لغة واحدة وتتضمن مستويين لغويين، ومثال  تحدث ؛إذن
 ذلك اللغة العربية الفصحى والعامية اللتان نجدهما في المجتمعات العربية.

يوصف استعمال اللغة العربية في دول المغرب العربي والجزائر تحديدا بالثنائية و 
Diglossie ويعتبر "وليام مارسيه ،William Marcais" (1930-1931 أول من )

هي التنافس بين لغة أدبية مكتوبة  »أطلق هذا المفهوم على اللغة العربية بقوله: 
ة فهو أول لغوي تطر ق في ثلاث مقالات إلى ثنائي 3«ولغة عامية شائعة للحديث

لك بمناسبة الذكرى المئوية ( في شمال إفريقيا وذاللغة العربية )الفصحى والعامية
للاحتلال الفرنسي للجزائر، وقد عر ف الثنائية بأنها التوارد بين لغة مكتوبة ولغة 

 اللغة العربية تبدو في شكلين مختلفين، وهما: ويرى أن   ،شفهية

لغة أدبية وهي المسماة بالعربية المكتوبة أو الكلاسيكية والتي كانت اللغة المكتوبة ــ 
كتب بها حاليا الأعمال الأدبية والعلمية والمقالات الماضي، وكانت ت   الوحيدة في

الصحفية والوثائق القانونية والرسائل الخاصة...ولكن لا يتحدث بها في كل 
 المجالات.

                                                           
1-  R. Galisson et D. Coste, Dictionnaire de Didactique des Langues, Hachette, Paris, 

1973, p153. 
2 - J. Hamers  et M. Blanc, Bilingualité et bilinguisme, 2eme édition, Belgique, 1983 , 

Pierre Mardaga,  p238. 
3- William Marcais « La Diglossie Arabe » L’ enseignement public, Paris, Vol 97, 
1930. 
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لغة شفهية والتي لم تكتب أبدا...حيث تشكل منذ وقت طويل لغة المحادثات في ــ 
 الأماكن العامة.

مصطلح  "Charles Ferguson"شارل فرغسون  نقل 1959وفي عام       
Diglossie  إلى الانجليزية ليدل على شكلين مختلفين من الاستخدام للسان، وذلك

 1م.1959سنة  Diglossieمن خلال نشر مقاله الشهير 

حيث  ؛واستعمل فرغسون هذا المصطلح لوصف كل الوضعيات الاجتماعية     
ستخدمان في مجتمع واحد في مجالات ي   نفسها؛ يوجد نمطان أو أسلوبان من اللغة

واحد من هذين الأسلوبين عموما بوضعية اجتماعية كل ووظائف مختلفة، يتمتع 
 Variété haute) (يطلق على المستوى الأول المستوى الأعلى  ،أعلى من الأخرى 

استعان ذلك ل للتمثيلو  Variété basse.2)(والمستوى الأقل منه باسم المستوى الأدنى 
حيث تتعايش اللغة العربية  ؛وهي الأوضاع في البلاد العربية 3بأربعة أمثلة:

وقد  ،الفصحى بمجموعة عديدة من الصور المتعددة والمتنوعة من اللهجات المحلية
حيث تعيش  ؛قارن هذا الموقف اللغوي في البلاد العربية بالموقف اللغوي في سويسرا

 ؛لغة الألمانية السويسرية، وبالموقف اللغوي في هايتياللغة الألمانية الأصلية مع ال
حيث  ؛حيث تتعايش الفرنسية مع لغة الكريول الهايتية، وبالموقف اللغوي في اليونان

 للغة الأصلية مع اللهجات العامية.توجد ا

أن العربية ليست اللغة الوحيدة التي تعرف ظاهرة  ،ويتبين من خلال ما تقدم
بل الثنائية اللغوية ظاهرة كونية، وكل ما في الأمر أن تباين  ؛لهجيالثنائية والتفرع ال

 وتقارب المستويين مرتبط بمسائل ثقافية.

                                                           
1- J. Hamers  et M. Blanc, Bilingualité et bilinguisme, p238. 
2- Ibid, p238. 
3- Louis – Jean Calvet, La Sociolinguistique, Presses universitaires de France, Paris, 

1993, p42. 
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ه يخصص وظيفة لكل من الفصحى أن   ،من أهم خصائص الثنائية اللغويةو       
ففي مجموعة معينة من المواقف تكون الفصحى فقط هي المناسبة  ،والعامية

ا  للاستعمال، وفي مجموعة أخرى تكون العامية هي الأنسب مع تداخل بسيط جد 
 بين هاتين المجموعتين.

كوضعية لغوية مستقرة » بتعريف الثنائية اللغوية  لفرغسون سمح كل هذا و      
للهجية للغة )التي قد تحوي لغة بغض النظر عن الصيغ ا ـ حيث يوجد نسبيا

مستوى فوقي جد  مغاير وجد  معقد  ـفصحى مشتركة أو لغات فصحى جهوية( 
النحوي( مساير لمجموعة من المدونات ا ما يكون أكثر تعقيدا من الجانب )كثير 
التي تدرس خصوصا في المؤسسات التربوية ة المكتوبة الواسعة والمحترمة...الأدبي

في الكتابة والمشافهة الرسمية ولا تستعمل في الحديث العادي  الرسمية، وتستعمل
   1.«جزء من المجتمع وفي أي  

 *Diglossieلا تخلو لغات كثيرة من ازدواجية »يقول كمال بشر:  ،في هذا الصددو 
لغوية في التوظيف في الحياة العامة والخاصة، والازدواجية تعني وجود نمطين من 

أطلقنا  الذي اللغة يسيران جنبا إلى جنب في المجتمع المعين يتمثل النمط الأول
والثاني هو ما جرى العرف تسميته على ضرب  مصطلح "اللغة النموذجية"،عليه 

     2«.""اللغة المحكية من التعميم 

غوية يشبه تعريف ن تعريف كمال بشر للثنائية اللإ ،فمن خلال هذا نستنج     
وهو ما  (Variété haute)حيث ذكر فرغسون في تعريفه مصطلح  ؛فرغسون للثنائية

                                                           
1- Louis –Jean Calvet, La Sociolinguistique, Ibid, p43. 

  *الترجمة المعتمدة في هذا البحث لمصطلح Diglossie هو مصطلح الثنائية وليس الازدواجية.

 - كمال بشر، علم اللغة الاجتماعي، ص2.186 
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 (Variété basse)وكذلك مصطلح  ،يقابل مصطلح )اللغة النموذجية( عند كمال بشر
 يقابله مصطلح )اللغة المحكية(.

 .نفسها ة اللغوية هي استعمال الفرد أو المجتمع لمستويين لغويين من اللغةالثنائي إذًا

إذ لم يعد مقتصرا على  ،" بتوسيع مفهوم الثنائية اللغويةFishmanوقد قام "فيشمان 
 وجود شكلين من لغة واحدة وإنما بوجود لغتين في المجتمع.

ة يتناولها علم النفس اللغوي ولقد مي ز أولا بين الازدواجية اللغوية بكونها ظاهرة فردي
ه يمكن أن تكون هناك ثنائية لغوية والثنائية اللغوية كظاهرة اجتماعية، ثم يضيف أن  

ن لها مصدر في أكثر من نظامين، وأن هذه الأنظمة ليست بحاجة إلى أن يكو 
وضع استعماري على سبيل المثال تحتك فيه  أي   بمعنى أن   مشترك أو علاقة قرابة؛

ا العلاقات بين الثنائية اللغوية فريقية ناتج عن الثنائية، أم  إية ولغة لغة أورب
    :1والازدواجية فقد مثلها فيشمان بمدخلين

    2وهي كما يلي:ومن خلال هذا استنتج فيشمان أربع حالات لتواجد اللغات 

                                                           
1- Louis – Jean Calvet, La Sociolinguistique, p44. 
2- Ibid , p44. 

 Diglossieالثنائية اللغوية 

 ازدواجية دون ثنائية لغوية

(2) 

 لغوية وثنائية لغويةازدواجية 

(1)  

 ثنائية ولا ازدواجيةلا

(4)  

 ثنائية دون ازدواجية    

(3)  

 

الازدواجية 
 اللغوية
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ازدواجية وثنائية: كل أفراد المجتمع يعرفون المستوى الأعلى والأدنى كما هو ـ 1
 ي )الاسبانية الغاراني(.االحال في البراغو 

مزدوجي اللغة في المجتمع ازدواجية دون ثنائية: وجود عدد كبير من الأفراد ـ 2
ولكنهم لا يستعملون الصيغ اللغوية في الاستعمالات؛ أي لا يخصصون كل لغة 

 لاستعمالات معينة.

ثنائية دون ازدواجية: وهذا النوع لا يتحقق إلا بتواجد مستويين لغويين، بحيث ـ 3
لمستوى نجد مجموعة لا تتكلم إلا المستوى الأعلى بينما المجموعة الثانية تتكلم ا

ويذكر فيشمان هنا وضع روسيا القيصرية )حيث يتحدث النبلاء بالفرنسية  ،الأدنى
 وبقية الشعب بالروسية(.

لا ثنائية ولا ازدواجية: ويستلزم هذا وجود لغة واحدة مستعملة وهذه الحالة لا ـ 4
 يمكن تصورها إلا في جماعة صغيرة.

ر  الحديث عن  »: كالآتي (هيمنةال)ائية وذلك بإدخال " مفهوم الثن"كوديركطو 
الثنائية لا يكون باستعماله في علاقاته مع ازدواجية إنما بإدخال ظاهرة هيمنة لغة 

   1.«على لغة )ب( على الصعيد الجماعي )أ(

 ،بمعنى أن الثنائية لا تقتصر على وجود لغتين أو مستويين مختلفين في المجتمع
 اللغويان أو اللغتان. ما الوضعية التي يوجد بها المستويانوإن  

ع بدوره مفهوم الثنائية ليشمل كل التنوعات وس  فقد  » Gumpersقبمرس لبالنسبة و 
 Fonction)ر عن ذلك بمصطلح الاستمرار أو الوظيفة التكاملية وقد عب   ،اللغوية

Complémentaire) 2.«للغوية تكمل الواحدة وظائف اللغةفالأصناف ا   
                                                           

1- Manessy, Plurilinguistique, normes, situation, P Wald et G Stratégies, p32.  

2   - J. Hamers  et M. Blanc, Bilingualité et bilinguisme, p.241 
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الثنائية اللغوية هو استعمال الفرد في مجتمع  وفي الأخير نخلص إلى أن  
كمل وظائف ي منها كلا إلا أن   ،ولكل خصوصياته ووظائفه ،واحد لمستويين لغويين

 اللغة الأخرى.

 الثنائية اللغوية في الجزائر:ـ  2ـ  1

 ولكي تتحقق الثنائية اللغوية لابد أن تستوفي الشروط الضرورية التالية:

 1حالات الاستعمال:ن بي  وهذا الجدول ي  

 لوضيعا الرفيع الاستعمال
  × الخطب المسجدية

 ×  ظفينالتعليمات المعطاة للنوادل، المو 
  × الرسائل الشخصية
  × الخطب السياسية

  × المحاضرات في الجامعة
 ×  الحوارات/الأحاديث العائلية، مع الأصدقاء والزملاء

  × الإذاعة/ الأخبار
  × الإذاعيةالمسلسلات 

  × الوسائل الإعلامية المكتوبة، الافتتاحيات
  × الشعر

 ×  الأدب الشعبي

 :فإننا نجد على الواقع اللغوي الجزائري   ثنائية فرغسون وإذا حاولنا تطبيق 

                                                           
1- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur(s) langue(s), p44.  
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 على مستويين هما:تستعمل اللغة العربية 

وهو اللغة العربية المستعملة في المدارس والجامعات وفي  المستوى الأعلى:ا ـ 
الوسط الإعلامي كالجرائد ووسائل الإعلام السمعية والبصرية، وفي إنتاج أدب 

وكذلك يستعمل هذا المستوى في بعض أجهزة الإدارة والعدالة وفي  به معترف
 المساجد لإلقاء الخطب والدروس.

للناطقين باللغة العربية، وهي  منشأتشكل اللغة العامية اللغة ال المستوى الأدنى:ب ـ 
اللغة التي يتواصل بها الطفل في بداية حياته، وتستعمل هذه اللغة في أماكن 

ومثلما هو الحال في أكثر  »كما أنها الأكثر استعمالا من المستوى الأعلى  ،خاصة
عربي الذي يسمى العامية هو طبعا المستوى الأدنى من الأداء ال البلدان العربية فإن  

ونجد هذه اللغة تستعمل في الشارع وفي  1.«السائد في التخاطب اليومي العفوي 
البيت مع أفراد العائلة ومع الأصدقاء...( بحيث يتم التواصل بها بين جميع شرائح 

 المجتمع.

سنجد  ،على الواقع اللغوي الجزائري  فرغسون فإذا حاولنا تطبيق ما جاء به 
ه هذا الواقع لا ينطبق تماما على ما جاء به فرغسون، لأن   لأن   ،ذلك نانه لا يمكنأ

من الصعب التمييز بين اللغات من حيث الوظائف التي تؤديها في التواصل بين 
ونظرا لتأثير العاميات على المتلقي كما نلاحظه مثلا من خلال استعمال  ،الأفراد

ا في مناطق القبائل نجد فالإمام كثيرا ما يشرح بها، وأم   ،في المساجد عاميةالعربية ال
الإمام كثيرا ما يلقي الخطب بالقبائلية، بحيث يذكر السور والآيات والأحاديث باللغة 

أغلب سكان هذه  لأن   ؛العربية ثم يواصل الخطبة بالقبائلية محاولا الشرح والتوضيح
بية الفصحى ولا يفهمونها، لا يتحدثون العر  منهم المناطق وخاصة كبار السن

 ،مالات الفصحىإلى استع عاميةوليست الخطب الدينية وحدها موضوع تسرب ال
                                                           

1Ibid, p46. , Khaoula Taleb Ibrahimi- 
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 المعلمتصبح العامية أداة التواصل بين حين الدرس  ما نجدها في قاعاتوإن  
نحن بصدد إجراء دراسة  تيال أغلب متوسطات بجايةوهذا ما وجدناه في  تلاميذ،وال

 اللغة العامية الوسيلة المثلى للتبليغ. تلميذأو ال     معلم، بحيث يجد الاعنه

يكون التنشيط باللغة العامية، نظرا حيث  ؛وكذلك نجد بعض الحصص التلفزيونية
 .الفصحى والعاميةلصعوبة الفصل بين 

لذلك تقترح خولة طالب الإبراهيمي فكرة الثنائية بمقاربة ترتكز على فكرة السل م 
حديث فيه عن لغة واحدة مهيكلة تندرج ضمنها مستويات التواصلي، حيث يكون ال

كالوسط الأسري  ،لغوية ذات علاقة بمختلف البيئات التي تحدد العناصر
ولهذا تحبب الحديث عن لغة معيارية وأخرى عامية، بل عن أنموذج  المدرسي...و 

الأقل ال منظم على أساس تدرج لغوي يبدأ بالاستعمال الأكثر معيارية إلى الاستعم
  1:يمعيارية على النحو الآت

 اللغة العربية المعيارية، ومثالها لغة القرآن الكريم.- 

 المعاصرة كلغة الأدب والصحافة.اللغة النمطية أو  -

 العربية تحت النمطية، وهي لغة التواصل الشفهي. -

 عربية المتمدرسين، وهي التي يستعملونها خارج المدرسة أو الجامعة. -

 .المنشأ ات )الدارجات( وهي لغةالعامي -

ما جاء به فرغسون )المستوى الأعلى والأدنى( لا ينطبق  فإن   ،وانطلاقا من هذا
 تماما على الواقع اللغوي الجزائري. 

                                                           
1Ibid, p70  , Khaoula Taleb Ibrahimi - 
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 الازدواجية اللغوية:ـ  2

وجدت ظاهرة الازدواجية منذ وجود الإنسان، حيث وجدت لغته معه، ثم 
ن  جماعات مختلفة على سطح الأرض، وأصبح لكل بدأت هذه العناصر البشرية تكو 

جماعة لغتها الخاصة التي تميزها عن غيرها، ولم يكن ممكنا لهذه الجماعات أن 
تعيش مستقرة في مناطقها ومنعزلة عن غيرها انعزالا تاما، لقد كانت دائمة الحركة 

تكاك لاحتب على هذا التنقل وهذه الحركة واوالتنقل بحثا عن مقومات الحياة، وتر 
 الازدواجية اللغوية.فة ظهور بين الجماعات اللغوية المختل

وقد  ،ظاهرة الازدواجية ظاهرة قديمة قدم الحياة البشرية ن  إ ؛ومن هنا يمكن القول
استمرت هذه الظاهرة في النمو والاتساع لكثرة وسائل الاتصال في العصر الحديث 

 في جعل هذه الحركة أكثر سهولة ويسرا.

 (Bilinguisme)مفهوم الازدواجية اللغوية: ـ  1ـ  2

 Le Petit)ما جاء في قاموس  منها ،وردت عدة تعريفات للازدواجية اللغوية       

Robert)   فها كما عر   1.«لغتين عند الفرد أو في منطقة ما استعمال» ها: على أن
أفراد وضعية جماعات لغوية أو » كالتالي: Costeوكوست  Gallissonأيضا غاليسون 

    2.«ستعمل لغتين أو أكثر بشكل متعاقبمتواجدين في مناطق أو بلدان ت

ستعمال المتناوب للغتين الازدواجية تبدأ بمجرد الا »الآخر أن: ويرى البعض
  3.«مختلفتين

                                                           
1- Paul Robert , le Petit Robert, dictionnaire Alphabétique de la langue française, 

p250.  
2- R. Galisson et D. Coste, Dictionnaire de didactique des langues,  p69. 
3- Christian Baylon, Sociolinguistique, société, Langue et discours, domination 

symbolique, Paris, 1985, Ed demoel, p147. 
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استعمال لغتين أو عدة لغات من قبل الفرد أو  »آخر على أنها:  وهناك تعريف
لغتين بدون اختلاف فهو مزدوج اللغة، وكذلك الجماعة بحيث إذا تكلم شخصان 

  1.«م أن تكون الأغلبية مزدوجة اللغةتعايش لغتين في جماعة والمه

ها تؤكد على ضرورة وجود لغتين نلاحظ من خلال هذه التعريفات أن  
النظرة إلى أيضا تلك تتعايشان لكي يكون هناك ازدواجية لغوية، كما يتبين لنا 

 هي نظرة أكثر ملائمة للواقع، وذلك لأن  و  ،ها استعمال لغتينالازدواجية من حيث إن  
اكتساب اللغة لا يتم في الحقيقة إلا من خلال الاكتساب الطبيعي عند الطفل عبر 

 ترعرعه في مجتمعه اللغوي. فالكفاية اللغوية في الواقع تكون فقط في اللغة الأم.

درجة معينة ومقبولة  القول إن  في المقابل، وعلى مستوى استعمال اللغة، بالإمكان و 
من معرفة اللغة التي يتم تعلمها على نحو أو آخر تتيح للفرد أن يستخدمها بالتوازي 

  مع استعماله للغته الأم.

وكذلك يشمل مصطلح الازدواجية اللغوية كل الوضعيات التي يتعايش فيها       
مستويان أو لغتان في المجتمع الواحد دون الحاجة إلى هذا التصنيف بين الثنائية 
والازدواجية فنسمي ثنائية لغوية كل وضع يتعايش فيه مستويان لغويان للغة الواحدة 

فيه لغتان مختلفتان، وهذا الكلام يؤكده  تواجدنسمي ازدواجية لغوية كل وضع تبينما 
الازدواجية الحق لا تكون إلا بين لغتين مختلفتين كما  »إميل بديع يعقوب بقوله: 

بين الفرنسية والعربية أو الألمانية والتركية، أما أن يكون للعربي لغتان إحداهما 
ليه، بل هو مفهوم الازدواجية ع عامية والأخرى عربية فصيحة، فذلك أمر لا ينطبق

    Diglossie».2ضرب من الثنائية اللغوية 

                                                           
1- William Mackey, Bilinguisme et contacts des langues, Edition Klincksieck, Paris, 

1976, p18. 

 - إميل بديع يعقوب، فقه اللغة العربية وخصائصها، ط1، دار العلم للملايين، بيروت: 1986م، ص2.146 
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 أسباب نشأة الازدواجية اللغوية:ـ  2ـ  2

ها نشأت في ظل ظروف وإذا أردنا تحديد أسباب نشأة ظاهرة الازدواجية فإن   
  :1مختلفة أهمها

تحدث هذه الهجرة لأسباب سياسية أو اقتصادية أو دينية  الهجرة الجماعية: -
هروبا من الاضطهاد السياسي أو العرقي أو الديني أو هروبا من المرض أو الفقر 

الجماعة المهاجرة تتعلم لغة البلد  بحثا عن السلامة أو الرزق وما يحدث هنا أن  
الانجليزية أو تتعلم  مواالمضيف كما فعل المهاجرون من أوربا إلى أمريكا حين تعل  

الجماعة المهاجرة لغة البلد المضيف وتتعلم الجماعة المضيفة لغة الجماعة 
موا اللاتينية من غزواتهم المهاجرين كما فعل بعض الكليتين في بريطانيا حين تعل  

 الرومان.

يكون عن حركة شعب ونقله للغته من دولة إلى أخرى، فأثناء الهجرة والهجرة تعبر 
 لذي يأتي هو الأضعف من وجهة نظر أهل البلاد التي تمت الهجرة إليها. الشعب ا

ومن الأمثلة على ذلك المجموعات المهاجرة إلى بلاد جنوب شرقي آسيا والولايات 
المتحدة الأمريكية وكندا ودول وسط وشمال أوربا، فكل المجموعات المهاجرة إلى 

 ئما في هذه المناطق.هذه البلدان حافظت على هويتها واحتلت مكانا ملا

كثير من حالات الازدواجية اللغوية تعزى إلى الغزو العسكري  الغزو العسكري: -
 مان اللاتينية وراء حدود إيطالياالمتبوع بمدة طويلة من الاحتلال، فقد حمل الرو 

وحملت اسبانيا والبرتغال وفرنسا وبريطانيا الاسبانية والبرتغالية والفرنسية والانجليزية 

                                                           

م، 2002عمان: ، دار الفلاح للنشر والتوزيع مع لغتين)الثنائية اللغوية(، دط، محمد علي الخولي، الحياة -1
  . )بتصرف(61-60ص
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ارج حدود بلادها الأصلية بفعل الغزو العسكري، وحمل العرب لغتهم العربية خارج خ
 جزيرة العرب أثناء وبعد الفتوحات الإسلامية.

التزاوج بين الأجناس المختلفة والأعراق المختلفة سبب من  المصاهرة والتزاوج: -
اللغة حيث  ييفهو يولد جيلا من الأطفال ازدواج ،أسباب ظهور الازدواجية اللغوية

ه  ،م الطفل لغتهأحيانا كل من الأب والأم على أن يتعل   يصر   وهذا الإصرار مرد 
 الاعتزاز بالأصل واللغة والعرق.

معظم دول العالم تضم قوميات وأعراقا مختلفة، إحدى هذه  الحس القومي: -
د عدد القوميات تمثل الأكثرية أو الغالبية، وتأخذ تطالب بما تطالب به سواها، فيزدا

القوميات ويصبح مساويا لعدد الأقليات، وترجع الأقلية شعار اللغة القومية باعتبار 
وهنا يزداد احتمال اللجوء إلى  ،اللغة ردعا للقومية وحاميا لها، بل راسما لحدودها

 الازدواجية اللغوية كمخرج من لهب القوميات.

ها ستحمل لغتها معها إلى ن  إذا انتشرت ديانة معينة في بلد ما، فإ انتشار الدين: -
ذلك البلد، وسيؤدي اعتناق الديانة إلى انتشار لغتها في ذلك البلد، وقد حملت 

ه حيث يوجد الإسلام يوجد ن  مل الإسلام معه اللغة العربية، وإالمسيحية اللاتينية وح
ارتباط من نوع ما باللغة العربية، وكل هذا أدى إلى ظهور الازدواجية اللغوية في 

 ك الأقاليم.تل

 الازدواجية اللغوية في الجزائر:  ـ 3ـ  2

المجتمع الجزائري لغات ولهجات متعددة: العربية وعاميتها يتواجد في 
الجزائر بلد مزدوج اللغة بل  تها المختلفة واللغة الفرنسية، وذلك لأن  االأمازيغية وتأديو 

استحوذت على قطاعات خلف الاستعمار لغته الفرنسية والتي قد ف ؛متعدد اللغات
هذه  جدت قبلها اللغة العربية والأمازيغية، ومما لاشك فيه أن  هامة في البلاد كما و  
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الازدواجية تختلف من فرد إلى آخر، وهذه هي أهم الأزواج اللغوية الموجودة في 
 مجتمعنا:

  )اللهجة القبائلية( اللغة العربية الفصحى/ اللغة الأمازيغية-1

 ة الفصحى/ اللغة الفرنسيةاللغة العربي-2

 اللغة الفرنسية /)اللهجة القبائلية( اللغة الأمازيغية-3

 اللغة الفرنسية/ العربية الدارجة-4

 العربية الدارجة /)القبائلية( اللغة الأمازيغية-5

 ،وهذا الزوج يشكل حالة من حالات الغلبة العربية الفصحى/ اللغة الأمازيغية: -
تفرض نا نجد اللغة العربية الفصحى إلا أن   ،فقد عاشت اللغتان معا منذ أمد بعيد

كيانها في المجالات الرسمية كالتعليم والإدارة، وتستمد العربية الفصحى شرعيتها من 
الدستور كلغة وطنية رسمية، بينما اكتفت الأمازيغية بشرعية تاريخية منذ أمد طويل 

نجد الأمازيغية  ية كلغة وطنية. وأمام ريادة اللغة العربيةلتنتزع مؤخرا شرعية دستور 
وخرجت مؤخرا من سكونها إلى صراع قوي تطالب فيه  ،عانت من التهميش

  يتها الدستورية كلغة وطنية رسمية.بشرع

وأصبح معظم الأمازيغ يتحدثون اللغة العربية ليس فقط كوسيلة للتعامل مع إخوانهم 
 العرب بل كلغة ثانية لهم.

يشكل هذا الزوج أبرز مظاهر الهيمنة  اللغة العربية الفصحى/ اللغة الفرنسية: -
بل سارت هذه  ،باعتبار سيطرتها على مجمل الميادين الرسمية وغير الرسمية

فرنسية( في الاتجاه السياسي ليكون لكل لغة أنصار ودعاة  /المزاوجة اللغوية )عربية
ومن ثمة ظهرت طائفتان أو  المجتمع الجزائري.ت وجودها في يوتثب ،قصد حمايتها
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م العربية والإسلامية : وهو التيار المحافظ، المثبت بالقي  تيار عروبيتياران؛ الأول: 
ويدعو إلى اعتماد اللغة العربية  ،بصلة باللغة والثقافة الفرنسية ديرفض كل ما يم

واجية اللغوية مهما وحدها في التعليم وفي مؤسسات المجتمع وهياكله، رافضا الازد
فإذا كان المقصود بذلك هو »  :*كان نوعها، يقول أحمد طالب الإبراهيمي

الازدواجية العقائدية التي تتخذ اللغة العربية أداة التعامل مع العوام والجماهير 
نا لا نرضى وتجعل من اللغة الفرنسية لغة المدرسة والنخبة المثقفة فإن   ،الشعبية

ها تمثل الواقع الثقافي في الجزائر، زدواجية التي يد عي البعض بأن  هذه الا لأن   ،بذلك
من  وتعتبر عندنا من الاختيارات الأساسية مثل هذه الازدواجية لا تستند إلى دليل

  1.«المنطق القويم والعقل السليم

فضل الإبقاء سياسة التعريب، ويعارض : وهو التيار الذي تيار مفرنس الثاني:و 
الفرنسية باعتبارها النافذة الحقيقية للحضارة والتفتح على العالم الخارجي، على اللغة 

ا الطائفة الثانية فهي التي أشرت إليها وإلى وأم   »وفي هذا يقول محمد مصايف: 
 موقفها عند الحديث عن أنصار الثقافة القومية...ويمكن تلخيص موقفها في أن  

اللغة التي كانت  المدرسة الجزائرية، وأن  الجزائر استقلت ولم يكن للعربية وجود في 
مستعملة، وكان يفهمها الشعب الجزائري هي اللغة الفرنسية. ويضيفون إلى هذا، 

ا، وصالحة للفنون والعلوم، في حين أن   كما سلف، أن    هذه الأخيرة متطورة جد 
اث نهضة ثقافية وعلمية في حدوجود لها، وهي متأخرة وعاجزة عن إالعربية لا 

  2.«دنابلا

                                                           

  * وزير سابق لدولة الجزائر.

 ر: حنفي بن عيسى، دط،(، ت1972-1962أحمد طالب الإبراهيمي، من تصفية الاستعمار إلى الثورة ) -1
  .126، صالجزائر الشركة الوطنية للنشر

 - محمد مصايف، الثورة والتعريب، ط2 ، الشركة الوطنية الجزائر: 1981م ، ص2.101 
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فهذه المزاوجة بين اللغتين العربية والفرنسية أكثر مظاهر للصراع، فاللغة الفرنسية لا 
ما هي مرتبطة يرتبط وجودها بأقلية عرقية أو مرجعية دينية أو اجتماعية، وإن  

بالاستعمار الفرنسي بمكانة لا تقل عن مكانة اللغة العربية، مما جعل البعض يربط 
فها سية(، إذ يعر  لغوي في الجزائر بهذا الزوج اللغوي )عربية/ فرنمفهوم الازدواج ال

 1.«المحافظة على اللغة الفرنسية بجانب العربية »ها:الباحثون بأن  

يشكل هذا الزوج حالة ازدواجية، فالاستعمالات  اللغة الأمازيغية/ اللغة الفرنسية:-
حيث تعتبر اللغة الأمازيغية لغة التواصل اليومي بين أفراد المجتمع  ؛تتباين وتختلف

في حين تستعمل اللغة الفرنسية في التعليم والإدارة...حيث يبدأ تعليم هذه اللغة 
والآن أصبحت تستعمل حتى في  ،من السنة الثالثة من التعليم الابتدائي ابتداءً 

تحدث في اتصالاته مع متحدث بالعربية الأحاديث اليومية، فكثيرا ما يلجأ إليها الم
وذلك في حالة عدم تمكن أحدهم من هذه  ،أو الأمازيغية كونها مشتركة بينهم

 اللغات.

يشكل عدد المتكلمين بالعربية الدارجة نسبة  اللغة الفرنسية/ العربية الدارجة: -
 ؛تةرسين يستعملونها بدرجات متفاو كل المتمد ثم إن   ،٪ بالتقريب من السكان75

لجأ إلى الفرنسية في مواقف حيث يتحدث المتكلم الدارجة في حياته اليومية، لكنه ي
ه ليس هناك ازدواجية لغوية أن   »خولة طالب الإبراهيمي ترى:  الأستاذة ولكن رسمية

ه يندر الاستعمال الكلي للغة بل يوجد أنصاف ازدواجية، لأن   ،بين هاتين اللغتين
التي تتحدث اللغتين، فمناهج الدراسة والسياسة اللغوية  الفرنسية بين هذه الأوساط

  2.«دا اللغة الفرنسيةليل من يتقن جي  غير الواضحة جعلت الق

 إذن فهذا الزوج اللغوي لا يحقق حالة الازدواجية.
                                                           

 - المرجع السابق، ص1.91-90 

2- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les  Algériens et leur(s) langue(s), p50. 
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للمجتمع الجزائري  لمنشألغة ايشكل هذا الزوج  اللغة الأمازيغية/ العربية الدارجة: -
فهي اللغة التي يكتسبها الطفل في البيت، والمستعملة في الحياة اليومية بين 

 ؛هي المستعملة أكثر من الأمازيغيةالمواطنين، إلا أننا نجد أن العربية الدارجة 
ولم  1٪ كأدنى حد.25٪ إلى 20حيث تقدر نسبة الناطقين بالأمازيغية في الجزائر بـ 

وهي أساسا لغة  ،لنقص التأليف والإنتاج بها ، وذلكمكانة سابقا يكن لهذه اللغة
إذن يضطر المتحدث بالأمازيغية إلى ...،شفهية تستعمل في البيت والأماكن العامة

استعمال العامية خارج منطقة القبائل، فهذا أيضا لا يحقق حالة الازدواجية عند 
 الكل.

، إذن فهو بلد متعدد اللغات من لغتينه يتواجد في المجتمع الجزائري أكثر وبما أن  
 التعددية اللغوية؟ب فما المقصود

 Plurilinguisme: التعدد اللغوي  ـ 3

 : مفهوم التعدد اللغوي  ـ 1ـ  3

التعدد اللغوي عبارة عن استعمال لغات عديدة  تتفق المعاجم اللسانية على أن  
 داخل مؤسسة اجتماعية معينة.

ذاتها تعريف الازدواجية على أن التعددية » ها:بأن   G.Mouninعر فها جورج مونان وقد 
    2.«د أو المجتمع لأكثر من لغتيناللغوية تكون بإتقان الفر 

فها أيضا بايلون  التي يستعمل فيها مجتمع ما  الحالة» ها: في كتابه بأن   Baylonعر 
الفرنسية والألمانية  من لغة مثل سويسرا التي تستعمل فيها اللغاتأكثر 

 1.«والايطالية
                                                           

1- Salem Chaker, Texte en linguistique berbère (introduction au domaine berbère) 

Ed du CNRS, France, 1984, p9.  
2- G. Mounin, Dictionnaire de la linguistique, p264. 
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 ة لغات للتواصل.ه متعدد اللغات عندما تستعمل فيه عد  إذن نقول عن مجتمع ما أن  

هذه الظاهرة منتشرة في دول كثيرة متقدمة ومتخلفة، ويعود سبب وجودها إلى 
وي في التي تؤدي إلى ظاهرة الازدواجية اللغوية. وإذا تأملنا الواقع اللغ نفسها العوامل

هناك تعدد لغوي في الاستعمالات اللغوية المختلفة، ولكل لغة من  الجزائر فنجد أن  
 اللغات المتواجدة في الجزائر ولكل لهجة من اللهجات المختلفة وظيفة خاصة.

هذه اللغات الموجودة حاليا في الجزائر هي: اللغة العربية بشكليها الفصيح  وأهم  
 ها المختلفة، واللغات الأجنبية ومنها الفرنسية.تاوالدارج والأمازيغية بتأدي

 في الجزائر: التعدد اللغوي  ـ 2ـ  3

الواقع اللغوي في الجزائر، من خلال التواجد اللغوي إذا تأملنا 
غات ولهجات مختلفة، والتي أفرزتها الظروف التاريخية، وكذا الاختيارات لل  المتشعب   

فتاح على العالم أسس خاصة، وكذا الان ت مبنية علىالسياسية الوطنية والتي كان
في الاستعمالات اللغوية المختلفة، لكل لغة من  الغوي اهناك تعدد نجد أن  الخارجي، 

فرد حيث تواجد  ولكل لهجة من اللهجات المختلفة وظيفة خاصة، ،اللغات المتواجدة
 لفهمأو مستعين يمكنه من ا يستوجب إيجاد مترجم في مجتمع لغوي غير مجتمعه

كل »  خرين غير الناطقين بلغته، حيث أن  مع الآ للاتصالوذلك ليفسح له المجال 
تختار لنفسها مجموعة من الطقوس والمفاهيم والمقاييس تضبط مجموعة لغوية إلا و 

أن التبادلات اللغوية المختلفة قد تكون  وخاصة 2«.التبادلات اللغوية في كل حديث
 ة.مستعملة خارج إطار المجموعة اللغوي

                                                                                                                                                                     
1- Christian Baylon, Sociolinguistique, société, Langue et discours, p368. 

 - خولة طالب الإبراهيمي، مبادئ في اللسانيات، دط، دار القصبة للنشر، الجزائر: 2000م، ص2.174 
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وهذا التعدد اللغوي في الجزائر )تنوع في اللهجات واللغات( يقودنا إلى القول        
على هناك وضعيات مختلفة ومواقف متعددة تستعمل فيها كل لغة، سواء  أن  

 ،رسمي الذي يتسم بطابع الاستعمالات اليوميةالغير المستوى  أوالمستوى الرسمي 
  الجزائري: مجتمعومن هذه اللغات المتواجدة في ال

 لغات المنشأ: ـ 1

 منها:  ة للغة المنشأهناك تعريفات عد  

اللغة التي يكتسبها الطفل من والديه عادة أو من البيت الذي » :هي منشألغة ال
هذه اللغة تنمو وتكتمل في  يمضي فيه سنوات عمره المبكرة، وكان من النتائج أن  

ويثاب  دها الطفل من والديهها عادات يقل  حدود السنوات الأربع الأولى من النشأة، وأن  
  1.«على ذلك وتنتهي بالاكتساب

عربية، وتارة لهجة بربرية، وهي في الحالتين *اللغة الأم تكون تارة لهجة» هي:  أو
  2.«يتم باللغة الكلاسيكية ى الكتابةمعا لغة شفهية، وقد كان الانتقال إل

لغة شفهية وهي التي تتداول في  منشألغة ال حظ من خلال هذين التعريفين أن  نلا
 الوسط العائلي أو المحيط الذي يعيش فيه الفرد سواء أكانت بربرية أم عربية.

                                                           

 - محمد أحمد العمايرة، بحوث في اللغة والتربية، دط، دار وائل، عمان: 2001م، ص1.51 

التنوعات الجهوية أو الاجتماعية للغة  /ا التنوع الجهوي أو الاجتماعيومصطلح اللهجة يمكن أن يعني إم   ٭
الرسمية أو ما ينتج عن تطور دياكروني للغة التي أهملت ممارستها لهذا المفهوم، إذن معنى مزدوج يختلف 
باختلاف تموقعنا في المستوى السانكروني أو الدياكروني، ينظر: مصطفى الغربي، الفرانكفونية والتعريب 

  .13م، مطبعة  سندي، ص1994. مكناس: 1لمغرب، تر: محمد أسليم، طوتدريس اللغات الأجنبية في ا
م، دار 1995. مكناس: 1جلبير غرانغيوم، اللغة والسلطة والمجتمع في المغرب العربي، تر: محمد أسليم، ط -2

  .78الفارابي، ص
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للناطقين بها منشأ كلغة  عد  يتواجد بالجزائر العديد من اللهجات الأمازيغية التي ت  و 
للناطقين بها، وتستعمل كأداة  نشأمأيضا كلغة  عد  والعديد من اللهجات العربية التي ت  

 لتواصل اليومي بين أفراد المجتمع.ل

   اللغة الأمازيغية:ـ  2

وهم سكان **لغة سكان يدعون "إيمازيغن"» اللغة الأمازيغية أو البربرية هي: 
يمتد من البحر المتوسط إلى استقروا منذ العصر النيوليتي في فضاء جغرافي 

  1.«طلسي إلى الحدود الليبية المصريةالنيجر ومن المحيط الأ

يست لغة واحدة لغة المنشأ بالنسبة لسكان هذه المنطقة، وهي ل اللغة الأمازيغية عد  ت  
 اللهجات )القبائلية، الشاوية، الترقية، المزابية، الشلحية...( بل هي مجموعة من

من ردت الأصل إلى العرق  ،ايات حول أصل هذه اللغة فمنهاوتختلف الرو       
الهندو أوربي الذي جاء من آسيا الصغرى إلى القوقاز والشواطئ الغربية للبحر 

ومنها  ،ومنها من أرجعته إلى اللغة المصرية القديمة )القبطية( ،2الأبيض المتوسط
  3من اعتبرها بمثابة اختلاف لهجي للغات الأمريكية الهندية.

ة من الوطن، وذلك من حيث يتحدث بها في مناطق عد   فهي لغة سكان الأمازيغ؛
، وهي أيضا من المقومات الأساسية للشخصية الوطنية، خلال لهجاتها المختلفة

ها لغة وطنية، ومن خلاله يتحقق التواصل بين جميع الشرائح إلى أن   إضافةوهذا 
زات اللهجية لكل منطقة أو تلك التمي  والجماعات اللغوية، مع الأخذ بعين الاعتبار 

                                                           

إيمازيغن مفرد أمازيغ يعني الإنسان الحر الذي يجب أن يدافع ضد الفينيقيين، والقرطاجيين، والإغريق  **
والبرغواطيين، وقرنيين بعد ذلك ضد العرب. ينظر مصطفى الغربي، الفرانكفونية والتعريب وتدريس اللغات 

 .15، صالأجنبية في المغرب
  .13المرجع نفسه، ص  - 1

 - مصطفى الغربي، الفرانكفونية والتعريب وتدريس اللغات الأجنبية في المغرب ، ص2.13 

 -  المرجع نفسه، ص3.14 
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لكل مجموعة لغوية، حيث تستعمل في كل منطقة وبدرجات متفاوتة وكيفيات 
جغرافية ما قد لا  غالبا ما تجعل الناطق في منطقة زات اللهجيةوهذه التمي   ،متباينة

 وهذا التقسيم اللهجي حسب "فندريس" ،آخر في منطقة جغرافية أخرى  اناطق يفهم
Vendryes «   هم يتكلمون يستجيب لشعور واقعي يملكه أهل المنطقة الواحدة، بأن

  1.«لهم بطريقة مختلفة عن طريقة كلام المنطقة المجاورة

 ؛وتستعمل الأمازيغية بلهجاتها المختلفة بشكل مقبول في مناطقها المختلفة        
إلى عدم رقيها دى وهذا ما أ ،بصورة شفويةحيث تتداول في تواصلهم اليومي 

وهذا ما جعل  ،الكتابة تؤثر في علاقة الناس باللغة بدرجة كبيرة ن  وهذا لأ وتطورها
بعض المحاولات تنصب في هذا المجال لأجل نقله من صيغتها الكتابية، وهذا رغم 

 طريقة ستكتب. الاختلافات الموجودة في الحروف التي ستكتب بها وبأي  

فلازالت  ـ رغم صورتها الشفويةـ الأمازيغية في الجزائر  ومهما يكن فإن         
وخاصة في المجالات ذات  مستعملة في التواصل اليومي من قبل الناطقين بها،

الأمازيغ يتوزعون أي في مجالات الحياة اليومية، ولهذا نجد  ؛يغير الرسمالطابع 
بهذه اللغة، وخاصة قة هناك أعدادا لازالت ناط وهو ما يعني أن   ،على مناطق كثيرة

بالإضافة إلى دول أخرى  ،وهي موجودة في المغرب والجزائر والنيجر في إفريقيا
ولكن استعمالاتها تتفاوت من بلد إلى  ،تونس والصحراء الغربيةو  وموريتانيا مثل ليبيا

 آخر.

الشاوية و لى: القبائلية تنقسم اللهجات الأمازيغية على مجموع التراب الجزائري إو 
 والمزابية. الطوارقيةو 

                                                           

 - المرجع السابق، ص1.19 
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للهجة المعروفة باسم القبائلية هي التي تغطي منطقة تيزي وزو وبجاية وبعض ا -
  1وجيجل. وسطيف  والبويرة   عريريجباس والعاصمة وبرج ومردب: الأقليات بـ 

 باتنة وأم البواقي وخنشلة  اللهجة المعروفة باسم الشاوية هي التي تغطي منطقة -
 2ألف ومليون متحدث. 500وهذه اللهجة يتحدث بها ما يتراوح بين 

مدن  أيالمغنية؛  ،اللهجة المعروفة باسم الشلحية هي التي تغطي منطقة تيبازة -
 الشريط المحاذي للمغرب الأقصى.

 3اللهجة المعروفة باسم الطوارقية هي التي تغطي معظم مناطق الهقار الجزائري. -

عند سكان  باسم المزابية هي اللهجة التي يتحدث بها بني مزاب اللهجة المعروفة -
  4منطقة غرداية والمدن الإباضية الأخرى.

وقد استطاعت هذه اللغة بفضل قوتها التعبيرية أن تصمد أمام التحولات         
معيار الكتابة البيداغوجية، كما استقبلت ها لم تشكل أبدا موضوع وقاية عبر رغم أن  

 )خاصة القبائلية( الدخيل من اللغات الأجنبية وخاصة منها الفرنسية.لهجاتها 

 ،سيةهتمام لأسباب سياا للااو التهميش  اللغة الأمازيغية في الجزائر لاقتلقد         
مية ولكن رغم هذا فلازالت مستعملة في التواصل اليومي بين الجماعات اللغوية الأ

كتخصص مستقل في الجامعة، كما بدأت منها والمثقفة، بل أصبحت الآن تدر س 
 مؤخرا برمجتها كمادة دراسية في التعليم بمختلف أطواره.

 

 
                                                           

1- Salem Chaker, Imazighen Ass- A,2eme edition, Bouchène, Alger,1990,  p28. 
2-  Salem Chaker, Ibid, p9. 
3-  Ibid, p16. 
4- Ibid, p9. 
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 العامية: العربية ـ 3

ية والتي يجري بها التي تستخدم في الشؤون العاد» : العامية هيالعربية       
  1.«الحديث اليومي

الحياة العامة بكل ما فيها لغة الحديث اليومي الدارج ولغة » ها: فها آخر بأن  وقد عر  
  2.«اني على مستوى الجماهير العريضةمن أوجه النشاط الإنس

اللغة العامية أو الدارجة هي اللغة التي  نستنتج أن   ،من خلال هذين التعريفينو 
 يتواصل بها الأفراد في حياتهم اليومية.

إميل ويتخذ مصطلح "العامية" تسميات ومصطلحات مختلفة ومتعددة جمعها        
من خلال اطلاعه على مجموعة من المصادر والمراجع المختصة في  بديع يعقوب

اللغة العامية، الشكل اللغوي الدارج، اللهجة الشائعة، اللغة  ها:فقه اللغة العربية أهم  
لدارجة، اللغة الدارجة، الكلام الدارج، الكلام المحكية، اللهجة العامية اللهجة العربية ا

  3لغة الشعب. ،العامي

حيث  ؛وتستعمل العربية العامية )الدارجة( في الواقع الجزائري بشكل كبير      
نجدها في البيت، وفي الشارع، وفي السوق، وفي المدرسة، إضافة إلى هذا كله فقد 

لتخاطب والتواصل لدى الشرائح نجدها في جميع الميادين، وهو ما جعلها لغة ا
الشعبية المختلفة وحتى المثقفة، كما أصبحت هذه اللغة مستعملة ومتداولة حتى في 
وسائل الإعلام المختلفة وفي المسرح والقصص وغيرها، وهو ما يجعلها عاملا فعليا 

                                                           

 - إميل بديع يعقوب، فقه اللغة العربية وخصائصها، ص1.144 

 - كمال بشر، دراسات في علم اللغة، دط، دار غريب، القاهرة: 1998م،  ص2.227 

 - إميل بديع يعقوب، المرجع نفسه، ص3.145-144 
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العامية في الجزائر وفي جميع المناطق المختلفة من  للإدماج الاجتماعي، بذلك فإن  
  .لوطن قد قطعت شوطا هائلا ومكانة خاصةا

ويوجد في الوطن العربي العديد من اللهجات العربية التي تختلف عن غيرها 
من بلد إلى آخر، وهذا الاختلاف نجده حتى في البلد الواحد، فمثلا العامية الجزائرية 

وتتنوع من أو الدارجة الجزائرية باعتبارها لغة التواصل والتعامل الاجتماعي تختلف 
    1ولهذا يمكن تقسيمها إلى أربعة دوائر: ،منطقة إلى أخرى 

 الدائرة الشرقية: وهي الخاصة بمنطقة الشرق القسنطيني. -

 : وهي خاصة بمناطق العاصمة والوسط الجزائري.الوسطدائرة  -

 الدائرة الغربية: وهي الخاصة بمنطقة وهران. -

 بالمناطق الصحراوية.: وهي الخاصة جنوبيةالدائرة ال -

فهذا الاختلاف بين هذه اللهجات يمثل انعكاسا لثقافة خاصة وموروثة وتقاليد محلية 
ر بها الناس عن أنفسهم وهذه اللهجات تستعمل في المناسبات غير الرسمية؛ أي يعب  

  واحتياجاتهم اليومية المتكررة وهو ما يؤكد سهولة تداولها واستعمالها لدى متكلميها.

حيث سيطرت على جل  ؛عربية العامية مستعملة في الواقع الجزائري بشكل واسعفال
الاستعمالات الأخرى، وهذا من خلال ممارستها اليومية وفي جميع الميادين، وهو 

عبية المختلفة، وحتى المثقفة ما جعلها لغة التخاطب والتواصل لدى الشرائح الش
 .منها

 

 
                                                           

1- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les  Algériens  et leur(s) langue(s), p27. 
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 اللغة العربية الفصحى: ـ 4

أو  (Arabe Classique)ويطلق عليها بعض الباحثين تسمية اللغة الكلاسيكية      
باعتبارها لغة القرآن الكريم والأدب القديم. وهناك  (Arabe Littéraire)اللغة الأدبية 

 / Arabe standard)أيضا من أطلق عليها تسمية اللغة العربية الحديثة أو المعيارية 

Moderne) الب الإبراهيمي بوتقة رمزية للهوية الجماعية الحديثة التي تعتبرها خولة ط
    1للعرب.

رسمية في الجزائر، كما تعتبر من بين الدعائم تعتبر اللغة العربية لغة و       
والركائز الأساسية للشخصية الوطنية، وهي اللغة النموذجية التي فرضت نفسها 

لتواصل الفكري ووجودها بسبب ترفعها عن خصائص اللهجات، وهي وسيلة ل
والثقافي باعتبارها لغة كتابية )لغة الكتب، والمقالات، والخطابات الرسمية، والدين(، 

لتها حيث يتعلم صرفها ونحوها ودلا س؛وما زادها ترسيخا وثباتا هو تلقينها في المدار 
 وهو ما يعني اكتساب نظامها. ،المختلفة

م حيث كانت تلقن وتعل   الجزائري؛ تأصلة في الواقع اللغوي والعربية الفصحى م      
للصغار والكبار في المساجد والكتاتيب والزوايا، وهذه الصبغة الدينية هي التي 

 عند فئات قليلة استعمالها محصور سيادتها، إلا أن  زادتها استمرارا وضمانا، وبسط 
 وظيفيها لا تؤدي الدور الوهو ما يعني أن  والإداريين... من المثقفين، دوذلك عند عد

ي فاستخدامها في في التواصل الاجتماعي اليومي بين الجزائريين، وبالتال الكامل
 ، ويعود ذلك إلى العراقيل التي تلاقيها، وذلك بتشجيع استعمالالواقع يبقى محدودا

وهو ما أظهر لاستعمار قد شجع استعمال العامية ا العامية عليها، خاصة وأن  
  2.والاستخدام العامي للغة العربية مطالب عربية تنادي بالاستعمال

                                                           
1-Ibid, p30. 

  2- سمر روحي الفيصل، المشكلة اللغوية العربية، ط1، لبنان: ، ص70.
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اعتبرت اللغة العربية لغة أجنبية في الجزائر، كما اعتبروا لغتهم الفرنسية وقد        
 هي اللغة الرسمية ولغة السيادة، وكان منهم موقفا واضحا من الدين الإسلامي، لأن  

اللغة العربية هي لغة القرآن الكريم ولغة الحضارة التي كتب بها تراث الدولة 
إدارة الأقاليم والأوطان والجماعات والمدارس  ومن جهة أخرى فإن   ،سلاميةالإ

اعتبار اللغة الفرنسية هي اللغة  والمحاكم كانت كلها باللغة العربية، وهكذا فإن  
وضرب الدين الإسلامي  ،السيادة لفرنسا بسطني الرسمية كان نفيا لما عداها مما يع

  1ولغته وحضارته في الصميم.

وخروج  إلى حلول الاستقلال وضع اللغة العربية على هذه الحالوبقي       
المستعمر الفرنسي. وبعدها قررت السلطات الجزائرية إعادة الاعتبار للغة العربية 

دان التعليم فهو الأساس في نهضة وتعميمها ونشرها في مختلف المجالات بدءا بمي
ذلك لم يحدث، إذ ازداد  ن  فقد حاولت التخلص من لغة المستعمر، إلا أ ،التقدم

باللغة الفرنسية، رغم إعادة الاعتبار للغة العربية وجعلها لغة رسمية وحيدة،  الاهتمام
تي ولكن كل هذا جعلها في صراع دائم مع اللغة الفرنسية، ورغم سياسة التعريب ال

م بطريقة منهجية وعقلانية ولكنها اصطدمت بعراقيل 1965انتهجها بعد سنة 
موضوعية بسبب عدم تعريب المحيط بكامله، غير أن تحقيق هذا التعريب الكلي 

النشاطات  لازال أمرا بعيدا، واللغة العربية لا تحتل مكانة مرموقة في الجزائر، لأن  
اللغة العربية ليست لغة الترقية الاجتماعية مع الأساسية فيها لا تتم بالعربية، ثم إن 

هناك بعض مثقفي المغرب العربي لا يجدون حرجا في اعتبار  أنها لغة الدين. فإن  
   2اللغة العربية لغة التأخر.

                                                           

 :الجزائر ،دار الرائد، عالم المعرفة ، دط،05في تاريخ الجزائر، الجزء  أبو القاسم سعد الله، أبحاث وآراء -1
  .140م، ص2009

 - جلبير غرانغيوم، اللغة والسلطة  والمجتمع، ص2.83 



في المجتمع الجزائري الظواهر اللغوية السائدةالفصل الأول                              

 

41 

 

اللغة العربية الفصحى رغم أهميتها ومكانتها لدى الدولة حيث  ن  في الأخير نقول إ
ا ولدى فئات  تستعمل بشكل رسمي، إلا أن   استعمالها اليومي يكون بشكل محدود جد 

 خاصة.

 :اللغة الفرنسيةـ  5

هي اللغة الفرنسية التي ف ؛في الواقع اللغوي الجزائري  أما اللغة الأخرى السائدة      
ذ فرضت بالقوة تحت سياسة إ ،الجزائر إلى الحقبة الاستعماريةفي يعود وجودها 

البلاد بصيغة فرنسية خالصة في كل  اغةمحاولة صية[ التي تهدف إلى ]الفرنس
حتى تنقطع جميع الروابط التي تربط الجزائر ماضيا وحاضرا  ؛صغيرة وكبيرة

ثقافتها ولغتها القومية وتاريخها الإسلامي وانتمائها الحضاري إلى الأمة بومستقبلا 
ت حمسنشأة في ظل هذه السياسة المرسومة تنشأ الأجيال الجزائرية  حتىو  ،العربية

 عنها الهوية الجزائرية.

 خولة طالب الإبراهيمي في كتابها "الجزائريون والمسألة اللغوية" وقد بينت       
 هذه اللغة قد أن   تأثيرات الاهتمام باللغة الفرنسية على الوضع اللغوي في الجزائر، إذ

وكان لها التأثير البالغ على  ،عمرت طويلا في المغرب العربي وفي الجزائر
الاستعمالات اللغوية فيها، وقد ظلت هذه اللغة أداة العمل ووسيلة للتواصل اليومي 

م 1978ها بقيت ولمدة طويلة لغة التعليم حتى سنة في بعض الأسر المثقفة، كما أن  
 حيث كان ؛بإنشاء المدرسة الأساسيةوذلك  ،تاريخ التطبيق الفعلي لسياسة التعريب

 1.«س باللغة العربية واللغة الفرنسية بالنسبة للمواد العلميةدر  ثلث الأقسام ت  

أصبحت تعلم هذه  ،وخاصة اللغة الفرنسية ،ونظرا لأهمية اللغات الأجنبية     
توفير المدرسة »  1976في أمرية اللغات في المدارس الجزائرية، فقد جاء ذلك 

                                                           
1 -Khaoula Taleb Ibrahimi,Les Algériens et leur(s) langue(s),  p39. 
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بية، بحيث يحتاج التلاميذ إلى الاستفادة من الأساسية للتلاميذ، تعليم اللغات الأجن
جنبية، بغية الوثائق البسيطة المحررة بهذه اللغات والتعر ف على الحضارات الأ

  1.«التفاهم بين الشعوب

تعلم اللغة الأجنبية يعني الانفتاح على العالم الخارجي في شتى المجالات ف     
طالب الإبراهيمي إلى أهمية تدريس اللغة العلمية والدينية والثقافية، وهنا يشير أحمد 

والتي تساعد التلاميذ على الالتحاق بالركب  ،الفرنسية في المدرسة الابتدائية
لعلنا سنكون مدة طويلة من الزمن بحاجة إلى اللغة الفرنسية » الحضاري في قوله: 

لعصر لنتخذها نافذة مفتوحة على الحضارة ريثما تتمكن اللغة العربية من مسايرة ا
   2.«ا باللغة العربيةالحديث والتجاوب معه، وريثما تتمكن الجزائر من تكوين إطاراته

فالمجتمع الواحد لا يستطيع بلوغ درجة من التطور معتمدا على تجاربه فقط،      
انعكست هذه ، وقد بل يجب أن يحتك بالمجتمعات الأخرى يأخذ منها ويتفاعل معها

ها درجة ما وصفه لنا تركي رابح في وربما أقل   ،لحياةالسياسة على مختلف جوانب ا
بعض الجزائريين في مرحلة الدراسة  وانفردت اللغة بالميدان حتى أن  » قوله: 

أصبحوا يخشون على لهجة الحديث العامية أن تندثر في البلاد لكثرة ما شابها من 
ة الفرنسية كلمات فرنسية دخيلة تسربت على ألسنة الجزائريين بسبب سيطرة اللغ

كان لها  3.«قافيةعلى شؤون الإدارة والتعليم ووسائل الإعلام ومختلف النشاطات الث
حيث تشهد انتشارا شفهيا واسعا حتى في  البالغ على الاستعمالات اليومية التأثير

 الأوساط الشعبية.

                                                           

 - الجريدة الرسمية للجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية، 1976م.1 

 - أحمد طالب الإبراهيمي، من تصفية الاستعمار إلى الثورة الثقافية، ص2.304 

م، الشركة الوطنية     1981.الجزائر: 2(، ط1956-1931رابح تركي، التعليم القومي والشخصية الجزائرية ) -3
  . 94ص
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 1«لغة الوظيفة» اللغة الفرنسية في الجزائر فهي  ونظرا للموقع الذي تحتله      
واهم المعيشي والاقتصادي مها، بغية تحسين مستوهذا ما دفع الجزائريين إلى تعل  

فكل من يريد الحصول على منصب وظيفي في الإدارة، أو أن يتعلم حرفة  والفكري 
ما عليه إلا أن يندرج ضمن المدارس والمعاهد التي  ،يكتسب من خلالها قوت يومه

 والقائلة بأن   ،فكرة يروجها الكتاب الفرنسيون وهناك أيضا  تعتمد على اللغة الفرنسية.
التي بفضلها باشر المستعمر الفرنسي "عملية  2«لغة الحداثة» اللغة الفرنسية 

 العصرنة" في الجزائر خلال فترة الاحتلال.

العلمية ف التقنية والتكنولوجية والمعرفة ر افبواسطة هذه اللغة أيضا يتم ولوج المع
فهي لازالت تشكل الرابط بين المغاربة وبين لغة للثقافة » عامة، وباعتبارها  بصفة

    3.«إبداع غزير نسبيا

وهذه اللغة التي تجاوز وضعها كلغة عملية لتندرج ضمن التناولات السياسية        
للقوى الخارجية وتحديدا لفرنسا التي تسعى من خلال الفرانكفونية كسياسة لغوية 

هذه  الحكومة الفرنسية بغية التمكين من الثقافة والفكر الفرنسي. ورغم أن  وضعتها 
ها ازدادت أهمية ورسوخا بعد اللغة لم تعد هي اللغة الرسمية في الجزائر إلا أن  

الاستقلال وحتى بعد إعادة الاعتبار للعربية كلغة وطنية ورسمية وحيدة، حيث 
ها ظلت سائدة في كل ن، كما أن  أصبحت في متناول مجموعة كبيرة من المواطني

ها تحتل مكانة س كلغة أجنبية في كل أطوار التعليم، إلا أن  ها تدر  القطاعات رغم أن  
وإذا كانت  »هامة في القطاعات الأخرى، وفي هذا تقول خولة طالب الإبراهيمي: 

ة ها بقيت تحتل مكانة مرموقفإن   تقهقرا في النظام التربوي  اللغة الفرنسية قد عرفت

                                                           

 - المرجع السابق، ص1.95 

 - المصطفى الغربي، الفرانكفونية والتعريب وتدريس اللغات الأجنبية في المغرب، ص 2.35 

 - المرجع نفسه، ص3.36-35 
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فالمجلات الأكثر انتشارا في  لاقتصادية، وفي الصحافة المكتوبةفي المعاملات ا
  1.«هي تلك المكتوبة باللغة الفرنسيةالجزائر 

ها درجة ما وصفه وربما أقل   ،انعكست هذه السياسة على مختلف جوانب الحياة      
زائريين في وانفردت اللغة بالميدان حتى أن بعض الج» لنا تركي رابح في قوله: 

العامية أن تندثر في البلاد بمرحلة الدراسة أصبحوا يخشون على لهجة الحديث 
لكثرة ما شابها من كلمات فرنسية دخيلة تسربت على ألسنة الجزائريين بسبب سيطرة 

م ومختلف النشاطات اللغة الفرنسية على شؤون الإدارة والتعليم ووسائل الإعلا
حيث تشهد انتشارا  البالغ على الاستعمالات اليومية؛ كان لها التأثير 2.«الثقافية

 شفهيا واسعا حتى في الأوساط الشعبية.

يا في الخريطة اللغوية الجزائرية هذه اللغة تشكل عنصرا أساس هكذا أصبحتو      
 ،ها لغة وطنية أو رسمية في البلادليست باعتبارها لغة السكان الأصليين ولا بكون

ولغة بعض  ،س في مراحل التعليم كافة كلغة أجنبيةدر  ولكن باعتبارها لغة ت
ها بقيت أداة للعمل في الإدارات التخصصات في الجامعة، بالإضافة إلى أن  

كانت وسيلة للتواصل اليومي لدى بعض  هاأن  والمعاملات الإدارية، هذا إلى جانب 
اللغة  إحلالوكذا في مجال التعليم. كما عمل المستعمر على  ،3الأسر المثقفة

الفرنسية محل اللغة العربية لغة الشعب الجزائري والمعبرة عن شخصيته وثقافته، 
» عن ذلك بقوله   Rovigo"روفيقو" فأصبحت العربية مطاردة في كل مكان، وقد عبر

ية من أجل الهيمنة على لغتنا هي الوسيلة الفعل ي أنظر إلى انتشار التعليم، وأن  إن  
 أن  وهدفنا هو تعويض خطوة خطوة العربية باللغة الفرنسية، خاصة  ،هذا القطر

                                                           

Ibrahimi, Les  Algériens  et leur(s) langue(s), p40.Khaoula Taleb  -1  
 -2   رابح تركي، المرجع السابق، ص 94.

 - حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري، دط، دار القصبة الجزائر: 2003م ، ص 983
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النظرة  يقدم وهذا ما 1«جماعات جماعات للتعليم في مدارسنا...يتجه الجيل الجديد 
وهذا حتى  التي رسمتها فرنسا لإحلال اللغة الفرنسية محل العربية، لدى السكان،

اللغة هذه مازالت و الاستقلال،  ، وهو ما تجسد حتى بعدتبقى لدى الأجيال اللاحقة
فالجمهور  ،وسيلة للتخاطب اليوميكحيث تستعمل  حاضرة في المجتمع الجزائري؛

فبواسطتها يتم ولوج  ،لا يتكلمها فحسب، بل يختار التعبير بها ويستعملها في كتاباته
وباعتبارها لغة الثقافة  وجية والمعرفة العلمية بصفة عامة،المعارف التقنية والتكنول

 مفضلة في الحياة الاقتصادية.اللعمل لا تزال تشكل أداة افهي 

هذا هو وضع اللغة الفرنسية في الجزائر، هذه اللغة الموروثة عن الاستعمار        
، والتي ظلت لفترة طويلة اللغة الرسمية للبلاد ثم أصبحت أجنبية بعد سياسة التعريب

سؤولين مسلطة والوللطبقة المترفة والمثقفة لل صبحت ميزةهذه الفرنسية التي أ
كما يرونها  ،ي عند من يتكلم بهاوالمثقفين وهي مظهر من مظاهر الرفاهية والرق

ومواكبته، وكذا  التطور التقني والتكنولوجي الوحيدة لمسايرةها الوسيلة كذلك بأن  
 طلاع عليها.لمعرفة الحضارات الأجنبية والا

المجتمع الجزائري مجتمع متعدد اللغات، إذ يتواجد فيه  إن  مجمل القول، 
العديد من اللغات )العربية، الأمازيغية، الفرنسية( والعديد من اللهجات العربية التي 

أيضا كلغة أم  عد  كلغة أم للناطقين بها، والعديد من اللهجات الأمازيغية والتي ت   عد  ت  
 ليومي بين أفراد المجتمع الجزائري. وتستعمل كأداة التواصل ا للناطقين بها،

ومن الممارسات اللغوية التي تظهر جليا عند الفرد الجزائري، وخاصة لدى 
وحتى المتعلمين نجد ظاهرتي المزج اللغوي أو ما يسمى  ،الإعلاميين والمعلمين

بالتداخل اللغوي وكذلك التعاقب اللغوي؛ هاتين الظاهرتين نتيجتان حتميتان للظواهر 
يسمى بالاحتكاك  مال( وكذلك نظرا اللغوية السابقة الذكر) الثنائية والازدواجية والتعدد

                                                           
1- Khaoula Taleb Ibrahimi , Ibid, p36. 
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تين وأكثر في المجتمع أو على تواجد لغ » اللغوي، وهذا الأخير يعرف على أنه:
حيث تتعرض مختلف اللغات للاحتكاك اللغوي نتيجة لاتصالها 1،«المستوى الفرد
إذ لا توجد لغة يمكن أن تعيش منفصلة تماما أو في مأمن من  ،بلغات أخرى 

ثورة الاتصالات التي حولت العالم و  وخاصة في العصر الحديث، ،الاحتكاك اللغوي 
  2بين الشعوب المختلفة. وأساليبه الاتصال جة لتقدم تكنولوجيارة نتيإلى قرية صغي

     interférence’L التداخل اللغوي  ـ 4

 تعريفه: ـ 1ـ  4

 لغة :ا ـ 

تدل كلمة تداخل في معاجم اللغة العربية مثل "لسان العرب" لابن منظور 
الوسيط معجم فه أيضا الويعر  3«تباس والتشابه وتداخل بعضها في بعضالال »:على

التبست وتشابهت( هد في الدخول )تداخلت الأشياء...ادخل: دخل واجت »كالآتي
ويقال تداخل فلانا منه شيء خامره الدخيل من دخل في قوم وانتسب إليهم وليس 

  4«.وكل كلمة أدخلت في كلام العرب وليس منه ،المضيف منهم، والضيق لدخول

  اصطلاحا:ب ـ 

ه التغيرات الناجمة عن احتكاك بأن  » ن التداخل اللغوي يف بعض اللسانييعر  
وقد  5،«لغة مع لغة أخرى نتيجة الازدواجية اللغوية أو التعددية اللغوية للمتكلمين

                                                           
1- J. Dubois et autres, Dictionnaire de linguistique, p119 

 .91، ص 1995القاهرة: ،عفيفي عبد الفتاح، علم الاجتماع اللغوي، دط، دار الفكر العربي -2
 .243،  ص11بيروت، ج ،دار صادر،3ابن منظور، لسان العرب، مادة دخل، ط -3
 .248ص،، 1، ج1985 :القاهرة ،شركة الإعلانات الشرقية ،3ط مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط،  -4

5- George Mounin, Dictionnaire de linguistique, p181  
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صر لغة عند استعمال ه الانتقال من لغة إلى أخرى أو استعمال عنابأن   »فه آخرعر  
 1«.اللغة الأخرى 

عني تأثر أن ها ت» بالرغم من  –د ذاتها ولكن وجود ظاهرة التداخل هذه بح     
اللغويين لدى  دليل على استقلال النظامين -عناصر لغة بعناصر لغة أخرى 

مثل هذا الشخص لو لم يكن محافظا على استقلال  لأن   الشخص ثنائي اللغة
ه لو أثر لظاهرة التداخل اللغوي، كما أن   النظامين، لكان من الممكن ألا يتضح أي  

بعضهما بحيث يصبحان نظاما واحدا في كل الأحوال، لما وجد مبررا  خلطهما مع
 2«.عنده للتداخل

التداخل اللغوي هو انتقال عناصر  نستنتج بأن   ،ومن خلال هذه التعريفات
الوضع  من لغة إلى لغة أخرى في مستوى أو أكثر من مستويات اللغة، وبما أن  

أثر  والثنائية اللغوية والتي كان لها اللغوي في بلادنا يتميز بالتعددية والازدواجية
 فإن   الجماعات، للغوية سواء على مستوى الأفراد أمكبير في حدوث التداخلات ا

المتكلم يتعامل في حياته اليومية مع ثلاث مستويات أو أنماط هي العربية الفصحى 
بالإضافة إلى اللغات الأجنبية وعلى  ،العربية الدارجةو المتعددة  والأمازيغية بلهجاتها

 وة القصوى من العناية إلى اليوم.ها اللغة الفرنسية التي نالت الحظرأس

ة: الصوتية والصرفية والنحوية وياللغالتداخل اللغوي يمس كل المستويات ف ؛إذن
وى الوحدات مست المستويات عرضة لهذه الظاهرة هو والدلالية، ولعل أكثر

 لكل لغة معجمها الخاص، ومن ثم يتعرض للتغيير وتضاف إليه عجمية، لأن  مال
لكن الفرد قد يضطر إلى إدخال كلمات من  ،ت نتيجة اختراعوحدات أخرى ربما جاء

                                                           

 01عم، 2010مجلة الممارسات اللغوية، تيزي وزو:  ،علي القاسمي" التداخل اللغوي والتحول اللغوي  -1
 .80ص

2- J. F. Hamers et M. Blanc, Bilingualité et bilinguisme, p205  
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تلك الكلمات  لأن   ؛ن وجد البديل عنها في لغته الأممعجمات اللغات الأخرى حتى وإ
بليغية خاصة ما يتعلق بالمصطلحات العلمية التي تساعده على تحقيق الوظيفة الت

 يستعمل فيها اللغة الفرنسية.

 التداخل اللغوي نوعان: أنواع التداخل اللغوي:ـ  2ـ  4

م وهو يحاول أن يتكلم باللغة ويقع هذا النوع من التداخل للمتعل :التداخل السلبي ا ـ
  صلة في نفسه الأم المتأية، حينما يستبدل بصورة لاشعورية عناصر من لغته الثان

  1.يةبعناصر من اللغة الثان

الطالب فهم ما ويقع هذا النوع من التداخل عندما يحاول  :التداخل الايجابيب ـ 
ي ة التين لغة الطالب الأم واللغة الثانيية، وكلما ازداد التشابه بيسمع من اللغة الثان

 . 2ة أيسريتعلمها أصبح فهم اللغة الثاني

 : Code mixingأوLe Mélange de code اللغوي  المزجـ  5

العربي بمزج خطابهم المحكي مع خطاب يقوم بعض المتكلمين في المجتمع 
خر بلغة أجنبية قد تكون هذه اللغة الانجليزية أو الفرنسية وذلك باعتمادهم على آ

وتتم هذه العملية بشكل منهجي لتصبح نمطا مميزا  ،كلمات أو مصطلحات أجنبية
لأسلوب تخاطبهم، وهذه الظاهرة منتشرة في كافة المستعمرات السابقة والحالية في 
العالم الثالث، حيث تتمثل هذه الظاهرة في قيام جزء من المستعمرين بخلط خطابهم 

    زج اللغوي ه الظاهرة الموتسمى هذ ،لغة المستعمربمفردات ومصطلحات وتعابير 
  ؟وما أسبابه. إذن ما هو المزج اللغوي أو الخلط

                                                           
1- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur(s) langue(s), p115. 
2 - J.F.Hamers et  M. Blanc, Bilingualité et bilinguisme, p198. 
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وفي   Code mixingاللغة الانجليزية مصطلح في يقابل مصطلح المزج اللغوي 
 M. Blanc  F. Hamers etفه كل من ، ويعر  Le mélange de code الفرنسية 

)أ( عناصر من ستراتجية خطابية، لكن في هذه الحالة يقحم متكلم اللغة ه إبأن  »  
مستوى من المستويات، وهذه العناصر ليست مندمجة في لغة )أ(  اللغة )ب( في أي  

   1«.اعتبرت افتراضات وإلا  

ا نخر، ومن خلال تعريفآ المزج اللغوي هو تحويل الوحدات اللغوية من نظام إلى إذًا
 واحدا.سابقا للتداخل اللغوي والمزج اللغوي نتوصل إلى أنهما يعنيان شيئا 

 ؛ئري بين اللغة العربية والفرنسيةويحدث المزج اللغوي بكثرة في المجتمع الجزا      
دتْ هذه الظاهرة منذ وصول الفرنسيين إلىو   حيث الجزائر، وقد أدى الوضع  ج 
ش وضرورة التواصل إلى ابتكار هذه التنوعات المزجية، بداية من عدم التمكن المعي

 تفاعل أي   وهذا الأمر يعتبر طبيعيا، لأن   2ة المستعمر.من الاستعمال الحقيقي للغ
بحيث يحدث الانتقال من وحدات لغوية منتمية  غة مع لغة أخرى ينتج عنه المزجل

إلى نظام لغوي ما إلى نظام آخر هذا من جهة، ومن جهة أخرى يعد طبيعيا، لأنه 
ة وغيرها قد يحصل في كل المجتمعات وبهذا تكون العوامل الاجتماعية والثقافي

 3أسهمت في ظهور المزج اللغوي.

ف الاختلافات والتماثل بين لغتين       دراسة احتكاك اللغات تستهدف وص إن       
أشكال التداخل المتبادل  أو أكثر، وعلاقة ذلك بالاختلافات البنائية للغة، وعليه فإن  

بين اللغات التي في موقف الاحتكاك تتحدد بالوصف العلمي، وبالمصطلحات 
اللغوية وبفحص التداخل أيضا في علاقته بلغة المجتمع، وفي ذلك ذهب "وليام 

                                                           
1, p198.Ibid J. F. Hamers et M. Blanc, -  

2 - Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur(s) langue(s), p113. 114.   
 .122محمد علي الخولي، الحياة مع لغتين، ص -3
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إلى أن وصف التداخل في حالة ثنائية اللغة يتطلب ثلاث  ".Mackey  Wماكي 
 :1في ، تتمثلخطوات

العنصر الأجنبي الذي قدمه المتحدث في كلامه، وتحديد ماذا يكون  اكتشاف ـ 1
 هذا العنصر من خلال طريقة الوصف اللغوية.

 مه في حديثه.عمله قبل المتكلم، بالعنصر الأجنبي الذي قد   تحليل ما تم  ـ  2

تحليل  قياس مدى إحلال العناصر الأجنبية محل العناصر المحلية، وبذلك فإن   -3
التداخل في مواقف الاحتكاك اللغوي يستهدف وصف العوامل المتضمنة في 

 .الاختيار اللغوي من خلال التحليل الموقفي

 : Alternanceالتعاقب اللغوي ـ  6

وله في اللغة الفرنسية Code Swiching ويقابله في اللغة الإنجليزية مصطلح 
ا في اللغة أم   …,le changement de code , alternance de codeتسميات عديدة منها:

والتناوب اللغوي والتحول العربية فله العديد من المصطلحات منها: التعاقب اللغوي، 
فما ا سنستخدم مصطلح التعاقب اللغوي، وفي بحثنا هذ والانتقال اللغوي. اللغوي،

 المقصود به؟ ومتى يتم هذا التعاقب؟

  :تعريف التعاقب اللغوي ا ـ 

التغيير الناجم عن ظاهرة  »  هفي المعاجم اللسانية بأن   تعاقب اللغوي يعر ف ال
أو مجموعة من الظواهر في نظام صرفي معين، بحيث نسمي التعاقب اللغوي 
بإستراتيجية الاتصال التي يعتمد فيها الفرد أو الجماعة لغتين مختلفتين تماما في 

هذا التعاقب اللغوي بأنه  cJ.F Hamers et M.Blanوقد حدد كل من 2«.نفس السياق
                                                           

 .90 -80مركز الإسكندرية للكتاب، ص 1998الإسكندرية: .شتا، علم الاجتماع اللغوي. دط السيد علي - 1
2- J. Dubois et autres, Dictionnaire de linguistique, p119. 
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انتقال يحصل في نظامين لغويين أو أكثر وذلك في شكل مقاطع من اللغة التي 
وحتى يتضح الأمر أكثر   1ينتقل منها مع مقاطع من اللغة الأخرى أو اللغات.

، ء )أ( ينتمي فقط إلى اللغة )ل أ(نعطي مثالا عن التعاقب وكيفية حدوثه: جز 
للجزء )ب( الذي ينتمي إلى اللغة )ل ب(، والجزء يتغير والشيء نفسه بالنسبة 

 فالتعاقب 2حسب الطول من كلمة إلى ملفوظ طويل ثم إلى مجموعة من الملفوظات.
التعاقب لا يحصل إلا بين شيئين اثنين،  لا يتم إلا بوجود لغتين أو أكثر، لأن   إذن

اللغوي للغة الأولى، وقد يعني هذا الانتقال عدم قدرة الشخص على استعمال النظام 
ل بنظام لغوي آخر، غير أن التعاقب قد يحدث لاعتبارات اصفلا يجد بدا من التو 

بعض الأسباب  »الأستاذة )خولة طالب الإبراهيمي( بقولها وأسباب أخرى ذكرتها 
التي تدفع المتكلم إلى الانتقال من الفرنسية إلى العربية يجدها عند الانتقال من 

رنسية وكذلك تغيير المخاطب وتغيير الموضوع ومحاولة إبعاد العربية إلى الف
الكلمات بالفرنسية أو التعبير  المستمعين عن موضوع الحديث وإدخال بعض

  3«.سية وبإمكاني فعل ذلك إذن أتقنهابالفرنسية، قد يعني هذا القول: أستعمل الفرن

ومقام محادثة واحدة لى لغة أخرى أثناء هو انتقال من لغة إ إذن فالتعاقب اللغوي  
وغالبا ما يتم عندما يتغير الموضوع من ثقافة اللغة الأولى إلى ثقافة اللغة  4واحد،

أو عندما تمر في اللغة الأولى التي يجري بها  ،الثانية التي سينتقل إليها الحديث
 الحديث كلمة من اللغة الثانية التي سينتقل إليها الحديث.

 أنواع التعاقب: ب ـ

 لتعاقب اللغوي إلى نوعين هما:ينقسم ا

                                                           
1- J.F Hamers et M. Blanc, Bilingualité et Bilinguisme, p198. 
2 - Ibid, p198. 
3- Khaoula Taleb Ibrahimi, Les Algériens et leur(s) langue(s), pp113.114. 

 .118الحياة مع لغتين: الثنائية اللغوية، ص محمد علي الخولي، -4
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 تعاقب يقوم به المتكلم أو الكاتبوهو Productive Code Swiching التعاقب الإنتاجي ـ 
 ويقرره الفاعل اللغوي في  كلامه أو كتابته.

وهو تعاقب يقوم به المستمع أو   Receptive Code Swichingالتعاقب الاستقباليـ 
المنتج هو الذي يختار  القارئ، ويكون هذا النوع أصعب من التعاقب الإنتاجي، لأن  

 والموضوعات المختلفةاللغة، ويختار التوقيت، ويختار توزيع اللغتين على المقامات 
 1في حين أن المستقبل يفاجأ بالتعاقب وتوقيته وموضوعه. 

أنه ليس من السهل دائما  نوعين من التعاقب اللغوي إلا ورغم هذا التمييز بين
لأنه لا يستلزم فقط المعرفة التامة للقوانين الضمنية للمجتمع المعني، ولكن  التطبيق

    2حكم معقد لاستعداد المتكلمين.

يميز  Gumperz وهناك أنواع أخرى من التعاقبات اللغوية، ومن بينها نجد "قمبرس"
اللغوي الحواري  والتعاقب Situationnel code switchingبين التعاقب اللغوي الحالي 

Conversationnel code – switching يختص النوع الأول ببعض الأنشطة في حين ،
  3أن  الثاني يحدث بشكل غير واع دون أن يحصل تغير في المتخاطبين.

ت اللغوية تعرضت للنقد، من ذلك أن ه غير للتعاقبا Gumpersغير أن  تقسيم "قمبرس" 
ذي دلالة فضلا عن أن ه من الصعب الإحاطة به عمليا، لأن ه يستلزم معرفة دقيقة 
بالقواعد الضمنية التي تنظم المجتمع المدروس، كما يتطلب دراية بدواعي المتكلمين 

 وأغراضهم.

                                                           

 .122، ص محمد علي الخولي، الحياة مع لغتين  -1
2 -Christian Baylon , Sociolinguistique, société, Langue et discours, 1996, p 153. 

محمد يحياتن "التعددية اللسانية من خلال الأبحاث اللسانية الاجتماعية الحديثة" مجلة علوم اللسان  -3
  .75، ص11م، ع 2006وتكنولوجياته  
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لغوية ومجمل القول، إن المحيط الجزائري مستنقع واسع للممارسات ال
المختلفة السابق ذكرها؛ وهذا الفضاء اللغوي الواسع النطاق يلخصه أو يمثله على 

الكثير من اللغات واللهجات  وجه الخصوص المحيط المدرسي؛ حيث تتعايش فيه
 إلى جانب اللغة العربية الفصحى.

 :الوضع اللغوي في بجاية ـثانيا

تأثير الواقع اللغوي الجزائري في تعليمية موضوع بحثنا يدور حول  بما أن  
منطقة  ن  لأ  ؛فقد ارتأينا اعتماد ولاية بجاية لإنجاز الدراسةاللغة العربية الفصحى ـ 

ولهذا لا يمكن أن يكون الواقع اللغوي فيها منفصلا عن  ؛جزء من الجزائر بجاية
نحاول قة بجاية ى الواقع اللغوي في منطالواقع الجزائري ككل، ولكن قبل التطرق إل

جانبها التاريخي، ثم بعد ذلك نتطرق عرض ثم  ،الجغرافي وإطارهاموقعها تحديد أولا 
 إلى الوضع اللغوي الذي أفرزته هذه المراحل المختلفة من تاريخها.

 لجغرافي لمنطقة بجاية:ا الإطارـ  1

 ،كلم 230وتبعد عنها حوالي  ،تقع مدينة بجاية شرق الجزائر العاصمة
حيث يحدها من الشمال البحر الأبيض المتوسط،  ؛إستراتيجيةوتتمتع بحدود جد  

ومن الشرق ولاية جيجل ومن الجنوب الشرقي ولاية سطيف، ومن الغرب البويرة، 
 ومن الجنوب الغربي ولاية برج بوعريريج ومن الشمال الغربي ولاية تيزي وزو. 

ا متنوعوتتمتع الولاية بغطاء نباتي          تتوفر الولايةخاصة أشجار الزيتون، كما  جد 
إلى شريط  إضافةعلى حظيرة وطنية مصنفة عالميا وهي الحظيرة الوطنية لغورايا، 

وتصنف الولاية ضمن الولايات السياحية  ،ساحلي خلاب وميناء صيد وآخر تجاري 
 الأكثر زيارة لتراثها الحضاري والمناطق الأثرية.
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التي تعني  1فقد سميت مدينة بجاية بـ "صلدي" ،التسمية وإذا نظرنا إلى أصل    
"، واقترن هذا الاسم بصناعة الشموع،  "فجايث Vgaietالحجر الصلد، وبوجي وتسمى 

 « Bougie »إذ كانت تصدر مادتها الخام ولذلك أخذت الشموع اسمها بالفرنسية 
 .2وكذلك شموع الاحتراق "بوجيات" المستخدمة في محركات السيارة

 المشهد التاريخي لمنطقة بجاية:ـ  2

ها الناصر بن علناس ابن حماد بن زيري أحد ملوك بجاية مدينة جزائرية أسس
في النصف الثاني من القرن  الإفريقيوبالأخص آل زيري في الشمال  ،بني حماد

الخامس الهجري لذا تسمى باسم "بوجاية" وهي التي بنى فيها الناصر قصر اللؤلؤة 
 الدنيا آنذاك، ونقل إليها الناس وامتاز فيها بالأمن والاستقرار.أعجب قصور 

البيزنطيون و والرومان والوندال  الفينيقيون فهي كبقية مدن المتوسط أقام فيها       
الماضي، وعرفها المسلمون حين أصبحت عاصمة  أعماقفي خلال عصور غائرة 

للدولة الحمادية، حيث حكمها الرومان بعد تغلبهم على قرطاجة وثم اتخذها الوندال 
تعاقب على حكمها البربر وسلالات و عاصمة لهم في القرن الخامس الميلادي، 
ثم العثمانيين، إذ أصبحت عاصمة المسلمين الحاكمة كالأمويين والعباسيين 

  .3سبان واستعمرها الفرنسيون إلى الاستقلالماديين واحتلها الإللح

فبعد رحيل  ،ريخ البلاد إلا في عهد الحماديينشأن هام في تا لبجايةلم يكن       
صنهاجيتان: الزيريون في القيروان  هم دولتانت محل  الفاطميين عن المغرب حل  

وا مدينة القلعة الذين أنشأ حمادلة بني الإسلامي ودو والمناطق الشرقية من المغرب 
 في بقية مناطق المغرب الأوسط.م( 1007هـ ـ 390سنة )

                                                           
1- Laurent-Charles Féraud, Histoire de Bougie, Editions Bouchène, France, 2001, 

p15. 
2- Ibid, p16.  
3- Laurent-Charles Féraud, Ibid, p35. 
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قل قاعدة ملكهم إلى ولما شعر بنو حماد بتهديد عرب بني هلال فكروا في ن     
م( 1067هـ ـ 460وا بجاية التي أسسها الناصر بن علناس سنة )وأنشأ ،الشواطئ

" نسبة إلى السكان بجاية" اسم يطلق عليهاوسماها باسمه الناصرية، لكن الجميع 
بجاية هو اسم لقبيلة بربرية كانت تسكن  ن  إ» وفي هذا يقول ابن خلدون  ،صليينالأ

 . 1«المنطقة

ظلت قلعة بني حماد عاصمة للدولة الحمادية منذ عهد مؤسسها حماد الذي      
اته سنة وبعد وف ،هـ(، وحتى عهد الناصر بن علناس بن حماد419توفي سنة )

ل عاصمته إلى بجاية  م( تخلى ابنه المنصور عن مدينة القلعة1091هـ ـ 481) وحو 
ة قصور جديدة ومساجد وزينها بالحدائق، وقصدها الناس من كل فيها عد   التي بنى

الخليفة الجديد، فلم تلبث أن استبحر عمرانها وكثر النواحي للتسهيلات التي قدمها 
 ومدينة من أعظم مدن الجزائر.أصبحت مركزا هاما و سكانها 

فترة حكمه عصرا واعتبرت  ،المدينة في عهد المنصور ازدهارا كبيراوعرفت        
 ،والمستشفيات ،والمدارس ،وتشييد المساجد ،وانتشار الثقافة ،لكثرة العلومذهبيا 

 والقصور.

 استمدتها منفقد تمتعت "بجاية" في ظل الحماديين بسمعة وشهرة واسعة       
لفارين من واستقبالها ل الإفريقيمعاهدها المتعددة وتجارتها الرائجة على الشاطئ 

كما اشتهرت بعد ذلك بقوتها البحرية التي دافعت بها  ،محاكم التفتيش بالأندلس
ثم ساهمت في الحفاظ على الحضارة والهوية  نشواطئ المغرب العربي كله، وم

الازدهار الثقافي والانتعاش الفكري الذي للمنطقة، وكان لعهود  الإسلاميةالعربية 
شهدته )بجاية( لقرون عديدة أثر بالغ في أن تصبح قبلة العلماء والمفكرين 

                                                           
1- Ibid, p45. 
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والمبدعين رجالا ونساء، ولم تفقد تلك الشهرة وذلك الدور إلا حين امتدت أيدي 
 المستعمرين فخربتها ودمرت ماضيها الزاهر.

هـ ـ 914، ففي حدود عام )1بوابة بجاية دخل العثمانيون مدينة الجزائر من    
م( غزا الاسبان بلاد المغرب العربي، واحتلوا مدينة سبتة ومليلة ووهران 1510

 )عبد الرحمن وعبد الله( وبلغوا بجاية وكان عليها يومئذ ،المرسى الكبير والجزائرو 
ك سبان على طريقة ملو بالإ فاستعان كل منهمان يتنازعان السلطة صغيرين ضعيفي

ف في الأندلس مما سهل مهمة الأعداء في دخول المدينة لتدميرها والقضاء ئالطوا
على أميريها وعمرانها، الأمر الذي دفع نفرا من علمائها أن يذهبوا إلى تونس ويدعوا 

وإلياس للقدوم إلى بجاية  وإسحاقأربعة أخوة عثمانيين، هم عروج وخير الدين 
سبان، إذ لم تكن قاومة فيها وتخليصها من الإوف الموتنظيم بحريتها، وتوحيد صف

  2الدويلات المغربية في ذلك الوقت من القوة بحيث يمكنها صد المستعمرين.

دولة وأرسوا دعائم قيام  ،ن إلى بجاية نظموا البحريةولما جاء الإخوة العثمانيو      
هم وهو رابعحيث كان -س ثلاثة منهم فيها ة الجزائر فأس  حديثة، ثم دعوا إلى مدين

الدولة العثمانية الحديثة وكانت دولة مستقلة تماما عن  -إلياس قد استشهد في بجاية
التي أعادوا  -دولة "الجزائر المحروسة"، وقد دافع العثمانيون بأساطيلهم وبحريتهم 

  طئ المغرب العربي كلها والأندلس.اعن شو  -تنظيمها في بجاية

صاحب   Charle Verrouأمثال "شارل فيرو"بيين وقد تحامل بعض المؤرخين الغر      
ثقافي  إشعاعمركز كعلى دور العثمانيين لمدينة بجاية وإعادتها  "تاريخ المدن"كتاب 
بجاية جردت من  م هؤلاء المؤرخون أن  ي كما كانت في عهد الحماديين، وزعحضار 

عظمتها كلها خلال العهد العثماني، ولم تعد تؤدي سوى دور ثانوي في مصير 

                                                           
1-Mouloud Gaid, Histoire de Bejaia et sa région, Edition Mimoun, Alger,2008, p135. 
2 -Ibid, p137. 
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باني قرابة قد خضعت للاستعمار الاسإلى أن المدينة  ويعزون ذلك ،الحديثة إفريقيا
ها الثقافية والحضارية خلالها للإهمال تعرضت معالمنصف قرن من الزمان، إذ 

ا،قلص عدد سكانها بنسبة كبيوتهدمت أحياء كثيرة منها، وت ولما جاءها  رة جد 
يع أن تصل فقدت كثيرا من العوامل التي تستطف ،سبان منهاالعثمانيون طردوا الإ

كان بإمكان المؤرخين العثمانيين أن يجعلوا من بجاية مقرا ماضيها بمستقبلها، كما 
ية، ولكنهم ، حيث تتوفر فيها الشروط الضرورية لجعلها مؤسسة بحرية قو ملحكومته

 اكتفوا بجعلها إحدى الموانئ التي تحتمي فيها سفنهم خلال فصل الشتاء.

 الاستعمار الفرنسي:  بجاية إبانـ 

م في 1830جويلية  05يوم عندما ذاع خبر احتلال الجزائر من قبل الفرنسيين       
لقوات الفرنسية ل من سكان بجاية ليعلنوا ولاءهمسارع بعض الأفراد  ، بجاية

سرعان ما باءت هذه  ، ولكنواستعدادهم لمساعدتهم في السيطرة على المنطقة
  1المزايين.""للتصدي الذي تعرض له هؤلاء من طرف نظرا بالفشل وذلك المحاولات 

غرقت في الساحل البجاوي فم تعرضت سفينة فرنسية للهجوم 1831وفي عام      
لدى القوات الفرنسية، وفي عام  ئاذلك لم يحرك شي لا أن  طاقمها، إ وبالرغم من موت

أي رد  آخر، كما تعرضت  إحداثم تم حجز سفينة أخرى استكشافية دون 1832
أيضا سفينة استكشافية بريطانية لنفس العملية، وهذا ما أدى بالسلطات البريطانية 

خوفا -ن شواطئها، وهكذا سارع الفرنسيون بالطلب من القوات الفرنسية بالجزائر تأمي
سفن حربية  07غزت م، 1832سبتمبر 29وفي بجاية. لإسقاط -ل بريطانيامن تدخ  

 رجل الساحل البجاوي، فقامت قوات حصن عبد 1800سفينة محملة بـ  18و
القادر، حصن موسى، برج ليلا وحصن البواق بإطلاق النار على السفن الأكثر 

                                                           
1- Mouloud Gaid, Histoire de Bejaia et de sa région, 2008, p149. 
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ومة من منع هذه قربا، ولكن لبساطة الأسلحة وقلة الخبرة العسكرية لم تتمكن المقا
 1السفن للدخول إلى الساحل البجاوي.

ينة تاركين المجال غادر معظم سكانها المدبجاية، وبعد أن غزت فرنسا       
تقدم  إبطاءبني أغليس، تازمالت، فنايا، وتوجة الذين تمكنوا لوهلة من  لمحاربي مزايا

من الاستيلاء على كل من  ة والعتاد تمكنتفي العد   نظرا لتفوق فرنساولكن  ،العدو
 حصن عبد القادر، حصن موسى وأعالي بريجة وذلك قبل حلول الليل.

من الهلع التي قادت المدنيين  لاتوحا الهجومات خسائر إحدى أحدثت كما     
لم ترضخ أو تستسلم للاحتلال، بل مضت كل هذا  إلى الهروب للميناء، ولكن رغم

العدة لذلك روحيا وسياسيا  ى القتال، وتعد  تقاوم المحتلين وتحرض المؤمنين عل
 2م1871كما شهدت ربوع بجاية تفجر ثورات عديدة من أبرزها ثورة عام وعلميا 

ـ يعاونه ولداه ـ عمره يومئذ ثمانون عاما"محمد المقراني والشيخ الحداد"التي قادها 
بالرغم من عزيز ومحمد وأتباع الطريقة الرحمانية التي كان بلحداد أبرز مشايخها و 

تمكنوا من إلقاء القبض على قادة الثورة في غضون عام تقريبا، إلا  الفرنسيينأن 
ها انتشرت بسرعة في مختلف المناطق وبقيت مستمرة حتى قال عنها بعض أن  

ومت فرنسا واستعصت كثيرا على الغزاة افقد ق 3"إنها أطول ثورة وأشعلها." المؤرخين
رجل لم تمنع الأهالي من التقدم  4000الفرنسية المكونة من الفرنسيين، فهذه القوات 

وهذا ما شجع السكان على مواصلة  ينة والاستيلاء على ماشية الجنودإلى المد
م، حيث أحدثت إحدى هذه الهجومات 1934أوت  09هجومات ليلية كما حدث في 

عد أن ذلك اليوم إلا ب مادية كبيرة، ولكن لم يتمكنوا من احتلالها في خسائر

                                                           

1 - Mouloud Gaid, Ibid, p149. 
2- Ibid, pp166- 167. 
3- Laurent-Charles Féraud, Histoire de Bougie, p160. 
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ولكنها لم  ،خر ما أنتجته مصانعهم من أسلحة الدمار في ذلك الوقتاستخدموا آ
 .ترضخ أو تستسلم للاحتلال

في التحصين عام  في مرحلة ما قبل الاستقلال دوركان لبجاية  :مؤتمر الصومامـ 
م، 1954فاتح نوفمبر والتحريض والتخطيط للثورة المنظمة التي تفجرت في  والإعداد

 إيذانافالمؤتمر الأول لجبهة التحرير الوطني الذي عرف بمؤتمر "الصومام" وكان 
ببداية مرحلة جديدة في جهاد الشعب الجزائري عقد بمكان غير بعيد من بجاية، ففي 
قرية إيفري التابعة لبلدية أوزلاقن وفي موقع على رأس الجبل يرى منه ما حوله مفرط 

الطرق المعهودة شديد الانزواء وراء القمم والأعالي، في الإيغال في الابتعاد عن 
وفي هذا  ،يدل اختياره على عقلية عسكرية فذة كان يتمتع بها المجاهد الجزائري 

 م.1956أوت 20الموقع عقد مؤتمر الصومام في 

الثورة كل شبر على أرض الجزائر، وامتدت إلى أن قضى الله أمرا  شملتومن ثم 
 كان مفعولا.

غاية طلاب العلم، ما كانت تكن بجاية قبلة العلماء والمفكرين وحدهم، وإن  لم      
بلغت  ها ومعاهدها التيصوب قاصدين علماءون إليها الرحال من كل حدب و يشد  

قفا على الرجال دون النساء فجامعة "سيدي اكما لم يكن العلم و ...شهرتها الآفاق
منهم خمسمائة  طالبا آلاف في يوم من أيام بجاية ثلاثة يؤمهاالتواتي" مثلا كان 

إن إحداهن أوفدت إلى مؤتمر علمي فألقت محاضرة امتدت ثلاثة » طالبة ويقال: 
   1«.ا حول علم الفلك والحساب الرياضيأيام وكان موضوعه

 الإمامكانت تحفظ المدونة التي كتبها  امرأة هناك أكثر من ألف  ويذكر المؤرخون أن  
 عن ظهر قلب كما تحفظ القرآن الكريم. ي الفقه المالكيف "حنون س"

                                                           
1- Mouloud Gaid, Histoire de Bejaia et de sa région, pp46- 47.   
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 أعلام بجاية: ـ  3

لأدب والطب والرياضيات ج من بجاية أعلام كثيرون في الفقه واتخر       
من بينهم العالم الرياضي الايطالي الشهير "فليوناردو بيزة" الذي تتلمذ على وغيرها...

بجاية والمكانة العلمية التي بلغتها في عهودها وكل هذا يؤكد أهمية ، أيدي علمائها
لعلماء ومهبطا تكون لأكثر من أربعة قرون قبلة  الزاهرة، حيث استطاعت بجاية أن

حيث  اء وميدانا للإبداع العلمي،ر لأفئدة طالبي العلم، وساحة لتبادل الأفكار والآ
لنحو وغير ياضة والفنون واراجت حركة نشطة للتأليف في الفقه والتاريخ والر 

عندما غزوا بجاية استولوا على حمولة اثنتي  الفرنسيين ويذكر المؤرخون أن  ذلك...
هذه  مة جمعت من مدارس بجاية ومساجدها ويقال إن  عشرة سفينة من الكتب القي  

 الكتب غرقت جميعها في البحر.

 في بجاية: ـ الواقع اللغوي  4

اللغوي في هذه المنطقة أن يكون ه لا يمكن لهذا الواقع سبق أن   اقلنا فيم
حيث يتسم الوضع اللغوي فيها بالتعددية  منفصلا عن الواقع اللغوي الجزائري،

 في حياتهم اللهجة القبائلية معظم سكان منطقة بجاية يتكلمون  إذ نجد اللغوية،
 ارسم في المدالتي نجدها تعل  كاللغة العربية  اليومية إلى جانب لغات أخرى 

للغات التي تشكل تي تستعمل في مناحي حياتهم المختلفة، وتكون بذلك اوالفرنسية ال
العربية و  الفرنسيةو  )القبائلية(المشهد الثقافي اللغوي في بجاية وهي: الأمازيغية 

 .العربية العاميةو  الفصحى

هي التي تستعمل في ف ،ة لسكان هذه المنطقةلغة المنشأ بالنسب اللهجة القبائلية عد  ت  و 
المنطقة ومن خلالها يتحقق التواصل بين جميع الشرائح والجماعات اللغوية، كل 

لغتهم  ي الالتحاق بالمدرسة وهو ما جعلهاهناك من لم يسعفهم الحظ ف كما أن  
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الوحيدة في التواصل اليومي والاستعمالات المختلفة ويضطر المتحدثون معهم إلى 
 حدث عدم الفهم. استعمال اللهجة القبائلية للتواصل معهم وإلا 

ة ها لغا بالنسبة للغة الفرنسية في منطقة بجاية فلا ينظر إليها على أن  أم        
من شخصيتهم وكيانهم، وهذا ما جعلهم  اوجزء أجنبية، بل يعتبرونها كلغة أم  

هم وهذه ئتهم المختلفة وكذا نقلها إلى أبناستعملونها أيضا في شتى مجالات حياي
لعالي، فهي تستعمل دائما كل العائلات المثقفة ذات المستوى االأخيرة نجدها لدى 

 اللهجة القبائلية. إلى جانب

ا اللغة العربية فينظر إليها داخل المنطقة كلغة وطنية ورسمية، تستعمل في أم        
يختلف من  امالهم في المدارس واستعالمواقف الرسمية إلى جانب اللغة الفرنسية، تعل  

ها ليست مركب يدخل في ما يراها البعض في هذه المنطقة أن  مجال إلى آخر، ك
ليها البعض مها، كما ينظر إلا يمنع من تعل   شخصيته وكيانه وثقافته، ولكن هذا

من شخصيتهم وكيانهم،  اعتبرونها لغة وطنية وجزءهم يالآخر عكس ذلك؛ أي أن  
 وهذا جعلهم يستعملونها في شتى مجالات حياتهم المختلفة.

ا بالنسبة للعربية العامية فاستعمالها في هذه المنطقة يختلف من مكان إلى أم        
آخر، إذ نجد بعض المناطق في بجاية يستعملونها في حياتهم اليومية باعتبارها لغة 

، هذا إلى جانب اتصالها واحتكاكها مع اللغة الاجتماعيالتواصل والتعامل 
واختلاط اللغة العربية بالأمازيغية والتفاعلات ، وقد أدى احتكاك )القبائلية( الأمازيغية

، بتعبير نمط تواصلي جديد إلى بروز هذه الدارجة؛ أي الحادثة بينهم عبر السنين
لم ينتج عن التفاعل بين الاثنين ظهور لغة أصيلة فحسب، بل وأيضا طريقة » آخر 

نادرة في التفكير تمثلت قدرتها الأساسية في ديناميكية ثابتة لإدماج الاختلافات 
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ويتمثل في اللغة العامية التي يتواصل بها بعض  1«.والتحولات الثقافية واللغوية
 ويستعملونها بكثرة في حياتهم اليومية.الأشخاص من هذه المنطقة 

تكون المنافسة اللغوية في بجاية بين اللغتين )العربية والفرنسية( هذا في و        
التي كلما كانت المواقف  بكثرةالمجالات الرسمية، إذ نجد اللغة الفرنسية تستعمل 

الات تستعمل فيها ذات طابع رسمي )المحاضرات، المناقشات...(، وهذه الاستعم
وحتى على المستوى الشخصي وكذا  ،في المواقف المختلفة تختلف من مكان لآخر

 مكتوبة. ة وهذا يكون سواء بطريقة شفوية أمعلى الوظيفة التي تستعمل لأجلها اللغ

نادرا ما نجده لدى بعض الفئات ف شفوياا استعمال اللغة العربية الفصحى أم  و       
د اللهجة القبائلية انتشارا واسعا في مختلف المواقف المتعلمة بالعربية، في حين تشه

ي غير الرسمية وبصورة متزايدة، كما تستعمل في التواصل اليومي، إذ تستعمل ف
بالمشاهدة يستطيع  وبملاحظتنافهي متداولة وممارسة بكثرة، السوق، البيت... الشارع

عمال العربية أن يلاحظ هذا الاستخدام لها، كما نشهد أيضا على است إنسان أي  
 العامية لدى بعض الفئات وفي بعض الأماكن.

منطقة بجاية ينقسم إلى أربع  في اللغوي  المجتمع وانطلاقا من هذا يتضح لنا أن  
 هي: فئات 

 .الحياةاللهجة القبائلية بكثرة في مختلف مجالات  التي تستعمل وهي :الفئة الأولى

أكان اللغة الفرنسية في كل مجالات الحياة سواء  التي تستعمل وهي :الفئة الثانية
 غير الرسمية. ذلك في المواقف الرسمية أم

 .العربية الدارجة في الحياة اليومية بنسبة أقلالتي تستعمل  وهي :الفئة الثالثة

                                                           

 - المصطفى الغربي، الفرانكفونية والتعريب وتدريس اللغات الأجنبية في المغرب، ص1.17 
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وهي غير  ،الرسميةقف االعربية الفصحى في المو  التي تستعمل وهي :الفئة الرابعة
 ممارسة في الحياة اليومية.

( يختلف حسب قبائلية( )فرنسية، قبائلية استخدام لغتين في بجاية )عربية، ن  إ       
لا  )القبائلية( ، فالناطق بالأمازيغيةاالوضعيات والمواقف، فلكل لغة وظيفة خاصة به

ظائف بين سيم الو تقيستخدم العربية الفصحى إلا في المواقف الرسمية؛ أي يقوم ب
تستعمل اللغة و في المحادثات اليومية  )القبائلية( الأمازيغية لمن تستعاللغتين كأ

 .، والمساجدالمحاضرات( المدارس والجامعات )تقديم الدروس،في  ىالعربية الفصح

ويستعملونها في حياتهم  )القبائلية( النسبة للذين يعرفون الأمازيغيةا بوأم         
حيث اكتسبوا  هؤلاء المتكلمون هم مزدوجو اللغة؛فون اللغة الفرنسية نيتقو اليومية 

ولهذا أصبحوا »  المدرسةفي اللهجة القبائلية من المجتمع وتعلموا اللغة الفرنسية 
وعون إلى التداول كثيرا من الناس مدف لأن  ي اللسان وهذه الظاهرة طبيعية...مزدوج
جماعتين في قلب المجتمع الواحد، لى تلفة إحكم كونهم منتمين بأشكال مخن ببلساني

  1«من اللسانين أو اللغتين يؤثر في الآخر... كلا   أن  لا إ

ا بين اللغة إم   ؛كذلك في منطقة بجاية وجودةالازدواجية اللغوية م وبالتالي فإن  
 ، وتختلف نسبة وجودهاأو بين اللغة العربية والفرنسية )القبائلية( الفرنسية والأمازيغية

 من فرد إلى آخر.

هـذه اللغـات واللهجـات المتعايشـة فـي منطقـة بجايـة مـن  ن  إ ه،وخلاصة لما تـم ذكـر       
 لتقـدم الـبلاد وتطورهـاحـافز وعامية وفرنسية قادرة علـى تشـكيل  )قبائلية( عربية وأمازيغية

إذ لا يمكــــن المفاضــــلة بــــين هــــذه اللغــــات  ،لهــــا ولا يكــــون هــــذا إلا بالاســــتغلال العقلانــــي
لـــى التـــي تعايشـــت منـــذ زمـــن بعيـــد، ولكـــن الإفـــراط فـــي اســـتعمالها قـــد يـــؤدي إ واللهجـــات

                                                           

 -عبد الجليل مرتاض، مقاربات أولية في علم اللهجات، دط، دار الغرب للنشر، الجزائر: 2002م، ص1.136 
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مزاحمة اللغة العربية فـي المـدارس، ومـن ثمـة خلـق مشـكلات لغويـة عويصـة قـد يصـعب 
      معالجتها.
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 يمية التعلمية، مفهومها وعناصرها:العملية التعلـ أولا

قد تتجاوز اللغة حدود الجانب الفطري أو الغريزي، لينظر إليها بوصفها ظاهرة       
ظاهرة وثيقة الصلة بالمجتمع بل هي ظاهرة اجتماعية يأخذها » اجتماعية مكتسبة، فهي 

، وبالرغم من أن الطفل يولد 1«ه الفرد اكتسابا من المحيط الذي يعيش فيه ويتعامل مع
أنه ل يولد وهو يحمل لغة أو رموزا  وهو مزود بطاقة من الكليات الصورية إلا 

ومصطلحات بذاتها، بل يبدأ في تلقي الأصوات ثم يربطها بالأشياء أو الحركات، فيدرك 
فاللغة إذًا تدريجيا العلاقة بين الصوت والمشار إليه، وهكذا تتكون قدرته وقاموسه اللغوي؛ 

اكتساب وممارسة. واللغة العربية كغيرها من اللغات تكتسب وتمارس سواء في المحيط 
الجتماعي أو المحيط المدرسي، هذا الأخير الذي يمكاِّن الطفل من اكتساب عدة قدرات 

 .ومهارات

ومن هنا فإن حديثي عن اكتساب اللغة والمحيط المدرسي، سيقودني إلى الحديث      
مية التي ل تعدو أن التعلا   م اللغة، وبالتالي الحديث عن العملية التعليميةليم وتعلا عن تع

م"، ان هما " التعليم " و" التعلا مي؛ فيشكلها قطبان رئيستكون ذلك النشاط التعليمي التعلا 
مية، والذي والتفاعل القائم بين هذين القطبين هو ما يصطلح عليه بالعملية التعليمية التعلا 

كل تأثير يحدث بين الأشخاص، ويهدف إلى تغيير الكيفية التي يسلك وفقها »ني يع

                                                 

 : الجزائأرضر ميدني، المعجم اللغوي العربي من النشأأة إلأى الكتمأاد، دار هومأة للطباعأة والنشأر، ابن حويلي الأخ - 1 
 .36، ص 2003

  وسيأتي شرحها في الفصل الثالث من البحث. .الستماع، التحدث، القراءة والكتابة :للغة أربع مهارات أساسية وهي 
  تنظأيم حأالت الأتعلم التأي يخضأع لهأا المأتعلم بغيأة  دس وتقنياتأه، ولأشأكاتعني التعليمية الدراسة العلميأة لطرائأا التأدري

الوصأأأود إلأأأى تحقيأأأا الأهأأأداف المنشأأأودة، سأأأواء علأأأى المسأأأتوي العقلأأأي أو الحأأأس حركأأأي، ويقابلهأأأا المصأأأطلح الأجنبأأأي 
didactique. جأأأوان ، عنابأأأةل الجزائأأأر8فأأأي تعليميأأأة الخطأأأاب العلمأأأي"، مجلأأأة التواصأأأل، ع  ، "ينظأأأر: بشأأأير إبريأأأر :

 .70، ص2001
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الآخر، ويتضمن هذا التحديد استثناء مختلف العوامل الفيزيائية والفيزيولوجية والقتصادية 
التي تؤثر في سلوك الأفراد، فالتأثير المقصود إذًا هو الذي يعمل على إحداث تغييرات 

تصورية معقولة؛ أي بالطريقة التي تجعل من الأشياء والأحداث في الآخر بفضل وسائل 
 .1«ذات مغزي بالنسبة للأفراد

م، المتعلا و م، عناصر وهي: المعلا مجموعة من المية وتضم العملية التعليمية التعلا        
، ولكن قبل الحديث عن هذه العناصروالطريقة والوسائل التعليمية، المنهاج والمحتوي، و 

 م.ري تقديم تعريف موجز لعمليتي التعليم والتعلا من الضرو 

 ـ مفهوم التعليم: ا 

أن أستهل حديثي عن التعليم وأهميته بهذه المقولة، وهي للحكيم الصيني  أودا     
إذا أردت أن تؤسس لعام فازرع القمح، وإذا أردت أن تؤسس لجيل »  ":"كونفوشيوس

ر الأرض، وإذا أردت أن تؤسس للعمر كله   .2«فعلاِّم الناسفشجاِّ

اس في      من خلاد هذه الحكمة يتضح أن التعليم أهم ما في الحياة؛ فهو العصب الحسا
. هذا 3أي مجتمع من المجتمعات، وهو الحامل الناقل لمفاتيح الوعي في الإنسان والأمة

، عن مكانة التعليم أما عن مفهومه، فالتعليم نشاط تواصلي يهدف إلى إثارة التعلام وتحفيزه
، سواء باختيار الوسائل الملائمة أو المحتويات والشروط، والطرائا 4وتسهيل حصوله

 الناجعة حسب ما تقتضيه طبيعة المتعلام، والمحتوي الدراسي معًا .

                                                 
 .14محمد دريج، تحليل العملية التعليمية، قصر الكتاب، دط، البليدة، ص  -  1
 .12، الجزائر، ص 307نقلا عن بشير إبرير، التعليمية معرفة علمية خصبة، مجلة الفيصل، ع  - 2
 بشير إبرير، المرجع نفسه، الصفحة نفسها. -  3
 .13ص ، محمد دريج، المرجع نفسهينظر:  -  4
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أ إنه )أي التعليم( مجموعة الأفعاد التواصلية، والختيارات المنهجية التي يتم اللجوء إليها 
م الذي يفترض أن يؤدي دور الوسيط بين س أو المعلا بشكل أصلي ومنظم من طرف المدر 

م إلى م والمكتسبات في سياق موقف تعليمي معين، فالتعليم رسالة ينقلها المعلا المتعلا 
 .1مالمتعلا 

 التعلّم: ب ـ

م تغيير يحدث داخل الفرد في سلوكه، وفي مهاراته ومكتسباته السابقة المعرفية التعلا      
ية، إنه العملية التي يدرك بها الفرد موضوعا ما ويتفاعل معه منها والحسية والوجدان

ويتمثله؛ إذ يتم بفضلها اكتساب المعارف والمهارات وتطوير التجاهات والميود سواء 
أكان هذا الكتساب متعمدا مقصودا أو بطريقة عفوية، فاللحن الموسيقي الذي أصغي إليه 

مه، فالتعلم إذًا إما مقصود أو أن أقصد تعلا مه وأجد نفسي أتغنى به دون عدة مرات أتعلا 
 .2دعرضي، إما بسيط أو معقا 

م عملية عقلية داخلية نستدد على حدوثها التعلا "التحديد التالي: إلى خلص ومن هنا أ      
بآثارها وبالنتائج المترقبة عنها، وذلك في صورة تعديل يطرأ على السلوك سواء من الناحية 

، وليس نتيجة 3"و الوجدانية، ويكون التعلام نتيجة للتدريب والممارسةالعقلية أو الحركية أ
للنضج أو للنزاعات الموروثة أو للحالت المؤقتة كالتعب والأرق مثلا. كما عرَّف أحمد 

م تغيير دائم في سلوك الإنسان، واكتساب مستمر لخبرات التعلا »  حساني التعلام بقوله:
ى إدراك جديد ومعرفة عميقة للمحيط الطبيعي ومهارات جديدة تؤدي بالضرورة إل

                                                 
1 -Françoise Raynal, Alain Rieumes, Pédagogie : dictionnaire des concepts clé. ESF 
éditeur, Paris : 2001, p 128.    

 ينظر: محمد دريج، تحليل العملية التعليمية. - 2
هضأأأة العربيأأأة م اللغأأأة وتعليمهأأأا، تأأأر: عبأأأده الراجحأأأي وعلأأأي علأأأي أحمأأأد شأأأعبان، دار الندوجأأألاس بأأأراون، أسأأأس تعلاأأأ -3

 .26، ص 1994للطباعة والنشر، دط، بيروت: 
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والجتماعي الذي يعيش فيه الإنسان من حيث هو كائن مكلف يحمل رسالة مقدسة في 
 .1«هذا الكون 

لام هو في وظيفة يظهر أن الفرق الوحيد بين التعليم والتع ؛من خلاد التعريفين الآنفين     
ود )التعليم( نشاط يقوم به المدرس في ( بحيث أن الأكل واحد منهما )فرق وظيفي فحسب

م وتعزيزه وتحفيزه. بينما شكل أفعاد ومواقف معقلنة ومخطط لها لتسهيل حدوث التعلا 
م نشاط داخلي فردي وتغير دينامي يتقبله الفرد عن طواعية ليعيد في كل مرة تشكيل التعلا 

 ذاته. 

حيويان ل يمكن أن يحدث واحد م نشاطان وبهذا أصل إلى نتيجة مفادها أن التعليم والتعلا 
 ي المحيط المدرسي.وخاصة ف ،منهما في غياب الثاني

 م: ـ المعلّ  1 

م الدعامة الأساسية في العملية التعليمية، فهو المميز للصحيح من الفاسد، المعلا  يعدا      
والموجه إلى الطريا المستقيم، وإليه يعود الفضل في تكوين الأجياد وتوجيههم، فبفضله 
يحيون وبه ينهضون إذا أدي رسالته خير أداء، فهو بذلك يقوم بعمل نبيل وجليل، وهو 

 خدمة العلم والمجتمع، فمركزه كبير وشأنه عادٍ، فصدق شاعر حين قاد:

 م أن يكون رسول. كاد المعلا      ه التبجيلا م وفا قم للمعلا 

، فإن تم بناء الجسر بوسائل مم بمثابة جسر تعبر عنه المعرفة إلى المتعلا فالمعلا      
ه قديمة وفاسدة كان ئودام طويلا، وإن كانت وسائل بنا جديدة ومتينة سهل العبور منه

                                                 
أحمد حسأاني، دراسأات فأي اللسأانيات التطبيقيأة أ حقأل تعليميأة اللغأات أ ديأوان المطبوعأات الجامعيأة، دط، الجزائأر:  - 1

 .46، ص 2000
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ن  ملتويا وانكسر لأبسط الأسباب، وخاف الناس من العبور منه، فكذلك المعلم إذا تكوَّ
ونفوسهم  تكوينا سليما وجيادا أدي رسالته على أكمل وجه، ووجدنا التلاميذ يلتفون حوله

متعلقة به، وإن كان عكس ذلك أفسد في العلم والتعليم، وبالتالي مقته التلاميذ والمجتمع 
 أيضا.    

، فإن أحسن ضمان لتعليم اللغة العربية وتدريس التلاميذ وتثقيفهم هو إعداد ولهذا    
ء مهمته، ومن م الإعداد الجياد ليكون على أتم الستعداد العلمي والعملي والنفسي لأداالمعلا 

( متوسطة وبالخصوص أستاذ التعليم المميزات هذا الإعداد )إعداد أستاذ اللغة العربي
 مايلي:

م على علم ودراية باللسانيات العامة، وما أتت به كل مدرسة من مفاهيم _ أن يكون المعلا 
رة فبين أيدينا اليوم زاد ضخم من المعارف المتعلقة بطبيعة الظاه» ومبادئ حود اللغة

م اللغة اللغوية، وبوظائفها لدي الفرد والجماعة، وبأنماط اكتساب الإنسان لها، وعلى معلا 
، 1«أن يستنير بما تمده به اللسانيات من معارف علمية حود طبيعة الظاهرة اللغوية

طلاعه على الفكر العربي اللغوي، وهذا كله من أجل تعلام اللغة العربية وإتقانها اوكذلك 
 م أحسن تقديم؛ ففاقد الشيء ل يعطيه.لمتعلا لتقديمها ل

طلاع المستمر على ميدان اللسانيات كما عليه أن يسعى دائما إلى تحديد معلوماته بال _
مين بمختلف المعارف والطرائا مين والمتعلا التطبيقية، هذا الحقل الواسع الذي يمد المعلا 

م بالأسس النظرية للطريقة جهل المعلا والنظريات التي تعالج اللغة من الناحية التعليمية، ف
التي يطبقها، وافتقاره لبعض المعلومات الأساسية عن المادة التي يدرسها يترتب عليه 

م على اللسانيات العامة وما أقرته نظرية دي سوسير من أن نتائج سلبية. فاطالاع المعلا 
                                                 

، 1976، الربأأاط:1، ع14كأوردير، مأأدخل إلأى اللغويأأات التطبيقيأة، تأأر: جمأاد صأبري، مجلأأة اللسأان العربأأي، مأج - 1 
 .46ص
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كل ألفاظ معزولة، اللغة بنية وكل متكامل الأجزاء سيجعله يعدد عن تدريس اللغة في ش
ويركز على العناصر التي تربط الجملة بعضها ببعض، ويقدمها في سياقها الطبيعي، 

كان ذلك على أبالإضافة إلى التركيز على ما هو شائع ومتداود في اللغة العربية، سواء 
نه من ترتيب المادة اللغوية، فيقدمها لتلاميذه مستوي التراكيب أم المفردات، وهذا يمكاِّ 

 . 1سب درجتها من الأهميةبح

على القوانين والنظريات اللسانية وحدها، فتلك أدوات معرفية  تعرافم بالأ أن ل يكتفي المعلا 
يستنير بها لمعرفة طبيعة الظاهرة اللغوية، ولكن يجب أن تكون لديه فكرة عن الكيفية التي 

لطفل يتعلم اللغة بالسماع م بها الطفل الصغير اللغة؛ إذ يؤكد علم النفس اللغوي أن ايتعلا 
م على هذه الحقائا تفيد في والممارسة، وليس عن طريا حفظ قواعدها، واطلاع المعلا 

تدريس القواعد؛ إذ سيكون تركيزه على التطبيا والممارسة مبتعدا قدر الإمكان عن ذكر 
من شأن  التفاصيل الكثيرة والشروح اللفظية التي ل تفيد التلاميذ في الكلام والنطا. وإن

ر مما كانت تفرضه هذه المعارف أن تفتح أمامه آفاقا رحبة، فيصبح قادرا على التحرا 
 الطرائا التقليدية القديمة من التقيد بطريقة معينة، أو عدم الخروج عن مذكرة الدروس.

مية؛ إذ ومجمل القود، إن المعلام الذي هو العنصر الأساسي في العملية التعليمية التعلا     
 لمرشد والموجه ينبغي أن يتوفر على تكوين محكم من الناحيتين:هو ا

                                                 
محمد حسن ياكلا، إعداد معلمي اللغة العربية على ضوء علم اللغة الحديث، بحث قدم في ندوة إعداد معلمي اللغة  - 1

 . 82، ص 1977العربية، الرياض: 
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: المعرفة الواسعة المحيطة بعلوم اللسان العربي إحاطة تجعله مالكا زمام علوم العربية أول
، حتى يتمكن من التصرف والجتهاد في المادة الأصلية، وحتى يتمكن 1النقلية والعقلية

 من العطاء الكامل والشامل.

لعا م مطا حبها تكوين تربوي بيداغوجي يجعل المعلا اهذه الملكة اللسانية يجب أن يص: ثانيا
على الطرق والمناهج القديمة والحديثة، متمكنا في علم النفس التربوي والنظريات التعليمية 
الخاصة بكل فن، ومن البديهي أن يدرك أن لكل لسان خصائصه الصوتية والمعجمية 

كما أنه على مدرس اللغة العربية أن يجعل العلاقات الإنسانية . 2والتركيبية والدللية
» ، فهم بمثابة أبناء له ذه، ويسعى دائما إلى كسب ثقتهمالطيبة أساسا لتعامله مع تلامي

التلاميذ لمدرسهم عنصر هام من عناصر العملية التعليمية الناجحة، فإذا افتقد  فحبا 
 .3«التعليم  م هذا العنصر فعليه أن يعتزد مهنةالمعلا 

 ـ المتعلّم: 2

مية، فهو المتلقي م القطب الثاني والرئيس في العملية التعليمية التعلا المتعلا  دا يع      
م هذا ذكر أم أنثى والمستهدف من الفعل التربوي، ودونه لن يتحقا الفعل التعليمي، والمتعلا 

تكوينه، وفي  د مستواه التعليمي ودرجةيتميز بخصائص معرفية وأخري جسدية تحدا 
، والخزان للمعلومات؛ فالتربية الحديثة م ذلك المستمع السلبيعصرنا الحالي لم يعد المتعلا 

                                                 
 .115، ص 2000سالم علوي، وقائع لغوية وأنظار نحوية، دار هومة للطباعة والنشر والتوزيع، دط، الجزائر:  -  1
 ، الصفحة نفسها.المرجع نفسه -  2
علي الجمبلاطي وأبو الفتوح التوانسي، الأصود الحديثة لتدريس اللغة العربية والتربية الدينية، دار نهضة مصر   3

 . 429، القاهرة، ص 2للطبع والنشر الفجالة، ط
   يوم المتحان، كما أنه ل يشارك في لقد كان المتعلم في السنين الماضية مجرد متلقي للمعلومات يحفظها ليعيدها

سير الدرس، فالمعلم هو المسير الوحيد، يقدم المعرفة للمتعلم وعلى هذا الأخير أن يحفظها ويخزنها، فشعار التربية 
 القديمة أن المتعلم دلو فارغ لبد من ملئه. 
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أعادت له العتبار فجعلته عنصرا فعاال في العملية التعليمية، فأصبح بذلك التلميذ يشارك 
لإفصاح مه في إنجاز الدرس، كما أن له الحرية التامة في التعبير عن أحاسيسه، وامعلا 

 عن الأفكار التي تراوده.

غير أن الطفل لن يكون له استعداد ورغبة في التعلام إلا إذا كانت الظروف المحيطة     
مه وهو جالس في مقعد به في المدرسة ملائمة، فالتلميذ لن يستطيع أن يركز مع معلا 

ر )ما قسمه مطلة  وخاصة في فصل الشتاء( أو تكون حجرةئل، أو أمام نافذة زجاجها مكسا
فضجيج وسائل النقل لن تسمح بحدوث عمليتي التحدث والستماع  ؛على الطريا العام
م والتلاميذ، لذا فالدولة الجزائرية تسعى جاهدة منذ الستقلاد إلى توفير من طرف المعلا 

كل الوسائل والظروف الحسنة لإنجاح العملية التعليمية، حتى إنها زودت المدارس 
على كل  اللكترونية، كما أصبحت توزع كل سنة منحا وأدوات مدرسية بمختلف الأجهزة

بعض التلاميذ ل يستغلون  ، ولكنالتلاميذ المعوزين،...الخ من المعاونات التي تقدمها
 لصالحهم، فأزمة التسراب المدرسي قائمة إلى حدا الساعة.  تلك الإمكانات

 ـ المنهاج: 3

مية، نظرا لأهميته بالنسبة العملية التعليمية التعلا  يحظى المنهاج بأهمية بالغة في     
مين على تنظيم عملية التعليم للمعلام والمتعلام على حدا السواء، فهو من جهة يساعد المعلا 

مين على التعلام المتمثل وتوفير الشروط المناسبة لنجاحها، ومن جهة أخري يساعد المتعلا 
 ا.في بلوغ الأهداف التربوية المراد تحقيقه

نه مجموعة الخبرات التربوية والثقافية إ»: والمنهاج كما يعرفه المختصون      
والجتماعية والرياضية والفنية التي تهيئها التربية للتلاميذ داخل المدرسة وخارجها، بقصد 
تأمين نموهم الشامل في جميع النواحي، وتعديل نشاطهم طبقا للأهداف التربوية المطلوبة 
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فالمنهاج هو جميع النتاجات التعليمية التي تعتبر  1«ستطيعه قدراتهم إلى أفضل ما ت
المدرسة مسؤولة عن تحقيقها من خلاد الخبرات المتاحة، ومن خلاد ما يجري بين المعلم 

 .2والتلاميذ، وما يقوم به التلاميذ أنفسهم

واضح من خلاد التعريف السابا يتضح أن المنهاج ليس هو البرنامج، فهناك فرق      
مجموع ما يلقن للتلميذ مما هو موجود بالكتب المدرسية، إلى »  بينهما؛ إذ إن البرنامج

وبهذا فالمنهاج أشمل من البرنامج، وما هذا الأخير  3«جانب ما يتلقاه من دروس تطبيقية 
المنهاج. وما يجب أن تضعه المدرسة في عين العتبار  *إلا جزء أو عنصر من عناصر

ء المناهج ليست سهلة وبسيطة، فهي عملية معقدة تخضع لعدة اعتبارات، أن عملية بنا
م هذه الأخيرة التي ل يمكن الستغناء عنها، والمتمثلة في المجتمع وحاجيات المتعلا 

أهم عنصر من  بالدرجة الأولى، فالمجتمع بكل ما يحمله من متغيرات ومستجدات يعدا 
لتي يتألف منها المنهاج المدرسي ينبغي أن عناصر بناء المنهاج التعليمي، فالمواد ا

 تستقى من حياة المجتمع الذي تخدمه المدرسة.

وعلى التربية أن تصوغ أهدافها، وتضع برامجها بناءً على الظروف المتغيرة       
للمجتمع والثقافة، وخاصة في ظل ظروف التغير السريع المترتب عن تقدم العلوم 

ذه الظروف المتغيرة تصبح التربية عديمة الفائدة؛ لأنها ل دون مراعاة هفوالتكنولوجيا، 
تستطيع إعداد الأفراد لمواجهة المشكلات الحياتية المختلفة التي تواجههم في مجتمع 

فالأسس الجتماعية للمنهاج التعليمي تتضمن النطلاق من الخصائص » متغير
                                                 

 .20، ص1995اهرة:، الق4أحمد حسن اللقاني، المناهج بين النظرية والتطبيا، عالم الكتب، ط -  1
معهد علم النفس وعلوم التربية، جامعة  -انعكاساته على اتجاهات المراهقين  -سمار نصر الدين، المنهج التربوي  -  2

 (.مخطوط)  7، ص1993الجزائر:
 .51 - 50 ص، 1992، المغرب:2عبد اللطيف الفارابي وآخرون، البرامج والمناهج من الهدف إلى النسا، ط -  3
 ن المنهاج من: الأهداف، المحتوي، الطريقة، الوسائل، التقييم. يتكو  * 
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يخه السياسي والقتصادي، الحضارية للمجتمع عبر مسيرته التاريخية والمتجذرة في تار 
 .1«وتراثه الثقافي وقيمه الدينية والأخلاقية، وتفاعله مع الحضارات المعاصرة له

النفسي، و م، ومتطلبات نموه العقلي، كما أن بناء المنهاج يتطلب مراعاة طبيعة المتعلا      
ملة الجسمي والجتماعي، وكيفية مساهمة اللغة في عملية التنمية الشاملة المتكاو 

 لشخصية الطفل.

 ـ المحتوى التعليمي: 4

كونه المادة العلمية التي يكلف  ؛محتوي التدريس العمود الفقري للعملية التعليمية يعدا      
م قادرا على فهمها وتحليلها م بتوصيلها إلى التلميذ، وتقديمها في صورة تجعل المتعلا المعلا 

هو لمنهاج بأشكالها المتنوعة، أو ا اوتطبيقها، فالمحتوي هو المعرفة التي يقدمه
الموضوعات التي يتضمنها مقرر دراسي معين، ومهما كان نوع المحتوي فإنه ل يعمل 
منفصلا عن باقي مكونات المنهاج، بل يجب أن يخضع اختيار المحتوي لقيم المجتمع، 

درته على م وقوأفكاره ومعتقداته، ولطبيعة المعرفة المراد تقديمها، مع مراعاة سن المتعلا 
متعددة  2الفهم والتحليل، ومدي ملاءمة المحتوي لعقليته. فوضع المحتوي يخضع لشروط

  منها:

 الصدق السيكولوجي: بمعنى أن يكون المحتوي مناسبا للمتعلامين.أ  1

  أ الصدق الجتماعي: بمعنى أن يكون المحتوي معباِّرا عن حاجيات المجتمع وأهدافه.2

 مون.ئما للواقع الجتماعي والثقافي الذي يعيش فيه المتعلا أن يكون المحتوي ملاأ 3

                                                 
 .101، ص1995، الدار البيضاء: 1خالد المير، سوسيولوجيا التربية، مطبعة النجاح الجديدة، ط -  1
 .209، ص1983، عمان:1صالح ذياب هندي وآخرون، تخطيط المنهج وتطويره، دار الفكر للنشر، ط -  2
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 :ـ الطريقة 5 
في التربية بمعنى الكيفية التي تنظم وتستخدم  مصطلح الطريقة شاع استعمادلقد        

فيها مواد التعليم والتعلام، بقصد الوصود إلى الأهداف التربوية التي يسعى الفرد أو 
محمد عطية الأبراشي مفهوم الطريقة في  قدمع لبلوغها. وقد المؤسسة التربوية أو المجتم

هي الوسيلة التي نتبعها لنفهم التلاميذ أي درس من الدروس في أي » التدريس بقوله: 
وهي الخطة التي نضعها لأنفسنا قبل أن ندخل حجرة الدراسة، ونعمل  ،مادة من المواد

وليام فرنسيس هوم للطريقة نجده عند ، وهذا المف1«لتنفيذها في تلك الحجرة بعد دخولها
الطرائا ليست أكثر من مجرد وسائل » :  الذي يقود (Francis w .MacKey) ماكي

 .2«وأدوات بين أيدي المعلامين 
 

وبهذا أخلص إلى القود بأن الطريقة ركن أساسي من أركان التعليم، إذ ل يمكن أن     
فهي )أي الطريقة( "الأسلوب المتبع في التعليم نتصور العملية التعليمية التعلامية دونها، 

وطرائا التدريس تختلف باختلاف المواد والمواضيع  .3لإيصاد المعرفة للمتعلام"
، والمعلم داخل القسم يحاود إيصاد المعلومة بأنجع طريقة حتى والمستويات المدروسة

هناك معلم مثالي  وإن اضطر إلى الخلط فيما بينها؛ فليس هناك طريقة مثلى للتدريس بل
 .يحسن اختيار وانتقاء الخطوات الصحيحة لتمرير المعرفة عبرها للمتعلمين

 :الوسائل التعليمية – 6
تعتبر الوسائل التعليمية من أهم عناصر العملية التعليمية التعلمية؛ فبواسطتها          

حظ في المدرسة تتم وتسهل عملية تلقين المعارف وترسيخها لدي المتعلمين، ولكن الملا
الجزائرية قاطبة وفي مختلف مراحل التعليم هو انعدام الوسائل التعليمية الحديثة، 

                                                 

  محمد عطية الأبراشي، روح التربية و التعليم، مطبعة عيسى الباب الحلبي و شركاؤه، ط5، القاهرة، ص 267. 1   
2 f. w. Macky.  Principes de didactique analytique / analyse scientifique de l’enseignement 
des    langues. Traduction : lorne laforge. Édition : Didier. Paris ; 1972 : p 193   
3 Mourad Allawa, Manuel des méthodes et des pédagogies de l’enseignement, PALAIS du 
livre, 1998, p 40.  
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فالتدريس بالجزائر مازاد يتم بواسطة القلم والكتاب والسبورة والمسطرة، اللهم القلة القليلة 
 التي تستعمل الجهاز العاكس لتقريب المفاهيم، وذلك ل يحدث إل في المدن الكبري.

مية فإن ما يمكن قوله هو: إن نجاح العملية التعليمية التعلا  ؛من خلاد ما سباو       
مرهون بنجاح العناصر المذكورة أعلاه، فكفاءة المتعلام تستدعي بالضرورة كفاءة المعلام، 
لما بينهما من علاقة تأثير وتأثر، كما أن المعلام ل يمكن أن يقدم المادة العلمية 

ع الذي م وهي ل تناسب هذا الأخير، أو أنها غير منتقاة من المجتمعلا )المحتوي( للمت
  المنهاج. مصادر ( اللذان يعتبران من أهما م والمجتمع)المتعلا  يعيش فيه، هذان العنصران

 ثانياـ المقاربات المعتمدة في تعليمية اللغة العربية:

اء تعلأأيم اللغأأة عامأأة، هأأو إن الهأأدف الأأذي تسأأعى المنظومأأة التربويأأة لتحقيقأأه مأأن ور       
إكسأأأأاب التلميأأأأذ الوسأأأأيلة التأأأأي يتواصأأأأل بهأأأأا مأأأأع أفأأأأراد مجتمعأأأأه، أو ربأأأأط اللغأأأأة بالحيأأأأاة 
الجتماعية، وبالتأالي فأإن تعلأيم اللغأة ل يعنأي إكسأاب المأتعلام القأدرة علأى القأراءة والكتابأة 

حيأة النحويأة ، ول يعني كذلك فهأم وإنتأاج جمأل صأحيحة مأن النا1كما كان معمول به سابقا
فقط، وإنما ترمي إلأى تعلأيم التلميأذ كيفيأة التصأراف بهأذه اللغأة واسأتخدامها فأي الوضأعيات 
المختلفأأة، ولكأأن هأأذا الهأأدف لأأن يتحقأأا إل إذا بنأأي التعلأأيم علأأى أسأأس تربويأأة وبيداغوجيأأة 

 سليمة وناجعة، فما الفائدة من وجود أهداف نظرية في المنهاج وهي لم تتجسد عمليا ؟
 

لقأأد نظأأرت المدرسأأة الجزائريأأة فأأي القضأأية أعأألاه، وهأأي تسأأعى جاهأأدة منأأذ السأأتقلاد      
إلأأأى تحسأأأين أوضأأأاع التعلأأأيم، ولسأأأيما الهتمأأأام بأأأالمتعلامين. فنأأأاد التجديأأأد التعليمأأأي فأأأي 
السأأأنوات الأخيأأأرة اهتمامأأأات بالغأأأة؛ حيأأأث ظهأأأرت مفأأأاهيم تربويأأأة جديأأأدة، وغابأأأت مفأأأاهيم 

                                                 
نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية: تعليمها وتعلمها، المجلس الوطني للثقافة والفنون والأدب، دط،            -  1

 ) بتصرف (. 40، ص 1988الكويت: 
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قأأديم، فبعأأد أن جعلأأت التربيأأة القديمأأة المأأادة الدراسأأية محأأور شأأاعت طيلأأة الفكأأر التربأأوي ال
اهتمامها بالدرجة الأولى، أصبحت التربية الحديثة تصبا اهتمامها حود إيجأاد التأوازن بأين 
حاجيات المتعلام الأساسية، ومختلف الوضعيات اللغويأة التأي يجابههأا. فنظأرت فأي علاقأة 

ه العنصأأر الأأرئيس فأأي العمليأأة التعليميأأة التعلاميأأة؛ المأأتعلام بمحيطأأه التراثأأي والعلمأأي، فجعلتأأ
 إذ عملت على بلورة المادة الدراسية حسب رغبته ونموه العقلي والوجداني.

 
ومن ثمة ظهرت بيداغوجيات جديدة وغابت أخأري، فلماأا كأان التأدريس مرتكأزا علأى        

ميأأأة، أصأأأبح التأأأدريس المعأأارف وتسأأألاط بيأأأداغوجيا الأهأأداف علأأأى الممارسأأأة التعليميأأة التعلا 
       حاليا متعلقا بالمتعلام ومكتسباته القبلية، وذلك بظهور المقاربأة النصأية وبيأداغوجيا الإدمأاج 

 ت كنظأام جديأد وفأي مختلأف القطاعأات،بالكفأاءات، هأذه الأخيأرة التأي ظهأر  *أو المقاربأة

هأذه الأنظمأة وذلأك لأسأباب ودوافأع، وفيمأا يلأي شأرح ل وبأدأ التخلأي عأن نمأوذج الأهأداف،
 التعليمية.

  ـ نظام التدريس بالأهداف:1
دها بأأأوعي أو بغيأأأر وعأأأي،        إن ممارسأأأاتنا اليوميأأأة هأأأي مجموعأأأة مأأأن الأهأأأداف نحأأأدا

د المقصأد الأذي يمشأي  فالإنسان عندما يخرج من منزلأه قبأل أن يسألك طريقأه يكأون قأد حأدا
د إذاً أن يكأأون هأذا الإنسأأان قأأد إليأه، وإلا سأأيبقى محتأارا فأأي رأيأأه إلأى أيأأن سأأيتوجه ؟ فألا بأأ

 .1رسم لنفسه مسلكا يقوده إلى هدفه سواء أدرك ذلك أم لم يدرك
 

                                                 

أو بلوغ غاية من الغايات التربوية، ويرتبط هذا المفهوم بنظرة  تعني المقاربة كيفية دراسة مشكلة ما أو كيفية معالجة، *  
محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة  :) ينظر .معينة إستراتيجيةالدارس إلى العالم الذي يحبذ التعامل من منطلقاته، ووفا 

 (. 15 - 14، ص 2004لبليدة:التعليم بالكفاءات، قصر الكتاب، دط، ا
  1 -عيسى بودة، دليل المدرس الهادف، دار تلانتقيث للنشر والتوزيع، دط، بجاية: 1997، ص44 )بتصرف(.      
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يعأأأرَّف الهأأأدف علأأأى أنأأأه تخطأأأيط للنوايأأأا البيداغوجيأأأة، وتحديأأأد سأأأيرورة التعلأأأيم، فأأألا       
طالمأأا كأأان التأأدريس بواسأأطة الأهأأداف نموذجأأا تعليميأأا رائجأأا، ويفسأأر البأأاحثون سأأبب هأأذا 

ما حققته فكرة الأهأداف فأي القطأاع القتصأادي مأن إنعأاه وازدهأار كبيأرين؛ ذلأك الرواج ل
د نقطأة النطألاق ونقطأأة الوصأود التأي هأي الهأدف، والأأذي ل  لأن التعامأل بالأهأداف يحأدا
يمكأأن أن يتحقأأا إل بوضأأع خطأأة دقيقأأة وتنظأأيم محكأأم، فالقطأأاع التربأأوي فأأي المجتمأأع ل 

، قد تكأون بعيأدة إذا وضعت للفعل التربوي أهداف محددة يمكن أن يحقا نموه وازدهاره إلا 
 أو قريبة. المدي أو متوسطة

  
إن التأأأأدريس بالأهأأأأداف نمأأأأوذج تربأأأأوي قأأأأائم علأأأأى فلسأأأأفة عقلانيأأأأة، وضأأأأعت كبأأأأديل 

، 1للأدبيات التربوية التقليدية التأي كانأت تهأتم بالسأتراتيجيات النظريأة ذات الطأابع المثأالي
جية أنها وضعت المدرس موضع المهندس، ينظم ويخطط من أجأل وأهم ميزة لهذه البيداغو 

تحقيأأا مشأأروع تربأأوي، فهأأو لأأيس مجأأراد مطبأأا بأأل هأأو مخطأأط لمأأا يطبقأأه، فهأأذا النمأأوذج 
أعطى اهتماما كبيأرا للمعلاأم؛ حيأث اعتبأره قطبأا أساسأيا فأي العمليأة التعليميأة  التعلاميأة إلأى 

ذه البيأأداغوجيا مسأأتويات تعأأرف بمسأأتويات جانأأب الهتمأأام بأأالمتعلام ولكأأن بدرجأأة أقأأل. ولهأأ
الأهأأداف؛ حيأأث تأأنظم فأأي شأأكل هرمأأي تتسأأع قاعدتأأه كلمأأا انتقلنأأا مأأن مسأأتوي أعلأأى إلأأى 
مسأأتوي أدنأأى، وكأأل هأأدف فأأي مسأأتوي أعلأأى تشأأتا منأأه جملأأة مأأن الأهأأداف فأأي المسأأتوي 

 الذي هو دونه، وهذه المستويات هي: 
 

ــات1 ــ الغات ، وتتميأأز بطابعهأأا التجريأأدي العأأام إلأأى وهأأي المسأأتوي الأعلأأى مأأن الأهأأداف :ـ
درجة أنها تؤطر العمل التعليمي من أعلى مستوياته إلى أدناهأا؛ بحيأث تعبأر عأن المبأادئ 
الموجهة للنظام التعليمي في بلد من البلدان، فهي تترجم المقاصد الكبأري للأمأة، والمتمثلأة 

                                                 
 . 26، ص 2005، الجزائر: 1خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة: علبن، ط - 1
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نسأأأجمة مأأأع تراثهأأأا الثقأأأافي فأأأي القأأأيم السأأأامية والمثأأأل العليأأأا التأأأي تطأأأرح عليهأأأا، وتوضأأأع م
والحضأأاري، فالغايأأات هأأي الأهأأداف التأأي تعكأأس فلسأأفة أو مبأأادئ وجأأود اجتمأأاعي معأأين، 
يتمثأأل فأأي نظأأام القأأيم التأأي تشأأكلت عبأأر مختلأأف مراحأأل تأأاريخ المجتمأأع الأأذي أسأأس ذلأأك 
الوجأأود، وتحتأأاج هأأذه الأنظمأأة التعليميأأة كلاهأأا فأأي جميأأع أقطأأار العأأالم إلأأى مثأأل هأأذه القأأيم 

، بمعنأأى آخأأر تعتبأأر 1مررهأأا عبأأر برامجهأأا ومضأأامين الأأدروس التأأي تلقأأى فأأي المأأدارسلت
ن؟ . 2الغايات إجابة عن السؤاد الأكبر فأي التربيأة وهأو: أي نأوع مأن الإنسأان نريأد أن نكأواِّ

 ومن أمثلتها: 
 تنمية شخصية الأطفاد وإعدادهم للحياة. –
 تنشئة الأجياد على حب الوطن. –   
 رف العامة والتكنولوجيا والتقنيات.منح المعا –   

هأات عامأة لنظأأام تعليمأي أو مدرسأي بأكملهأأا، فإنهأا تحتأاج إلأأى     وكأون هأذه الغايأأات توجا
 .3مدة زمنية كبيرة حتى يتم بلوغها

: وتشتا من الغايات، وهي أقأل عموميأة وأكثأر وضأوحا منهأا، ونجأدها تتصأدر ـ المرامي2
؛ إنأأأه 4مثأأل نيأأأة المؤسسأأة التربويأأأة ونظامهأأا التعليمأأأيالمنأأاهج والمقأأأررات الدراسأأية، وهأأأي ت

المسأأتوي الأأذي يجيأأب عأأن السأأؤاد: مأأاذا نريأأد ؟ فأأإذا كانأأت الغايأأات تبقأأى فأأي شأأكل نيأأات 
معلنأأة بكثيأأر مأأن العموميأأة، ول ترسأأم إلا علأأى سأأبيل وضأأع الطريأأا الأأذي ينبغأأي أن يسأأير 

المرامأي يجعلنأا نرتقأي إلأى  علي هديه نظأام أو مؤسسأة تعليميأة، فأإن النتقأاد إلأى مسأتوي 

                                                 

 .81، المغرب، ص 3ار الخطابي، طعبد اللطيف الفارابي، الأهداف التربوية، د -  1 
 .44، ص دليل المدرس الهادفعيسى بودة،  -  2 
 .24أحمد محمد الصغير، دراسة تحليلية تقويمية لمقررات القواعد والصرف والبلاغة في مرحلة التعليم الثانوي، ص  -  3
 .45 - 44عيسى بودة، المرجع السابا، ص -  4
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مستوي أكثأر تحديأدا، سأواء بالنسأبة لمسأتوي شأمود هأذه المرامأي أو الأزمن الأذي يمكأن أن 
 . ومن أمثلتها:                             1تتحقا فيه، أو المضامين التي نبلغها بها

 تمكين الطفل من اكتساب وسائل التعلام والتواصل. -
 لديه، وتدريبه على كسب المعرفة بوسائل في مستواه. تنمية حبا الطلاع -
 .2جعل الطفل قادرا على اكتشاف وفهم المحيط الذي يعيش وقائعه المختلفة -
 
: وتشتا مأن المرامأي. وهأي إعألان عأن مقصأد بيأداغوجي يصأف فأي ـ الأهداف العامة 3 

د وتصأف النتيجأأة ، فهأي ت3شأكل قأدرات للمأتعلام إحأدي النتأائج المؤملأة مأأن فتأرة تعليميأة حأدا
الفعلية التي تظهر عنأد التلميأذ )المأتعلام( فأي شأكل قأدرات ومهأارات وخبأرات جديأدة، وفيمأا 
 يكتسبه من مواقف وقيم وسلوكات إيجابية بعد انتهاء مرحلة معينة من التعليم أو التكوين.

اهج تسأأأأاهم فأأأأي نمأأأأو مكتسأأأأبات التلميأأأأذ مجموعأأأأة المأأأأواد التعليميأأأأة المقأأأأررة فأأأأي المنأأأأ     
الدراسية، لذلك توضع أو يشأار إليهأا فأي ديباجأة المنهأاج علأى شأكل مقدمأة أو مأدخل، أو 
ها ويقأأأأأدمها واضأأأأأع المنهأأأأأاج، أو المقأأأأأرر  مأأأأأن خأأأأألاد التوجيهأأأأأات والإرشأأأأأادات التأأأأأي يعأأأأأدا

؛ حيأأأث يتكفأأأل بتحديأأأد الأهأأأداف الأشأأأخاص الأأأذين يحتكأأأون بالمجأأأاد التعليمأأأي، 4الدراسأأأي
، وتسأتمد هأذه الأهأداف مأن الغايأات التربويأة، ومأن الأفكأار سواء كانوا مشأرفين أو منفأذين

والنظريأأات التعليميأأة، وأشأأهرها بالنسأأبة لموضأأوع التأأدريس بالأهأأداف مأأا يعأأرف بالأهأأداف 
الصأأنافية، والتأأي تعأأدا مرجعأأا أساسأأيا لكأأل مأأن يشأأتغل فأأي المجأأاد التعليمأأي، يسأأتمد منهأأا 

 .أهدافه سواء أثناء وضع المنهاج أو أثناء تنفيذه 
                                                 

 ) بتصرف (. 85التربوية، ص  الأهداف عبد اللطيف الفارابي، -  1

 .45عيسى بودة، دليل المدرس الهادف، ص  -  2
 .87عبد اللطيف الفارابي، المرجع نفسه، ص -  3
خالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، دار التنوير للنشر والتوزيع، دط،  -  4

 .66، ص 2004الجزائر: 
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فأأأي المجأأأاد  (Bloom) بلـــوموفأأأي هأأأذا الصأأأدد فأأأإن أشأأأهر الصأأأنافات هأأأي: صأأأنافة      
 )دافـيفأي المجأاد النفعأالي، وصأنافة  ( krathoul ) كـرا تهـو المعرفأي، وصأنافة 

Davy)  فأأي المجأأاد المهأأاري أو الحأأس حركأأي، ويمكأأن أجأأرأة كأأل صأأنافة إلأأى عناصأأرها
حصأيل اللغأوي لأدي المأتعلام، وأحصأرها فأي الوظيفية التي هي عناصر فاعلة في تحديد الت

 :1الجدود التالي
 

صــــــنافة بلــــــوم فــــــي الم ــــــا  
 المعرفي 

ـــــــي  صـــــــنافة  راتهـــــــو  ف
 الم ا  الوجداني 

 صنافة دافي في الم ا 

 حر ي  الحس 

 التذكر أو المعرفة  - 1
 الفهم أو الستيعاب  - 2
 التطبيا  - 3
 التحليل  - 4
 التركيب  - 5
 التقويم  - 6

 الستقباد أو التقبل  - 1
 الستجابة  - 2
 الحكم أو التقويم  - 3
 التنظيم  - 4
 تشكيل الذات  - 5

 المحاكاة  - 1
 المعالجة والمحاولة  - 2
 الدقة في الإنجاز  - 3
 تناسا المهارات  - 4
 المرونة والتلقائية  - 5

 ) اكتساب طبيعة ثانية ( 

       
هأأأأأذه الصأأأأأنافات ل تصأأأأألح كلاهأأأأأا لجميأأأأأع المأأأأأواد التعليميأأأأأة اللغويأأأأأة،           والملاحأأأأأظ أن      

وذلأأأك لطبيعأأأة الأهأأأداف المتوخأأأاة مأأأن تعلأأأيم كأأأل مأأأادة؛ إذ إن صأأأنافة بلأأأوم تعتبأأأر أنسأأأب           
وأنجأأأع طريقأأأة لتعلأأأأيم قواعأأأد اللغأأأأة العربيأأأة، لأنهأأأأا تعمأأأل علأأأأى تزويأأأد المأأأأتعلام بجملأأأة مأأأأن 

ي تتضأأمنها، أمأأا صأأنافة كراتهأأود فهأأي أجأأدر بتعلأأيم البلاغأأة المعأأارف وفأأا الخطأأوات التأأ
باعتبأأأار هأأأذه الأخيأأأرة فنأأأا يتوجأأأه إلأأأى تهأأأذيب الوجأأأدان، ولكأأأن مأأأادام التوفيأأأا بأأأين النحأأأو 

                                                 
محمد الصغير، دراسة تحليلية تقويمية لمقررات القواعد والصرف والبلاغة في مرحلة التعليم الثانوي، نقلا عن أحمد  - 1

 .20ص
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والصرف والبلاغة ضأروريا أ كمأا سأبا وأن أشأرت إلأى ذلأك أ فإنأه لبأد مأن السأتفادة مأن 
 الصنافتين معًا.

 ومن أمثلة الأهداف العامة مايلي:
 إكساب التلميذ القدرة على تصريف الأفعاد، وإعراب الجمل البسيطة. –
مسأأاعدة التلميأأذ علأأى رسأأم الأشأأكاد الهندسأأية والخأأرائط الجغرافيأأة، وتصأأنيف المعأأارف     –

 وترتيبها...الخ.
د التلميذ على استخدام العقل والمنطا في مجاد التحليل والتعليل والستدلد. –  تعوا
   ذ قادرا على تطبيا القواعد النحوية والصرفية والإملائية في كتاباته. جعل التلمي –
 1على كل، فإن الأهداف العامة تجيب عن السؤالين: ماذا نريد ؟ وماذا نستطيع فعله ؟  
 
 : ـ الأهداف الخاصة 4

وتأرتبط بالأنشأطة التعليميأة ، وهي جملة مأن الأهأداف المشأتقة مأن الأهأداف العامأة       
لفة، والمواد الدراسية ارتباطا وثيقا، وهي المستوي الذي يهأم المعلاأم بالضأبط، باعتبأار المخت

د أهدافه الخاصة من الدروس التي ينجزها مع تلامذته، والهأدف الخأاص  أنه هو الذي يحدا
هأأو الهأأدف المسأأتخرج مأأن تجأأزيء هأأدف عأأام إلأأى كثيأأر مأأن الصأأي ، فلكأأل مأأادة تعليميأأة 

لخصوصية كل مادة، ولطبيعتهأا التأي تتميأز بهأا عأن غيرهأا مأن  أهدافها الخاصة بها نظرا
المأأواد، ولأأذلك تأأما إطأألاق هأأذه الصأأفة، أو الصأأطلاح التربأأوي الخأأاص علأأى موضأأوعات 

  2المواد المقررة
 

                                                 
 .88عبد اللطيف الفارابي، الأهداف التربوية، ص  -  1
 .67ينظر: خالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، ص  -  2
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كمأأأا أن الأهأأأداف الخاصأأأة علأأأى درجأأأة عاليأأأة مأأأن التحديأأأد، وتكأأأون قابلأأأة للملاحظأأأة      
ايأأة كأأل درس، وصأأياغة هأأذه الأهأأداف بسأأيطة والقيأأاس فأأي نهايأأة كأأل موضأأوع، أو فأأي نه

للغايأأأة، ولكنهأأأا تحتأأأاج إلأأأى شأأأيء مأأأن المهأأأارة والدقأأأة، وبهمأأأا يمكأأأن للمعلاأأأم أن ينتقأأأل مأأأن 
 . 1الهدف الخاص إلى الهدف الإجرائي

  
 ـ الأهداف الإجرائية:  5

هنأأاك مأأن البأأأاحثين مأأن يعتبأأر الهأأأدف الخأأاص هأأو الهأأأدف الإجرائأأي، فيعأأرَّف هأأأذا       
ر علأأى أنأأه هأأدف خأأاص قأأد أصأأبح مرتبطأأا بسأألوكات ملموسأأة سأأينجزها التلميأأذ فأأي الأخيأأ

دة، كما يبرهن على بلوغ هذا الهدف فأي كتابأه" تصأنيف  بلوم. ويعرفه 2إطار ومعايير محدا
إنه صياغة دقيقة للتغيرات السلوكية المتوقعأة المرتبطأة بمجأاد » الأهداف التربوية " بقوله:

د  .3«محتوي محدا
 

خلاد هذين التعريفين للهأدف الإجرائأي يتبأين أنأه )أي الهأدف الإجرائأي( صأياغة من      
لعبأارات دقيقأة ومركأأزة غيأر قابلأأة للتحويأل، وتأدد علأأى سألوكات مكتسأأبة سأابقا، وضأأرورية 
لمأأا سيكتسأأب لحقأأا. وهأأذه السأألوكات يجأأب أن تكأأون قابلأأة للملاحظأأة والقيأأاس، وخاضأأعة 

م مأن أجأل تكأوين الشخصأية المتكاملأة للتلميأذ بجوانبهأا لشروط معينة لكي تتم عملية التقوي
 الثلاثة: 

 ويتناود الأهداف التي تتصل بالمعرفة، وبالقدرات والمهارات العقلية.  ا ـ ال انب المعرفي:

                                                 
 .46 - 45مدرس الهادف، ص عيسى بودة، دليل ال -  1
 .41، ص 1989، المغرب: 3عبد اللطيف الفارابي وآخرون، كيف ندرس بواسطة الأهداف ؟ ، دار الخطابي، ط -  2
محمد شارف سرير ونور الدين خالدي، التدريس بالأهداف وبيداغوجيا التقويم، مطبعة الأمير، دط، معسكر:  -  3

 . 21، ص 1991
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: ويحتأأأأوي هأأأأذا الجانأأأأب علأأأأى الأهأأأأداف المرتبطأأأأة بالهتمامأأأأات             ب ـ ال انــــب الوجــــداني
بتنميأأأأأأأة مشأأأأأأأاعر المأأأأأأأتعلام وتطويرهأأأأأأأا، وتنميأأأأأأأة عقائأأأأأأأده               والمواقأأأأأأأف والقأأأأأأأيم، وهأأأأأأأو يتعلأأأأأأأا

 وأساليبه في التكيف مع الناس، والتعامل مع الأشياء.
: ويرتبط بالجانب العملأي مأن جهأة، وبالجانأب النفسأي مأن جهأة ج ـ ال انب الحس حر ي

 أخري.
 

ركيأأب عباراتهأأا، تمتأأاز الأهأأداف الإجرائيأأة بدرجأأة عاليأأة مأأن الدقأأة عنأأد صأأوغها، وت      
ولهذا لبد أن يكون المدرس مطالعا على الموضوع، وأن يحيط بكأل جوانبأه، وأن يعلأم عنأد 
ذلك بأنه بحاجة إلى مواد تعليمية تساعده فأي معالجتأه، كمأا يجأب أن يكأون عارفأا بفنيأات 

 ) صياغة الهدف الإجرائي (، التي تركز على قواعد ثلاثة، وهي:    الصياغة 
د الفعأل السألوكي تحديأدا دقيقأا وواضأحا، ويبأرز مأا يريأده مأن  :ـ الإن ـا  1 ويعنأي أن يحأدا

المأأتعلم دون تأويأأل، ويقتضأأي ذلأأك تعيأأين الفعأأل سأألوكيا، مثأأل: أن يسأأرد قاعأأدة، أن يرتأأب 
 جملا، أن يلخص نصا... الخ 

: تتصأأل هأأذه الشأأروط بالوضأأعية اللغويأأة التأأي يكأأون عليهأأا المعلاأأم     ـ الشــروو والظــروف 2
المأتعلام أثنأاء القيأام بالعمليأأة التعليميأة، سأواء كانأت ماديأأة كأالأدوات المسأتعملة، مأأثلا: أن و 

يحلاأأأل التلميأأأذ الأأأنص وفأأأا أسأأأاليبه ويأأأذكر عأأأدد الأفعأأأاد المسأأأتخدمة فيأأأه، أو أن يسأأأتخرج 
حأأأأروف الجأأأأر والعطأأأأف الموظفأأأأة، واسأأأأتخلاص وظائفهأأأأا المختلفأأأأة مأأأأن سأأأأياقات الكأأأألام 

 المختلفة.
وتتمثأأل فأأي جملأأة المؤشأأرات التأأي تبأأرز درجأأة الإتقأأان، ومسأأتوي الإنجأأاز،  :ـ المعــارير 3

مثأأل تحديأأد الأأزمن لسأأتخراج جملأأة الأفعأأاد الناقصأأة فأأي دقيقتأأين مأأثلا، أو بتحديأأد النسأأبة؛ 
 حيث ل يرتكب خطأين، أو الكم...الخ
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د تأوفرت وكتدعيم لما سبا أقدم مثال عن هدف إجرائي في مادة القواعد النحوية، وق      
 فيه كل قواعد الصياغة:

 
ن التلميذ خمس جمل فعلية ل   بشرط  دون الستعانة بالكتاب في مدة ثلاث دقائال أن يكواِّ

 الشروط والظروف                     الإنجاز                
 ألا تزيد الأخطاء عن خطأين اثنين فقط.

 المعايير
 
 :  فـ نظرية تأسيس بيداغوجيا الأهدا 2ـ  1

لقأأأد اسأأأتمد أسأأألوب التأأأدريس بالأهأأأداف أسسأأأه مأأأن مبأأأادئ النظريأأأة السأأألوكية، هأأأذه       
الأخيرة التي تعتبر اتجاها من اتجاهات علم النفس، عأرف بداياتأه الأولأى فأي مسأتهل هأذا 

. وكأان مفهأوم السألوك فأي  )John Watson (1جـو  واسسـو  القرن من خلاد أعمأاد 
مأأن السأأتجابات الناتجأأة عأأن مثيأأرات المحأأيط الخأأارجي  هأأذه النظريأأة يأأدور حأأود مجموعأأة

طبيعيأأأا كأأأان أو اجتماعيأأأا، وتعأأأرَّف السأأألوكية بأنهأأأا نظريأأأة نفسأأأية أثأأأرت بشأأأكل حاسأأأم فأأأي 
السأأأأيكولوجية المعاصأأأأرة؛ حيأأأأث هنأأأأاك سأأأألوك يبنأأأأى علأأأأى تعزيأأأأزات؛ أي هنأأأأاك مأأأأا يسأأأأمى 

 .2بالإجراء والإشراط الإجرائي، والتعزيز والعقاب
   

وكية مأأذهب يعتبأأر الأأتعلام ل يخأأرج عأأن كونأأه اسأأتنتاجات ملحوظأأة، تظهأأر فأأي والسأأل      
السأأألوك الظأأأاهري الأأأذي يصأأأدر عأأأن المأأأتعلام، ويمكأأأن ملاحظتأأأه، ويأأأذهب أصأأأحاب هأأأذا 
التجاه إلأى أن الأتعلام ل يأتم إلا عنأدما يسأتجيب المأتعلام لمثيأر لأه علاقأة بموضأوع الأتعلام، 

                                                 
 .51، ص 2003كتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري، دار القصبة للنشر، دط، الجزائر: حفيظة تازروتي، ا -  1
 .22صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص   ينظر:-  2
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تعلامأأأين نتيجأأأة سلسأأألة مأأأن المثيأأأرات والسأأأتجابات، ومعنأأأى ذلأأأك أن الأأأتعلام يحأأأدث عنأأأد الم
وليس نتيجة سيرورة ذهنية تنظمها العمليات العقلية، ول دخأل للعقأل فأي ذلأك، ولسأيما فأي 

، فاللغة في منظورهم شكل من أشكاد السلوك الإنسأاني، ولأذلك فأإنهم ل 1مجاد تعلم اللغة
م أيأأة مهأأارة أخأأري، ويتأكأأد ذلأأك مأأن يقأأرون بوجأأود أي تبأأاين بأأين مسأأار تعلامهأأا ومسأأار تعلاأأ

إن اللغأأة ل تعتبأأر إلا مجموعأأة مأأن العأأادات الصأأوتية، » قأأود أحأأد علمأأاء هأأذه النظريأأة: 
تكيفهأأأا مثيأأأرات البيئأأأة، فأأألا تتعأأأدي كونهأأأا بالتأأأالي شأأأكلا مأأأن أشأأأكاد المثيأأأر، فالسأأأتجابة 

اسأأأتجابة  للمثيأأأر، فمأأأتكلام اللغأأأة يسأأأمع جملأأأة مأأأا، أو يشأأأعر بشأأأعور معأأأين، فتحصأأأل لديأأأه
 . 2«كلامية دون أن ترتبط هذه الستجابة بأي شكل من أشكاد التفكير

 
ولكأأي تتحقأأا الأهأأداف مأأن الأأتعلام عنأأد السأألوكيين، فقأأد ركأأزوا علأأى وجأأوب صأأياغة       

، ويكأأأون المنهأأأاج التعليمأأأي 3أهأأداف تعليميأأأة دقيقأأأة، توصأأأف بالسأأألوكات القابلأأة للملاحظأأأة
يأدي، ويأتم التقأويم علأى قيأاس كميأة السأتجابات المتعلامأة عندها هو الكتأاب المدرسأي التقل

عأأن طريأأا الختبأأارات، لأن العمليأأة التعليميأأة التعلاميأأة فأأي رأيهأأا عبأأارة عأأن تنظأأيم مثيأأرات 
البيئأأة التعليميأأة؛ حيأأث تأأؤدي إلأأى اسأأتجرار السأأتجابات المطلوبأأة، وأن هأأدفها يتجلأأى فأأي 

. كمأأأا أنهأأأا أولأأأت للمعلاأأأم  4يأأأا التعزيأأأزالعمأأأل علأأأى زيأأأادة كميأأأة هأأأذه السأأأتجابات عأأأن طر 
مكانأأة مرموقأأة، فهأأو العقأأل المسأأياِّر والمسأأيطر، يخطأأط للعمليأأة التعليميأأة ويتتبعهأأا وينفأأذها 
ويقيمهأأا، فبالتأأالي ل يهأأتم )أي المعلاأأم( بمأأا يجأأري فأأي ذاكأأرة المأأتعلام مأأن عمليأأات عقليأأة، 

مأأأا يقأأأع الهتمأأأام عليأأأه هأأأو لأنهأأأا داخليأأأة ول يمكأأأن ملاحظتهأأأا، أو قياسأأأها مباشأأأرة، وكأأأل 

                                                 
 .88خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص  - 1
 .144، ص 1985وت: ، بير 2ميشاد زكريا، مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللغة، ط - 2
 . 89خير الدين هني، المرجع نفسه، ص  - 3
 .26صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص  - 4



ربية في المدرسة الجزائريةتعليمية اللغة الع                     الفصل الثاني:              

 

88 
 

اسأأأتجابة المأأأتعلام للمثيأأأرات، فأأأالمتعلام فأأأي منظورهأأأا مخأأأزون يجأأأب أن يعباأأأأ بمجموعأأأة مأأأن 
 .1المعارف

  
علأأى كأألاٍ فأأإن هأأذه النظريأأة أ وبأأالرغم مأأن كأأل مأأا أتأأت بأأه مأأن مفأأاهيم ومصأأطلحات،           

مأن النتقأادات، ولسأيما  قد تلقأت الكثيأر  وعليها بنت بيداغوجيا الأهداف أسسها ومبادئها أ
جانب اكتساب اللغة، وتسويتها بين الإنسان والكأائن الحأي الآخأر فأي تفسأير عمليأة الأتعلام 
بأالمثير والسأتجابة، فشأأتان بأين الإنسأان الأأذي يقأوده عقلأه وذكأأاؤه، والحيأوان الأذي تطأأارده 

 غرائزه !
 التي قامت عليها بيداغوجيا الأهداف: 2ـ أهم المبادئ 3ـ  1
 
وتعني أن الرتقاء بالعملية التعليمية ممكن عن طريا عقلنتهأا وتخليصأها مأن العقلنة:  -ا

كأأل أنأأواع العفويأأة والرتجاليأأة، وذلأأك علأأى غأأرار التنظأأيم العقلانأأي والعلمأأي الأأذي جأأاء بأأه 
 .تارلر

د تحديأدا إجرائيأا  :الأجرأة -ب وتعني تجزيء العمل المزمع تنفيذه إلى عناصر صغيرة تحأدا
ختلف العمليات الواجأب اتباعهأا لتحقيأا الهأدف، وتقتضأي الأجأرأة تحديأدا صأارما يصف م

 ودقيقا للأهداف والعناصر المكونة للإنجاز ومعايير التقويم وإصدار الأحكام.
تعنأأي تنظأأيم مصأأادر العمأأل أو الإنجأأاز وفأأا تصأأور منطقأأي، بأأدءًا بجمأأع البرم ــة:  -ج

 طة وتحديد المخرجات النهائية.المعلومات ثم تحديد الأهداف، وتنظيم الأنش

                                                 
 .25ينظر: صالح بلعيد، المرجع نفسه، ص  - 1
، الدار 1العربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، مطبعة النجاح الجديدة، ط - 2

 . 80ص  ،2006البيضاء:
   تايلرTyler .أحد زعماء المدرسة السلوكية، خبير بالمجاد الصناعي بالوليات المتحدة الأمريكية 
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ومقصأوده أن المأدرس يقأوم بصأياغة أهأداف الأدرس، بينمأا يطلأب مأن التلميأذ  التلقين: -د
 أن يتلقى بطريقة آلية المعارف التي يمليها عليه الأستاذ.

: حيأأأث يصأأأبح التعلأأأيم متمركأأأزا حأأأود المأأأدرس والمحتويأأأات، ويجأأأرد مر زيـــة المـــدرس -ه
المعرفأأأة والمشأأاركة فأأأي الأأأدرس وإبأأداء الأأأرأي أو الخأأأتلاف مأأأع التلميأأذ مأأأن حقأأأه فأأي بنأأأاء 

 الأستاذ.
 
 ـ أهمية التدريس بالأهداف )المزاتا والنقائص(:  4ـ  1

لبيداغوجيا الأهداف دور تربوي هام جدا في تحقيا الممارسة الواعية للفعل التربأوي        
، كمأأأا تكمأأأن 1صأأأحيحا ودقيقأأأاالتعليمأأأي التعلامأأأي، فبفضأأأله تقأأأيم مكتسأأأبات التلاميأأأذ تقييمأأأا 

أهميتها في أنها ل تفرض طريقة تعليمية محددة، ول تجبر على اتباع مخطط معأين، فهأي 
تمأأنح الحريأأة فأأي اختيأأار الأهأأداف الإجرائيأأة، والطرائأأا والوسأأائل والوقأأت، وكميأأة المعأأارف 

يلأه، لأنأه ونوعيتها، ماعدا الموضأوع المقأرر فأي البرنأامج الأذي يعتبأر رسأميا ل يسأمح بتبد
يشأأكل وحأأأدة النظأأأام التربأأأوي الأأأوطني، ووحأأدة الهأأأدف الخأأأاص، والغأأأرض العأأأام، والغايأأأات 

 . 2المنشودة
 

كمأأا تظهأأأر أهميتهأأأا فأأأي تكأأأافؤ الفأأأرص بأأأين المتعلامأأأين فأأأي التفأأأوق، لأن الختبأأأارات       
ذ والمتحانأأات الخاصأأة والعامأأة تبنأأى علأأى الأهأأداف، وعلأأى التقيأأيم العأأادد لقأأدرات التلاميأأ

)مراعأأاة الفأأروق الفرديأأة( وكأأذلك التركيأأز علأأى نجاعأأة النشأأاط وعلأأى تدرجأأه، وعلأأى نوعيأأة 
 الأداء على مستوي المردود التربوي عامة.

 

                                                 
 ) بتصرف (. 43خالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، ص  -  1
 .44ت والأهداف، ص خالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءاينظر: -  2
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 إن الغايأأأة مأأأن تطبيأأأا أسأأألوب التأأأدريس بالأهأأأداف هأأأي تحويأأأل العمليأأأة التعليميأأأة      

قأأأي يركأأأز علأأأى ثقافأأأة التعلاميأأأة مأأأن اللاَّمعقأأأود إلأأأى المعقأأأود؛ أي عقلنتهأأأا وفأأأا مأأأنهج منط
التفكيأأأأأر         والتخطأأأأأيط، والإعأأأأأداد المسأأأأأبا، والتحضأأأأأير الجيأأأأأد للخطأأأأأوات والمراحأأأأأل، 
والتنظأأأيم المحكأأأم للمأأأادة والوسأأأائل، وكأأأذلك إبعأأأاد التقأأأويم المتمحأأأور حأأأود الحفأأأظ، وإعأأأادة 

 .1المعرفة الممنوحة دون فهم وإدراك لما يحفظه التلميذ
 

لأهأأداف ظهأأرت كأأرد فعأأل علأأى المقاربأأة بالمضأأامين، هأأذه مأأع العلأأم أن بيأأداغوجيا ا      
الأخيأأأرة التأأأي اعتمأأأدت كأسأأألوب للتعلأأأيم، وقأأأد ثبأأأت فشأأألها كونهأأأا مخالفأأأة لشأأأروط التعلأأأيم 
والتعلام، فقد كانت المادة التعليمية محور اهتمامها، والمعلام هو العقل المدبار والمسأيار، ومأا 

فهمهأا واسأتيعابها. ونظأرا لهأذه النقأائص ظهأرت  المتعلام إل وعاءً للمعلومات، يحفظها دون 
بيأأداغوجيا الأهأأداف التأأي تقأأوم علأأى الجمأأع بأأين النشأأاط التعليمأأي التعلامأأي، وكأأذلك اللتأأزام 
بتجسأأيد الأهأأداف فأأي مواقأأف سأألوكية قابلأأة للملاحظأأة، وكأأذلك التخطأأيط الجيأأد، والتنظأأيم 

مسؤولين والمعلامين، والمتعلامأين المحكم لعملية التدريس، والسماح بالتواصل الواضح بين ال
 فيما بينهم.

  
وبأأالرغم مأأن كأأل هأأذه المزايأأا التأأي تتصأأف بهأأا بيأأداغوجيا الأهأأداف، إل أنهأأا ل تخلأأو      

مأأن نقأأائص، وبسأأببها كأأان لزامأأا علأأى المنظومأأة التربويأأة المعاصأأرة أن تأأدعو إلأأى التغييأأر        
ا المقاربأأأأة بالكفأأأأاءات. وتتمثأأأأل هأأأأذه والتجديأأأأد، وفعأأأألا حأأأأدث التغييأأأأر، فظهأأأأرت بيأأأأداغوجي

 النقائص في:
تصأأأاغ الأهأأأداف الإجرائيأأأة، وتحأأأدد مأأأن قِّب،أأأل المعلاأأأم وحأأأده، دون إشأأأراك المأأأتعلام، وهأأأذا • 

 مخالف لشروط الممارسة التعليمية التعلمية.
                                                 

 .50، ص الساباخالد لبصيص، المرجع  -  1
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صعوبة تحديأد الأهأداف الإجرائيأة وصأوغها، ممأا يأنجم عنأه ضأعف التنسأيا بأين المأواد • 
 التعليمية.

عتمأأاد مقيأأاس السأألوك الظأأاهري كمعيأأار وحيأأد للتعلأأيم والأأتعلام، ممأأا يسأأبب فأأي تقلأأيص ا • 
 مبادرة كل من المعلام والمتعلام.

قيامهأأأأا )أي بيأأأأداغوجيا الأهأأأأداف( علأأأأى مبأأأأادئ المدرسأأأأة السأأأألوكية ذات الصأأأأبغة غيأأأأر • 
ر العقلانيأة، تنطلأأا مأأن مفهأوم السأألوك الخأأارجي، وتأرفض كأأل مأأا لأه علاقأأة بالعقأأل، وتفسأأ

لأأه مسأأؤولية اكتسأأاب اللغأأة وكأأل المعأأارف،  الأأتعلام بالرتكأأاز علأأى المحأأيط الخأأارجي، فتحماِّ
 استجابة...الخ  وبالتالي حصر اكتساب اللغة في ثنائية مثير

إن التعليم الهأادف يقأوم علأى أسأاس تفتيأت الخبأرة، وتفكيأك الأهأداف وتجزئتهأا، لأذا فهأو • 
 .1السلوكات الأدائية التي ينجزها المتعلام ل ينمي القدرات العقلية، وإنما ينمي

من المعلأوم أن العمليأة التعليميأة التعلاميأة تتشأكل مأن قطبأين: الأود هأو التعلأيم، والثأاني • 
هأأو الأأتعلام، والملاحأأظ فأأي بيأأداغوجيا الأهأأداف أنهأأا تهأأتم بالقطأأب الأود أكثأأر مأأن الثأأاني، 

ب هأذا الأخيأر روح التكاليأة والعتمأاد فهي تهتم بالمعارف التي تقأدمها للمأتعلام، ممأا أكسأ
الدائم على المعلام، وبالتالي التوسل بالحفظ الببغائي، وقد عقَّب أحد المربين على هأذا بأأن 

 .2«التربية القديمة قد عملت على إعداد أناس حفاظ في عالم يتميز بالثبوت والجمود» 
  

ن نقأائص، قأد سأاهمت إلأى حأداٍ خلاصة القود، إن بيداغوجيا الأهداف وما تحملأه مأ      
مأأا أ فأأي زمأأن ظهورهأأا أ فأأي تنميأأة مهأأارات المأأتعلام )المعرفيأأة، الوجدانيأأة والحسأأية حركيأأة( 

غيأأر أن مواكبأأة العصأأر ضأأرورة  بالمضأأامين، كمأأا أنهأأا اسأأتفادت مأأن نقأأائص المقاربأأة
 حتمية، والسعي وراء كل ما هو أنفع وأفيد شعار كل مجتمع طموح.

                                                 
 . 92خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص - 1
 .238، ص 1982تركي رابح، أصود التربية والتعليم، ديوان المطبوعات الجامعية، دط، الجزائر:  - 2
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 (:بالكفاءاتبالكفاءات ) المقاربة  ـ نظام التدريس 2
تتميز حياة الإنسان بحضور العلم والتكنولوجيأا فأي مختلأف ميأادين حياتأه، فلأم تعأد        

أأأأأا كأأأأأان العلأأأأأم  العلأأأأأوم مسأأأأأتقلة عأأأأأن التكنولوجيأأأأأا؛ بأأأأأل أصأأأأأبحت تسأأأأأاعد علأأأأأى فهمهأأأأأا، ولما
ضأروري تزويأد والتكنولوجيا يلعبأان دورا مهمأا أكثأر فأأكثر فأي حيأاة الإنسأان، أصأبح مأن ال

المتعلامين بمفاتيح تساعدهم على فهم هأذا العأالم، وتمكأنهم مأن إدراك دللتأه فأي المجتمأع، 
لذا لم يكن أمام المسؤولين العاملين في قطأاع التعلأيم، والسأاهرين علأى إيجأاد أنجأع السأبل 

ومأأن لتحقيأأا الهأأدف السأأابا إلا أن يعيأأدوا النظأأر فأأي منأأاهج التعلأأيم وبيأأداغوجيا التأأدريس، 
ذلأأك إدخأأاد نمأأط جديأأد فأأي حقأأل التعلأأيم، أل وهأأو التأأدريس بالكفأأاءات، ولكأأن قبأأل الغأأوص 
فأأي أساسأأيات هأأذا النظأأام الجديأأد، أودا أن أقأأدم بعأأض المفأأاهيم المتعلقأأة بمصأأطلح الكفأأاءة 

 من حيث اللغة والصطلاح.
  ـ المعنى اللغوي للكفاءة: 1ـ  2

كافأأه علأى الشأيء مكافأأة وكفأاء: جأازاه،  »جاء في معجم لسان العرب لبأن منظأور:     
والكفيء: النظير، وكذلك الكفء والكفوء، والمصدر: الكفاءة، وتقأود: ل كِّفأاء لأه بالكسأر، 

 . 1«وهو في الأصل مصدر؛ أي ل نظير له، والكفء: النظير والمساواة 
نأأاه أن يكأأون كمأأا تعنأأي الكفأأاءة المماثلأأة فأأي القأأوة والشأأرف، ويقأأاد الكفأأاءة فأأي الأأزواج ومع

 الرجل مساويا للمرأة في حسبها ومالها ودينها،...الخ
 
والكفاءة في العمل: القدرة عليه وحسن تصريفه. ونجد مصطلح كفاءة في بعأض الكتأب  –

، ولكأأأن 2الكفايأأأة، وهأأأم يريأأأدون المعنأأأى ذاتأأأه، أو مأأأا يقاربأأأه أخأأأري وهأأأيالتربويأأأة بصأأأياغة 
 Compétenceابلها المصطلح الفرنسي الشائع في الستعماد هو لفظ الكفاءة، ويق

                                                 
 .1993، بيروت، لبنان: 2، ج1لمية، طابن منظور، لسان اللسان، تهذيب لسان العرب، دار الكتب الع - 1
 .53خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص - 2
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 ـ المعنى الاصطلاحي للكفاءة: 2ـ  2
 ـ مفهوم الكفاءة من منظور لساني:   1ـ 2ـ  2

لقأأد نأأاد مصأأطلح الكفأأاءة اهتمامأأا كبيأأرا مأأن قبأأل اللسأأانيين فأأي دراسأأة اللغأأة، وعلأأى      
 صأأاحب النظريأأة التوليديأأةChomsky  نــوام تشومســ ي رأسأأهم اللسأأاني الأمريكأأي 

 La Langage التحويليأة، فبعأد أن ميأز دي سوسأير بأين اللغأة والكألام، بوصأف اللغأة

ظأأاهرة اجتماعيأأة تتحأأدد بكونهأأا مجموعأأة القواعأأد والمعأأايير المسأأتقرة بصأأورة تجريديأأة فأأي »
بوصأأفه التحقيأأا العينأأي لهأأذه القواعأأد  La Parole نفأأس الجماعأأة اللغويأأة، والكأألام

، 1«م علأأى هأأذا سأألوك فأأردي، واللغأأة قواعأأد هأأذا السأألوكوالمعأأايير بصأأورة مجسأأمة، والكأألا
عأأاد تشومسأأكي إلأأى هأأذا التمييأأز لتأخأأذ هأأذه الثنائيأأة السوسأأيرية صأأورة متطأأورة فأأي ثنائيأأة 

والأداء اللغأوي أو  La compétence linguistique أخأري تتكأون مأن الكفأاءة اللغويأة
 .Performance الإنجاز

 
المعرفأأأة الحدسأأأية الضأأأمنية للغأأأة، وهأأأي » غويأأأة بأنهأأأايعأأأراف تشومسأأأكي الكفأأأاءة الل       

القأأأدرة علأأأى توليأأأد الجمأأأل وفهمهأأأا، وعلأأأى التمييأأأز بأأأين صأأأحيح الكأأألام وسأأأقيمه؛ أي بأأأين 
. مأأع العلأأم أن تشومسأأكي يقأأرا بأأأن الطفأأل يولأأد وهأأو 2«الجمأأل النحويأأة والجمأأل اللانحويأأة

 شأأعورية يمتلأأك القواعأأد مأأزود بقأأدرات عقليأأة فطريأأة تؤهلأأه لكتسأأاب اللغأأة، فهأأو بطريقأأة ل
الكامنأأأة ضأأأمن المعطيأأأات اللغويأأأة التأأأي يسأأأأمعها، ويسأأأمي هأأأذه المقأأأدرة بالكفأأأاءة اللغويأأأأة 

3compétence linguistique1. وعليأه فأإن الكفأاءة اللغويأة معرفأة ضأمنية أو مضأمرة 

                                                 
 .79أ78، ص 1997، بيروت: 1سامي عياد حنا وآخرون، معجم اللسانيات الحديثة، مكتبة لبنان ناشرون، ط - 1
، 1997الملك سعود، الرياض:  سامسون جيفري، المدارس اللسانية التسابا والتطور، تر: محمد زياد كية، جامعة - 2

 .42ص
         3- Jean du bois, Dictionnaire De Linguistique Et Des Sciences du Langage, LA 
ROUSSE, p103. 
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تتركب من مجموعأة مأن القواعأد التأي تمأنح لفأرد مأا إمكانيأة توليأد فعلأي لعأدد ل متنأاه مأن 
 لتراكيب اللغوية، وكذلك قدرته على فهم جمل لم يسمعها من قبل.ا

 
 2أما الإنجاز كما تصوره تشومسكي، فهو الستعماد الفعلي للغة ضمن سياق معأين      

، إنأأه أ فأأي رأيأأه أ تحقيأأا للكفأأاءة اللغويأأة، فبفضأأله تنتقأأل هأأذه 3أو فأأي وضأأعيات ملموسأأة
؛ أي تفعيلهأأا أو إخراجهأأا مأأن القأأوة والكمأأون 4عأألالأخيأأرة مأأن الوجأأود بأأالقوة إلأأى الوجأأود بالف

إلأأى الفعأأل والتحقأأا. ومأأن ثأأم يتوقأأف إنجأأاز لغأأوي مأأا بالضأأرورة علأأى الطاقأأة الكامنأأة التأأي 
 تتمثل في الكفاية اللسانية من قبل فرد ما.

من خلاد ما سبا، يتضح أن الفعأل التعليمأي التعلامأي أ عنأد تشومسأكي أ مأرتبط          
بالعقأأل، وبعبأأارة أخأأري إن تعلاأأم الطفأأل واكتسأأابه للغأأة يأأتم مأأن خأألاد توظيفأأه  ارتباطأأا وثيقأأا

لإمكاناتأأه وقدراتأأه العقليأأة )الفطريأأة( التأأي اسأأتدد عليهأأا تشومسأأكي بالكفأأاءة اللغويأأة، ولأأيس 
نتيجأأة الإشأأراط والتعزيأأز، أو المثيأأر والسأأتجابة كمأأا نصأأت علأأى ذلأأك المدرسأأة السأألوكية 

ا الأهداف. وعليه فإن ما ذهب إليه تشومسكي يعأدا مؤشأرا هامأا التي قامت عليها بيداغوجي
 لإرساء منهاج التدريس بالكفاءات.

 
 ـ مفهوم الكفاءة من منظور تربوي: 2ـ  2ـ  2

هناك تعريفات عدة متعلقة بالكفاءة فأي حقأل التعليميأة، وبأالرغم مأن هأذا التعأدد فإنهأا      
 يفات مايلي:إجمال تحمل المدلود نفسه، وأهم هذه التعر 

                                                                                                                                                    
 .18العربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، ص  - 1
2 - guistique, Seuil, 1997, p16Prieur, Les Termes clé de Lin -Gary -Noëlle -Marie  
 .210لمزيد من المعلومات ينظر: أحمد مومن، اللسانيات النشأة والتطور، ديوان المطبوعات الجامعية، دط، ص   3
 .18العربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، ص - 4



ربية في المدرسة الجزائريةتعليمية اللغة الع                     الفصل الثاني:              

 

95 
 

والمهارات والخبرات، وتوظيفها  الكفاءة: هي تجنيد مجموعة من المعارف والقدرات –
لحلا إشكاد بسيط أو معقد، يتعلا بالجانب الدراسي أو المهني أو الحياتي الخاص 

 1والعام
فالكفاءة من خلاد هذا التعريف هي مجموعة الإمكانات التي يسخرها شخص معين من 

لخ؛ أي في مختلف ميادين إد ما، مهما كانت صفته: متمدرسا أو مهنيا،...أجل حلا إشكا
 الحياة.

الكفأأاءة هأأي القأأدرة علأأى الأأتعلام والتوافأأا وحأألا المشأأكلات، وكأأذلك القأأدرة علأأى التحويأأل؛  –
أي تكييأأف التصأأرف مأأع وضأأعية جديأأدة، والتعامأأل مأأع الصأأعوبات التأأي قأأد يواجههأأا، كمأأا 

خأأأأار الجهأأأأد والسأأأأتفا دة منأأأأه أكثأأأأر، وزيأأأأادة علأأأأى ذلأأأأك تعنأأأأي المرونأأأأة والسأأأأتعداد أنهأأأأا ادا
، وهأأأذا يعنأأأي أن الكفأأأاءة هأأأي مجمأأأوع المعأأأارف التأأأي تسأأأمح بإنجأأأاز مهمأأأة أو 2والتواصأأأل

 مجموعة من المهام بشكل منسجم ومتوافا، وهي تحصل نتيجة التعلام.

ليأأأة نسأأأا مأأأن المعأأأارف المفاهيميأأأة والعم» ( بأنهأأأا:P GILLET) بيـــار جيلـــييعرفهأأأا  –
المنظمة في شكل تخطيطات إجرائية، والتي يمكن انطلاقا من فئة من المواقف مأن تحديأد 

 .3«مهمة لمشكلة، وحلاها بعمل ناجح 

                                                 

  ه، وهي تعبر عن معرفة علمية عامة، وتظهر في القدرة هي كل ما يجعل الفرد قادرا على فعل أي شيء يرغب في 
 )بتصرف(. 96سلوك عملي ذي اثر ظاهر. ينظر: خير الدين هني، المرجع السابا، ص 

 ،2طباعة والنشر والتوزيع، جرمضان إزريل ومحمد حسونات، نحو إستراتيجية التعليم بمقاربة الكفاءات، دار الأمل لل - 1
 .45، ص2002تيزي وزو:

 .4، ص2005، الجزائر: ديسمبر 19موعدك التربوي، التدريس والتقويم بالكفاءات، عسلسلة  - 2
، 2005نوفمبر 13و12ملتقى تكويني في منهجية المقاربة بالكفاءات، بثانوية محمد المقراني برج بوعرريج، بتاريخ  - 3

 .4، ص2006أ  2005
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الكفأأاءة مجموعأأة مأأن التصأأرفات الجتماعيأأة الوجدانيأأة، ومأأن المهأأارات المعرفيأأأة أو »  –
نشأاط، مهمأة أو  من المهارات النفسية الحس حركية التي تمكن مأن ممارسأة دور، وظيفأة،

 .1«عمل معقد على أكمل وجه
القدرة على تفعيل مختلأف المأوارد المعرفيأة لمواجهأة نأوع » بأنها فيليب بيرنوكما يعرفها  –

 .2«معين من الوضعيات
 

 إذا قمنا بتشريح التعريفات السابقة نتحصل على المعطيات التالية:
المعأارف الإجرائيأة؛ أي المعأارف الكفاءة نظام من المعارف التصريحية الخالصة، ومن  –

 المتعلقة بالإنجاز والممارسة والعمل.
 تسمح الكفاءة بمواجهة مهمةل مشكلة وحلاها بعمل ناجح.  –
تتكأأأون الكفأأأاءة مأأأن قأأأدرات مندمجأأأة متعأأأددة وهأأأي تتطلأأأب مأأأوارد معرفيأأأة فطريأأأة وغيأأأر  –

ح داخأأل الوضأأعية فطريأأة، إل أنهأأا غيأأر متداخلأأة فيمأأا بينهأأا، بأأل تتأأآزر لتحقيأأا فعأأل نأأاج
 .3المعقدة

 
أ هأي تلأك الكفأاءة  خير الـدرن هنـيغير أن ما يهمنا في هذا المقام أ على حد تعبيأر      

التأأأي تجعأأأل المتعلامأأأين قأأأادرين علأأأى السأأأتخدام النأأأاجح لمجموعأأأة مندمجأأأة مأأأن القأأأأدرات 
ف كيأأوالتوالمعأأارف والمهأأارات والخبأأرات والسأألوكات لمواجهأأة وضأأعية جديأأدة غيأأر مألوفأأة، 

                                                 
 .4، ص2000:، الجزائر5مريم روابح، الكفاءات، سلسلة موعدك التربوي، ع - 1
 .29العربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، ص - 2
 .33العربي اسليماني، المرجع نفسه، ص - 3
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معهأأا، وكأأذا حأألا المشأأكلات المختلفأأة، وإنجأأاز المشأأاريع المتنوعأأة التأأي تخأأتم بهأأا محأأاور 
 .1الدروس

 
مع العلم أن تكوين جيل كفء مطمح تسعى إلى تحقيقه كل مدرسأة وفأي كأل مراحأل      

 التعليم، والتلميذ الكفء هو ذلك المتمدرس الذي له ميل ورغبة ودافع في التعلم.
 الذي يسعى إلى تنمية قدراته ومهاراته، وتوظيف استعداداته.إنه الدارس  –ا

إنه ذلك المتمدرس الذي يريد أن يتعلام كيف يتعلام وفا قدراتأه تحأت الإشأراف النأوعي  –ب
 لمدرسه.

إنأأأه التلميأأأذ الأأأذي ل يكتفأأأي بفهأأأم معنأأأى المفأأأاهيم، بأأأل ينبغأأأي أن يأأأتمكن مأأأن توظيأأأف  –ج
 معينة وفي أوقات مختلفة.مختلف المعلومات والقدرات في وضعيات 

وباختصأأأار، إنأأأه ذلأأأأك التلميأأأذ القأأأادر علأأأأى حأأألا المشأأأاكل اليوميأأأأة باعتمأأأاده علأأأى قدراتأأأأه 
 الذاتية، وذلك بتحويل ما تعلامه نظريا إلى معرفة علمية لها صلة بالحياة العادية.

   
شأأأدا إن هأأأذه الصأأأفات )التأأأي نأمأأأل تحققهأأأا( المتعلقأأأة بالتلميأأأذ، لشأأأك أن وراءهأأأا مر      

ها؛ إنه في المقابل المعلام الذي لبد أن يكون بدوره كفوءًا، وتظهر كفاءتأه مأن خألاد  وموجا
 تمكنه من الخبرات التالية:

 فهم العلاقات بين متغيرات المشكلة.  –1
 صوغ صحة العلاقات وتأكيدها. –2
 قياس المناقشات من خلاد تحديد المشكلات وحلها. –3

 فء هو الحامل لهذه الصفات:وبصفة عامة، إن المعلم الك
 الرغبة والميل والدافع لممارسة مهنة التدريس. –4

                                                 
 .56أ 55خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص  - 1
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 التحكم في المواد الدراسية المنوط بتدريسها. –5
 العارف ببيداغوجيات التعليم والتعلام ووسائلها. –6
القأأادر علأأى التصأأرف والتكيأأف مأأع قأأدرات المتمدرسأأين، والمأأتمكن مأأن تقيأأيم نتأأائجهم  –7

داقية وثبأأأات،...الخ مأأأن الخصأأأائص التأأأي ينبغأأأي أن يمتأأأاز بهأأأا المعلاأأأم بموضأأأوعية ومصأأأ
 حتى يتمكن من تعليم مهارات التفكير، وتنميتها لدي المتعلام.

 
تلأأأك إذن بعأأأض مميأأأزات التلميأأأذ الكأأأفء، والأسأأأتاذ الكأأأفء، ول أظأأأن أنهأأأا سأأأتتحقا       

 من هذا الفصل(. باعتماد بيداغوجيا الأهداف )التي سبا تناولها في المبحث الأود
 

كما أنه مأن خألاد هأذه الصأفات، أسأتنتج أن غأرض الأتعلام هأو إكسأاب التلميأذ القأدرة      
على إنجاز فعل ما حقا؛ إذ إن ممارسة الكفأاءة، وإظهارهأا للعيأان تكأون بالفعأل أو النشأاط 

د مفهوم افتراضي مجراد ل يمكأن ملاحظتأه إلا مأن خألا» المنجز الذي يترجمها؛ فالكفاءة 
الإنجأأأأازات والنتأأأأائج التأأأأي يحققهأأأأا المأأأأتعلام، وكأأأأذلك القأأأأدرة علأأأأى المواءمأأأأة والملاءمأأأأة مأأأأع 
الظأأروف والمواقأأف التأأي يواجههأأا المأأتعلام، وأخيأأرا الخاصأأية الإيجابيأأة للمأأتعلام التأأي تشأأهد 

 .1«على قدرته على إنجاز مهمة محددة 
 
 ـ مفهوم المقاربة بالكفاءات:  2ـ  2

فأأأاءات نظأأأام حأأأديث يسأأأعى إلأأأى تطأأأوير كفأأأاءات المتعلامأأأين، وتنميتهأأأا المقاربأأأة بالك      
وإعطاءهأأأأا الأولويأأأأة فأأأأي بنأأأأاء المنأأأأاهج باعتبارهأأأأا نقطأأأأة النطأأأألاق عوضأأأأا عأأأأن الهتمأأأأام 

؛ فإعأأأداد المنأأأاهج باعتمأأأاد هأأأذه المقاربأأأة يرتكأأأز علأأأى التصأأأور البنأأأائي 2بتأأأدريس المعأأأارف

                                                 
 .4التدريس والتقويم بالكفاءات، المرجع السابا، ص - 1
 .9ربة بالكفاءات، المرجع السابا، صملتقى تكويني في منهجية المقا - 2
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وقدرتأأأه الذاتيأأأة فأأأي الأأأتعلام، وبهأأأذا يصأأأبح  للأأأتعلام، ويعطأأأي أهميأأأة كبيأأأرة لنشأأأاطات المأأأتعلام،
التركيأأز علأأى فأأن الأأتعلام بأأدل مأأن التركيأأز علأأى فأأن التعلأأيم، وبأأذلك يصأأبح مجهأأود المعلاأأم 

 .1منصبا في التحفيز والإشارة والتوجيه بدل من ترسيخ المعلومات
 

ومنأأاهج لقأأد اعتمأأد هأأذا النظأأام الجديأأد فأأي بنأأاء منأأاهج التعلأأيم البتأأدائي والمتوسأأط،      
 2005التعلأيم الثأانوي العأأام والتكنولأوجي، وقأد تأأم تفعيلأه فأي الثانويأأات الجزائريأة منأذ عأأام 

 بأقسام السنة الأولى بمختلف فروعها.
 

 
 ـ دواعي بناء المناهج بالمقاربة بالكفاءات: 3ـ  2

إن معطيأأأأات العصأأأأر التكنولوجيأأأأة والنفجأأأأار المعرفأأأأي تفأأأأرض علأأأأى المجتمعأأأأات        
د، نتيجأأأة تطلاأأأأع الأفأأأراد نحأأأو مواكبأأأأة المسأأأتجدات بغأأأأرض  البشأأأرية ديمومأأأة التغيأأأأر والتجأأأدا

الستفادة من تلك المعطيات التي تصنع الرقي والزدهار الحضاري؛ بحيث يتم اختيار مأا 
 يناسب ويلائم حاجات الفرد التي هي جزء ل يتجزأ من حاجات مجتمعه.

 
حديثة )منها المنظومأة التربويأة الجزائريأة( إلأى في هذا الشأن تسعى النظم التربوية ال      

إيجأأأاد التأأأوازن الموضأأأوعي والمنهجأأأي لعناصأأأر العمليأأأة التعليميأأأة، بأأأدءً بالغايأأأات، وانتهأأأاءً 
بأأالتقويم فالتوجيأأه المدرسأأي والمهنأأي، ولتحقيأأا هأأذا التوجأأه تأأم اختيأأار بيأأداغوجيا "المقاربأأة 

ي فأأي القطأأاع التعليمأأي، كمنهأأاج رسأأم Approche par compétenceبالكفأأاءات" 
د، لمأأأا تتضأأأمنه مأأأن أسأأأس تربويأأأة  أأأال فأأأي إحأأأداث هأأأذا التغيأأر والتجأأأدا باعتبارهأأا نموذجأأأا فعا

                                                 
مديرية التربية لولية ورقلة، مصلحة التكوين والتفتيش، إضبارة الجامعة الخريفية حود المقاربة بالكفاءات في  - 1

 .89، ص2001نوفمبر  14إلى  10مختلف المواد التعليمية لفائدة مدرسي السنة الأولى أساسي، من 
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وبيداغوجيأأأة نفسأأأية، وقأأأيم فلسأأأفية نوعيأأأة ذات نزعأأأة بنائيأأأة، تنطلأأأا مأأأن مبأأأدأ أن المعلاأأأم ل 
كتفأأي ينبغأأي لأأه أن يقأأدم للمأأتعلام معأأارف ومعلومأأات وخبأأرات جأأاهزة، وفأأي الوقأأت ذاتأأه ل ي

المأأتعلام بمأأا يعأأرف ويفهأأم مأأن مصأأطلحات ومفأأاهيم، بأأل ينبغأأي أن يوظفهأأا فأأي وضأأعيات 
 .1متنوعة ومختلفة وفي كلا الأوقات

 
طبيعأي لبيأداغوجيا الأهأداف، التطور لحتمية ل نتيجةويمكن اعتبار المقاربة بالكفاءات      

؛ فاهتمامهأا بالمعأارف، هذه الأخيرة التي تلقت العديد من النتقأادات بسأبب كثأرة نقائصأها
وتهميشأأأها للمأأأتعلام، كأأأان لزامأأأا علأأأى دود العأأأالم أن تفكأأأر فأأأي مقاربأأأة جديأأأدة تعأأأالج هأأأذه 
العيأأأأوب، وتسأأأأير بأأأأالفرد نحأأأأو الأمأأأأام. والجزائأأأأر واحأأأأدة مأأأأن الأأأأدود التأأأأي كانأأأأت قأأأأد تبنأأأأت 
بيأأداغوجيا التأأدريس بالأهأأداف منأأذ التسأأعينات، ثأأم تراجعأأت هأأي الأخأأري بعأأد تأسأأيس لجأأان 

إشأراف وزارة التربيأة الوطنيأأة لبنأاء بأرامج تتضأمن الكفأأاءات المأراد إكسأابها للتلاميأأذ،  تحأت
لتنفيذها في السنة الأولأى مأن التعليمأين  2003ولقد دخلت هذه البرامج حيز التطبيا سنة 

 . 2البتدائي والمتوسط
 

مواجهأأة إن ظهأأور العجأأز لأأدي الفأأرد المأأتعلام أ فأأي ضأأوء بيأأداغوجيا الأهأأداف أ عنأأد      
موقأأأف مأأأا أو إشأأأكالية معينأأأة؛ حيأأأث يعجأأأز علأأأى توظيأأأف تلأأأك المعأأأارف والمهأأأارات التأأأي 
يتلقاها في المدرسة، كان سببا كافيا للتغيير والنتقاد من التأدريس بالأهأداف إلأى التأدريس 
بالكفاءات؛ إذ ل جأدوي مأن تخأزين المعرفأة فأي الأذاكرة مهمأا بلغأت هأذه الأخيأرة مأن سأعة 

الوقت الذي يشهد ثورة عارمأة فأي إنتأاج المعرفأة وتفكيكهأا، وهأذا مأا دفأع  وقوة، خاصة في

                                                 
 )بتصرف(. 90أ  89مي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأهداف، ص خالد لبصيص، التدريس العل - 1
  الأود من الفصل. تطرقت إلى بعض النقائص في الجزء سبا وأن 
 .13أ  12ينظر: محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات، ص  - 2
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بكثير من الأنظمة التعليمية إلى التركيز على تقيأيم مأا اكتسأبه تلاميأذها مأن كفأاءات، لأن 
المأأتعلام عنأأد نقلأأه إلأأى الحيأأاة العمليأأة فإنأأه ي قأأيَّم علأأى أسأأاس مأأا يسأأتطيع القيأأام بأأه، ل علأأى 

 .1ارفأساس ما يحمله من مع
 
 ـ خصائص المقاربة بالكفاءات: 4ـ  2

للمقاربأأأة بالكفأأأاءات مميأأأزات وخصأأأائص يمكأأأن اعتبارهأأأا مبأأأادئ وأسأأأس قيامهأأأا، وإن       
التزمأأت بهأأا كأأل عناصأأر الهيئأأة التدريسأأية مأأن معلامأأين ومتعلامأأين ومأأديرين...الخ، فأأإن مأأا 

كأون هنأاك مأانع لتكأوين تسعى إليه المنظومة التربويأة والدولأة برمتهأا سأيتحقا؛ حيأث لأن ي
 جيل كفء هماه الوحيد إفادة نفسه ومجتمعه. ومن هذه الخصائص مايلي:

: لقد كانت بيأداغوجيا الأهأداف تمركأز التعلأيم حأود المعلاأم ـ تمر ز التعليم حو  المتعلّم 1
الأأذي تعتبأأأره مالكأأا للمعرفأأأة، منزهأأا عأأأن الأخطأأأاء، كمأأا ركأأأزت علأأى المحتويأأأات، وحأأأددت 

عت قواعد ومعايير تقويم شبه ثابتة، لكن بيداغوجيا الكفاءات تهأتم بأالمتعلام الأهداف، ووض
 .2باعتباره الهدف الأساس والمحور الرئيس في العملية التعليمية التعلامية

ــادرة 2 ــى المب ــا وتشــ يعا عل : ويعنأأي هأأذا احتأأرام حقأأه فأأي ـ مــنا المــتعلّم اســتقلالا واتي
نأأأأب حقأأأه فأأأي الكأأأألام والخأأأتلاف، والنقأأأد وحريأأأأة السأأأتقلاد برأيأأأه، والأأأأدفاع عنأأأه، إلأأأى جا

التعبيأأر، وهأأذا يشأأير إلأأى ضأأرورة مشأأأاركته فأأي إنجأأاز الأأدرس، والمعلاأأم مطالأأب بتشأأأجيعه 
 على ذلك، فالتلميذ لم يعد دلوا فارغا لبد من ملئه.

: ومعنأى ذلأك أن التركيأز ضأمن هأذه المقاربأة ينصأب مباشأرة علأى تقأويم ـ قياس الأداء 3
تظأأأأرة، ولأأأأيس علأأأأى المعأأأأارف النظريأأأأة مثلمأأأأا كأأأأان عليأأأأه الحأأأأاد فأأأأي النمأأأأاذج الكفأأأأاءة المن

 التقليدية.

                                                 
 )بتصرف(. 13محمد بوعلاق، مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات، ص - 1
 )بتصرف(. 62ربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، صالع - 2
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: وذلك من إطارها النظري إلى إطار عملي نفعي، فأي شأكل سألوكات ـ تحويل المعارف 4
ملحوظة، فإذا لم تحود المعارف إلى سلوك وظيفي وبقيأت مكدسأة فأي الأذهن كمأادة خأام، 

التصأأأأأأور السأأأأأأتراتيجي لمقاربأأأأأأة التأأأأأأدريس  فأأأأأإن ذلأأأأأأك يعبأأأأأأر عأأأأأأن فشأأأأأأل المدرسأأأأأأة ضأأأأأأمن
، ومعنأأى هأأذا أن مأأا يهأأم هأأذه البيأأداغوجيا هأأو تكأأوين جيأأل يسأأتطيع أن يوظأأف 1بالكفأأاءات

 قدراته، ويطبا ما تعلامه في حياته اليومية توظيفا سليما يعود عليه بالمنفعة.
 

ءات أنهأأا وخلاصأأة القأأود، إن مأأن مظأأاهر الخصأأوبة التأأي تتسأأم بهأأا المقاربأأة بالكفأأا      
أحأأأأدثت انقلابأأأأا فأأأأي مأأأأدخل التعلامأأأأات المدرسأأأأية؛ حيأأأأث كأأأأان المأأأأتعلام فأأأأي السأأأأابا يلقاأأأأن 
المضأأامين أول، ولأأه بعأأد ذلأأك أن يعثأأر علأأى وضأأعيات لسأأتخدام تلأأك المضأأامين، والحأأاد 
أن تلأأأك الوضأأأعيات نأأأادرا مأأأا كانأأأت تتأأأأتى لأأأه، وعلأأأى العكأأأس مأأأن ذلأأأك انغرسأأأت المقاربأأأة 

عيات، وضأأأأربت فيهأأأأا بجأأأأذورها بصأأأأفة نهائيأأأأة؛ حيأأأأث صأأأأارت بالكفأأأأاءات فأأأأي تربأأأأة الوضأأأأ
 . 2الوضعيات نقطة انطلاق التعلمات

     
 ـ الخلفية العلمية للمقاربة بالكفاءات: 5ـ  2
  

كمأأا أن لبيأأأداغوجيا الأهأأداف خلفيأأأة علميأأأة والمتمثلأأة فأأأي النظريأأة السأأألوكية؛ إذ منهأأأا      
ءات أسأأاس نظأأري، وبأأالطبع لأأم يكأأن مأأن اسأأتمدت مبادئهأأا وأسسأأها، كأأذلك للمقاربأأة بالكفأأا

بأأأل اسأأتمدت اسأأتراتيجيتها مأأأن نظريأأة مخالفأأة، وهأأأي النظريأأة المعرفيأأأة  ،النظريأأة السأألوكية
التي ظهرت كرد فعل علأى النظريأة السألوكية التأي حصأرت الأتعلام فأي المثيأر والسأتجابة، 

حقأأل تعليميأأة فكانأأت المقاربأأة بالكفأأاءات نتيجأأة لسأأتثمار بعأأض جوانأأب هأأذه النظريأأة فأأي 

                                                 
 .66خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص - 1
 .7أ  6فيليب جونير، الكفايات والسوسيوبنائية، ص ينظر:  - 2
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اللغأأأات، وبالخصأأأوص النظريأأأة المعرفيأأأة البنائيأأأة التأأأي سأأأاهمت وبقأأأدر كبيأأأر فأأأي إرسأأأأاء 
القواعأأأد والمبأأأادئ النظريأأأة والتطبيقيأأأة لبيأأأداغوجيا التأأأدريس بالكفأأأاءات، وسيتضأأأح ذلأأأك مأأأن 

 خلاد ما سيأتي. 
  

 ـ النظرية المعرفية البنائية:
فأأا مأع تشومسأكي فأأي قضأايا كثيأأرة، الأذي يت جـا  بيــاجيصأاحب هأذه النظريأأة هأو       

وأهمها قضية التعلام واكتساب اللغأة، فقأد تجأاوزا الفكأرة التأي طرحتهأا النظريأة السألوكية فأي 
. كمأا يأري بيأاجي أن للاغأة 1أن اللغة نتاج للمثير والستجابة، فهما يقران بأنها نتأاج للأذكاء

 .2دود كل واحد منهماجانبين: أحدهما فطري والآخر مكتسب، ولكن ل يمكن تحديد ح
 

تعطأأي هأأذه النظريأأة الأولويأأة للفأأرد أو الأأذات العارفأأة علأأى حسأأاب موضأأوع المعرفأأة،      
وتأأأري أن الفأأأرد هأأأو الأأأذي يبنأأأي معارفأأأه اعتمأأأادا علأأأى قدراتأأأه الداخليأأأة وإمكانياتأأأه الذاتيأأأة، 

ات وبالتالي فإن هذه المعرفأة ليسأت صأادرة مأن المحأيط الخأارجي، ولكنهأا تأتم عبأر سأيرور 
، كمأأا يعتأأرف بيأأاجي بوجأأود عامأأل آخأأر للأأتعلام، ويتمثأأل فأأي عامأأل الموازنأأة 3ذهنيأأة فرديأأة

التي تقود عملية الأتعلام؛ أي الطريقأة التأي يسأتطيع الإنسأان بهأا تنظأيم المعلومأات المتنأاثرة 
في نظام معرفي غيأر متنأاقض، وهأي ل تأنجم عمأا يأراه الإنسأان، ولكنهأا تسأاعد علأى فهأم 

طريأأا هأأذه القأأدرة الموروثأأة يسأأتطيع الفأأرد تأأدريجيا السأأتدلد علأأى الكيفيأأة  مأأا يأأراه، وعأأن
 .4التي ينبغي أن تكون عليها الأشياء في هذا العالم

 
                                                 

 .64حفيظة تازروتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائري، ص - 1
 ، الصفحة نفسها.المرجع نفسه - 2
 .58العربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، صينظر: - 3
 )بتصرف(. 63نايف خرما وعلي حجاج، اللغات الأجنبية: تعليمها وتعلامها، ص - 4
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مأأأن خأأألاد مأأأا سأأأبا يتضأأأح أن أفكأأأار بيأأأاجي كلهأأأا تأأأدور حأأأود مفهأأأوم واحأأأد وهأأأو       
إلا فأأأي آخأأأر  المعرفأأأة، هأأأذه الأخيأأأرة التأأأي ل يمكأأأن بناؤهأأأا أو تكوينهاأأأأ فأأأي نظأأأر بيأأأاجي أ

ل ينقطأأأع، ول تنتهأأأي دورتأأأه إل لتبأأأدأ لأأأه دورة أخأأأري علأأأى نحأأأو » النشأأأاط التعليمأأأي الأأأذي
متأأداخل )مركأأب( ومتأأدافع: كأأل دورة منأأه تتحأأود إلأأى نشأأاط تفأأاعلي ينتهأأي هأأو الآخأأر إلأأى 

 . 1«قاعدة من المعرفة تبعث بدورها على النشاط من جديد
 

الطفأأأل مأأن مجموعأأأة الأفعأأاد التأأي يقأأأوم بهأأا فأأأي ويأأري بيأأاجي أن المعرفأأأة تنشأأأ لأأدي     
وسطه، ففي الفعل يبرز منطا الطفل الناشئ، ويعتبر هذا المنطأا نقطأة انطألاق عمليأات 
الأأذكاء المسأأتقبلية، ول تعأأدو أحأأداث البيئأأة أو الوسأأط أن تكأأون عوامأأل تعلاأأم خارجيأأة، فهأأي 

المعرفأأة أكثأأر بكثيأأر  ل تمثأأل سأأوي مصأأدرا مأأن مصأأادر المعرفأأة؛ إذ أن الأأدماغ يحأأوي مأأن
مما يدخل فيأه مأن الخأارج، وأن الأشأياء التأي يتعلامهأا الطفأل وهأو فأي طأور نمأوه ل يمكأن 
هأأا  أن تفسأأر بأأالعودة إلأأى عوامأأل اجتماعيأأة، أو نضأأجية فحسأأب، بأأل أيضأأا عأأن طريأأا ردا

 .2إلى عامل أساسي يقود عملية التعلام، والذي يسميه بالموازنة
 

البنائيأأة ترتكأأأز علأأى مفهأأأومين أساسأأيين همأأأا: التفاعأأل والبنأأأاء،  مأأع الإشأأارة إلأأأى أن      
يتجسد الأود منهما )وهأو التفاعأل( فأي طبيعأة العلاقأة بأين الكأائن الحأي البشأري ووسأطه؛ 
ه إلأى دور فعأل الكأائن  حيث يأؤثر فيأه ويتحأور عنأد التصأاد بأه. أمأا الثأاني )البنأاء( فمأردا

عرفيأأة؛ حيأأث تتكأأون المعرفأأة عأأن طريأأا مجموعأأة الحأأي، وإلأأى التكأأوين التأأدريجي للبنأأى الم
مأأن الأفعأأاد فأأي الوسأأط، وبهأأذا ل يمكنهأأا البأأروز مفصأأولة عأأن هأأذه الأفعأأاد، وهأأي تأخأأذ 

 .3بذلك شكل بناء حقيقي
                                                 

 .249الطاهر لوصيف، منهجية تعليم اللغة وتعلمها، صنقلا عن  - 1
 .65عربية عند الطفل الجزائري، صحفيظة تازروتي، اكتساب اللغة ال - 2
 )بتصرف(. 69حفيظة تازروتي، المرجع نفسه، ص - 3
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تؤكأأد البنائيأأة علأأى أن المعأأارف تبنأأى فأأي الأأذهن بالعتمأأاد علأأى المكتسأأبات القبليأأة،      
مسأأتقل الحلقأأات، كمأأا يجأأب أن تكأأون هأأذه ولأأيس مأأن فأأراغ أو فأأي شأأكل تراكمأأي تكديسأأي 

المعارف ذات معنى جديد في توظيفهأا ونفعيتهأا، وبنأاء المعرفأة فأي هأذا السأياق ينبغأي أن 
يعتمأأأأد عأأأأل تصأأأأورات المأأأأتعلم وفهمأأأأه لواقأأأأع المشأأأأكلة، ول تأتيأأأأه مأأأأن الخأأأأارج عأأأأن طريأأأأا 

 .1المعلام
 

ة مأأن نظريأأات الأأتعلم، فمأأا يمكأأن اسأأتنتاجه مأأن خأألاد مأأا سأأبا هأأو أن البنائيأأة نظريأأ     
تضأع فأي أود قائمأة اهتماماتهأا المأتعلم والأدور الأذي يؤديأه فأي العمليأة التعليميأة التعلميأأة؛ 
حيث جعلته محور الفعل التعلمي، كما أنها تعتبر المعلومات الجديدة تكتسب تأدريجيا عأن 

ا هو الحأاد طريا ربطها بالمعلومات الداخلية، وليس بالعتماد على المثير والستجابة كم
 عند السلوكيين، كل هذا يعتبر قاعدة لتأسيس المقاربة بالكفاءات.

 ـ أهمية التدريس بالكفاءات: 6ـ  2
إنأأأأأه ل يمكأأأأأن تحديأأأأأد إيجابيأأأأأات أو سأأأأألبيات التأأأأأدريس بالكفأأأأأاءات إلا بمقارنتأأأأأه مأأأأأع      

كأأأأون بيأأأأداغوجيا الأهأأأأداف، هأأأأذه الأخيأأأأرة التأأأأي بأأأأدأ النظأأأأام التربأأأأوي فأأأأي السأأأأتغناء عنهأأأأا ل
نقائصها أكثر من مزاياها، وكذلك المقاربة بالكفاءات نظام جديد لأم يتحقأا الأمأر بعأد مأن 
نفعيتها، ولكن من خلاد مبادئها الأوليأة ونظرتهأا للعمليأة التعليميأة التعلاميأة يمكأن اسأتنتاج 

 مايلي: 
أأأأز علأأأأى المأأأأتعلا  م، أأأأأ إن بيأأأأداغوجيا المقاربأأأأة بالكفأأأأاءات نمأأأأوذج صأأأأالح للتأأأأدريس كونأأأأه يركا

وبالتأأأالي النتقأأأاد مأأأن التعلأأأيم إلأأأى الأأأتعلام، فجعأأأل المأأأتعلام محأأأور العمليأأأة التعليميأأأة يعنأأأي 
 النتقاد به من شخص مستهلك إلى فرد منتج.

                                                 
 .91خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص - 1
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أ التدريس بالكفأاءات لأيس تعليمأا لتكأديس المعلومأات والمعأارف، بأل يفسأح المجأاد الواسأع 
لتصأأأأرف والإبأأأأداع كفاعأأأأل مشأأأأارك للممارسأأأأة التعليميأأأأة، أيأأأأن يعطأأأأى للمعلاأأأأم مجأأأأال رحبأأأأا ل

ومسأأاعد، ومنشأأط للتعلمأأات، وفأأي المقابأأل يجعأأل المأأتعلم عنصأأرا فأأاعلا، كمأأا يسأأاهم فأأي 
تكأأوين القأأدرات والمهأأارات، ول يقتصأأر علأأى مجأأاد ضأأياا أو إطأأار محأأدود، ممأأا يحأأدا مأأن 

 .1طاقات المتعلام، ويحدا من خياله الخصب وفكره الخلااق
 

خلص أن دور التلميأذ فأي الأتعلام بنفسأه عظأيم، وعليأه سأأوف مأن خألاد مأا سأبا أسأت      
د علأى أن يكأأون مسأتقلا بذاتأه، ولكأأن  تكأون لأه مسأؤولية أكثأأر فأي تعلامأه؛ إذ عليأأه أن يتعأوا
هأأذا ل يعنأأي أن يأأأدرس منفأأردا بأأأل هأأو مطالأأأب فأأي الوقأأت ذاتأأأه بأأأن يطأأأور مقدرتأأه علأأأى 

بيأأأداغوجيا المقاربأأة بالكفأأأاءات  العمأأل، وأن يأأأتعلم مأأن الآخأأأرين )تعلأأم متبأأأادد( وخاصأأة أن
 تشجع على ذلك.

 
وخلاصأأأأة القأأأأود، إن مأأأأن شأأأأأن المقاربأأأأة بالكفأأأأاءات أن تسأأأأمح بتحسأأأأين الممارسأأأأة       

البيداغوجية الحالية؛ حيث ينطلا التفكير حود ضبط المهام، وتحديد الكفاءات التأي يتوقأع 
ولأأن تجنأأى ثمأأاره إلا إذا أخأأذ ، ولكأأن التأأدريس بالكفأأاءات لأأن يسأأتقيم، 2تنميتهأأا لأأدي المأأتعلم

إلى جانبه نوعين من التعلام، الأود هأو طريقأة الأتعلام بواسأطة حألا المشأكلات، والثأاني هأو 
 طريقة التعلم بواسطة المشروع، وفيما يلي شرح لهما:

 
 
 

                                                 
 . 5 - 4التدريس والتقويم بالكفاءات، المرجع السابا، ص  ينظر: - 1
 )بتصرف(. 116داف، صخالد لبصيص، التدريس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأه - 2
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 ـ التعلم بواسطة حل المش لات: 1ـ  6ـ  2
مأأأين أمأأأام وضأأأعية معقأأأدة يسأأأعى الأأأتعلام بواسأأأطة حأأألا المشأأأكلات إلأأأى وضأأأع المتعلا       

يتطلب مأنهم إدمأاج مكتسأباتهم القبليأة واسأتثمارها بأسألوب يسأاعدهم علأى إيجأاد  )مشكل(
حل للمشكلة المطروحة؛ بحيث يقترح كل تلميذ من مجموعة الفوج حألا للمشأكلة فأي إطأار 

 .1جماعي )تعاوني(
 

تفكيأأر لأأدي الطفأأل لأن         يعتبأأر هأأذا النأأوع مأأن الأأتعلام نموذجأأا صأأالحا لتكأأوين مهأأارات ال     
المشأأكلات تثيأأر فأأي نفأأس الإنسأأان نوعأأا مأأن عأأدم الرتيأأاح يدفعأأه إلأأى التفكيأأر فأأي حلهأأا، »

وحأأده ل يكفأأي أحيانأأا للوصأأود إلأأى المعرفأأة، وإنمأأا نصأأل إلأأى المعرفأأة الحقيقيأأة  والتفكيأأر
لات( يرفأع كمأا أنأه ) أي الأتعلم بواسأطة حأل المشأك. 2 « عن طريا التفكيأر والتجربأة معأا

من اتجاه الأفراد نحو النشاط، مما يفرض على المتعلام ثقة فأي قدرتأه علأى العمأل، وتدربأه 
د علأأأى إيجأأأاد الحلأأأود المدرسأأأية يعنأأأي الأأأتمكن علأأأى حأأأل  علأأأى تحمأأأل المسأأأؤولية، فأأأالتعوا

 المشاكل العامة في الحياة.
 

ن يسأأاعد التلاميأأذ إن التأدريس بطريقأأة حأألا المشأكلات يجعأأل المعلاأأم موجهأأا فقأط، كأأأ      
في تحديد المشكلة وتوضيحها، وتوجيههم إلى مصادر المعلومات التي لها صألة بالمشأكلة 

                                                 

   يقصد بالمشكلة كل وضعية تعليمية تعلمية تتضمن صعوبات ل يمتلك المتعلم حلول جاهزة لها، الشيء الذي يجعله
يشعر بالحيرة، والحاجة إلى بذد جهده وتعبئة موارده المعرفية من اجل إيجاد الحلود المناسبة. ينظر: العربي اسليماني، 

 .63المرجع السابا، ص
 .27خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص - 1
   التفكير هو العملية العقلية التي يقوم بها الفرد حين يتعامل مع موقف ما خاصة إذا كان موقفا مشكلا، لكي يحله

تائجها. ويستفيد منه، أو على الأقل يبعد ضرره عنه، والتفكير بالمعنى السابا عملية يصعب الستدلد عليها إل من ن
 .10، ص 1998ينظر: نبيل عبد الفتاح حافظ، صعوبات التعلم والتعليم الجماعي، مكتبة زهراء الشرق: 

 .27إلياس ديب، المرجع السابا، ص - 2
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، أما المتعلام فهو المفكأر وحامأل دور البطأل لإيجأاد حألاٍ للمشأكلة، هأذا الأخيأر 1المطروحة
فأوج الذي قد يجده تلميذ ما بمفرده، أو من خألاد العمأل الجمأاعي الأذي يقأوم بأه التلاميأذ )

معين(. فالتعلام بواسطة حل المشكلات أ بالإضافة إلى ما سبا أ يشجع على الأتعلام الأذاتي 
 والتعلام الجماعي التعاوني.

: وتتمثأأل خطأأوات أو مسأأار إنجأأاز الأأدرس فأأي المراحأأل ـــ خطــوات منه يــة حــلّ المشــ لات
 :2التالية

عيةل المشأكلة فيحأدد : وفيهأا يوجأه المأدرس المتعلمأين إلأى الوضأا ـ مرحلة عرض المش لة
 لهم أهدافها، ويصف آلياتها، ويعد الوسائل المطلوبة.

:  وتحصأأأل بفهأأأم معطيأأأات الوضأأأعية، اسأأأتيعاب المفأأأاهيم والأفكأأأار، ب ـ مرحلـــة التهي ـــة
 تنظيم الفوج، وتوزيع المهام على أعضاء الفوج.

 : وتتم من خلاد:ج ـ مرحلة الدراسة والتعلّم
جأع طريقأة للحأل، التعأرف علأى المعلومأات الجديأدة اللازمأة ضبط المعلومات، واختيار أنـ 

 للحل المفترض وتسجيلها.
 البحث عن الحل المناسب للمشكلة المطروحة. وينجم عن هذه المرحلة:ـ 
 إعداد قائمة بعدد أهداف التعلم والموارد التي يستعين بها المتعلم في بحثه.ـ 
 من خلاد أعمالهم ونشاطاتهم.الحلود الفردية التي توصل إليها المتعلمون ـ 

وتشأمل: تقيأيم الأعمأاد الفرديأة عأن طريأا جمأع الحلأود الفرديأة، د ـ مرحلة تقيـيم الـتعلم: 
ومقارنتهأأا ببعضأأها، ثأأم تقيأأيم عمأأل الفأأوج، ويحصأأل مأأن خأألاد تشأأخيص تعلامأأات التلاميأأذ 

 والأفواج.

                                                 
 )بتصرف(. 46محمد صلاح الدين علي مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ص - 1
ة العربية وآدابها، السنة الأولى من التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، الديوان وزارة التربية الوطنية، منهاج اللغ - 2

 .   18، ص 2005الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر: مارس 
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كفأاءات؛ إذ تسأتند وخلاصة القود، إن طريقة حل المشكلات شأنها شأأن المقاربأة بال      
إلأأى الخلفيأأة النظريأأة المتمثلأأة فأأي البنائيأأة التفاعليأأة الفرديأأة والبنائيأأة التفاعليأأة الجتماعيأأة، 
فكل واحدة منهما تري أن التعلم ينبغأي أن يتمركأز حأود المأتعلام، كمأا أن المعرفأة تبنأى ول 

تطبيقهأأا أ  تعطأأى جأأاهزة، فطريقأأة حأأل المشأأكلات طريقأأة ناجعأأة أ فأأي حالأأة تأأوافر شأأروط 
أأأن المتعلمأأأين مأأأن التحصأأأيل الدراسأأأي والأأأتعلام الأأأذاتي والجمأأأاعي ، فتطبيقهأأأا فأأأي 1لأنهأأأا تمكا

العمليأأأأة التعليميأأأأة يكسأأأأب المتعلامأأأأين الثقأأأأة بأنفسأأأأهم، وكأأأأذلك أخأأأأذ التجربأأأأة للتغلاأأأأب علأأأأى 
 الصعاب في مختلف مواقف الحياة.

 
 ـ التعلّم بواسطة المشروع:  2ـ  6ـ  2
ريقأأأة علأأأى تقأأأديم مشأأأروعات للتلاميأأأذ فأأأي صأأأيغة وضأأأعيات تعليميأأأة تقأأأوم هأأأذه الط      

تعلمية، تدور حأود مشأكلة اجتماعيأة أو اقتصأادية أو سياسأية أو ثقافيأة واضأحة، وبالتأالي 
جعلهأأأم يشأأأعرون بميأأأل حقيقأأأي إلأأأى دراسأأأة هأأأذه المشأأأكلة، والبحأأأث عأأأن حلأأأود مناسأأأبة لهأأأا 

إشأأراف الأسأأتاذ الأأذي يلعأأب بحسأأب قأأدرات كأأل واحأأد مأأنهم، وينبغأأي أن يكأأون ذلأأك تحأأت 
 .2دور الموجه والمنشط والوسيط

 
إن أهم ما يميز هذا النأوع مأن الأتعلام، هأو انطلاقأه مأن تصأور بيأداغوجي ينظأر إلأى       

التلميأأذ علأأأى أنأأأه ينبغأأي عليأأأه بنأأأاء معارفأأه بشأأأكل أفضأأأل مأأن خأأألاد مأأأا يحأأدد لنفسأأأه مأأأن 
، فأأأالمتعلم 3ا مردوديأأأة عاليأأأةأهأأأداف تميأأأز مختلأأأف أنشأأأطته؛ أي تجعلأأأه عنصأأأرا فأأأاعلا وذ

يصأأبح واعيأأا بحقيقأأة تتكأأون أمأأام عينيأأه وهأأي أن المعرفأأة التأأي يتعلامهأأا هأأي ثمأأرة نشأأاطه 

                                                 
 .63العربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل مقاربة شمولية، ص - 1
 .69مقاربة شمولية، صالعربي اسليماني، الكفايات في التعليم من أجل ينظر:  - 2
 .158خير الدين هني، مقاربة التدريس بالكفاءات، ص - 3
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وسأأأأيروراته الذهنيأأأأة الخاصأأأأة، كمأأأأا أنهأأأأا )أي المعرفأأأأة( تبنأأأأى بطريقأأأأة ذاتيأأأأة أو جماعيأأأأأة 
أأي السأأتقلاد الأأذاتي للمأأتعلام، وكأأذلك الحأأس  الجمأأاعي تعاونيأأة، فهأأذا النأأوع مأأن الأأتعلام ينما

 والوعي بالمسؤولية.
 

لماا كانت مقاربة التأدريس بالكفأاءات تركأز علأى الأتعلام الإدمأاجي الأذي يتأيح للتلاميأذ      
فأأرص التأأدريب علأأى اسأأتثمار المكتسأأبات القبليأأة ضأأمن وضأأعيات جديأأدة، كأأان المشأأروع 

لعنصأأر أفضأأل وضأأعية لتحقيأأا الغايأأة الإدماجيأأة؛ إذ بفضأأل ذلأأك يمكأأن للمأأتعلام أن يكأأون ا
فالتعلام بواسطة المشأروع يسأتهدف بلأوغ مجموعأة » الأساسي في العملية التعليمية التعلامية 

 .   1«من التعلمات انطلاقا من الوضعيات )الإشكاليات( التي يعيشها المتعلمون 
 

ــتعلّم بواســطة المشــروع ــ أهــم و ــائل ال : تأأؤدي بيأأداغوجيا المشأأروع عأأدة وظأأائف نأأذكر ـ
 :2منها
: حيأأأث يكأأأون المأأأتعلام فأأأي وضأأأعية تعلاميأأأة ذات دللأأأة حسيســـية ح تحفيزيـــةـ و يفـــة ت 1

تجعلأأه يأأدرك أهأأداف العمليأأة التعليميأأة التعلاميأأة، فيأأرتبط أكثأأر بالفعأأل التعلامأأي، ويزيأأد إقبالأأه 
 على الدراسة.

: حيأث إن اسأتغلاد المعأارف المكتسأبة، والكفأاءات المأأمود اكتسأابها، ـ و يفة تعليمية 2
 ز المشروع.تحصل في إنجا

ــــة 3 ــــة اجتماعي : ضأأأأمن منظأأأأور إسأأأأهام نشأأأأيط فأأأأي إنجأأأأاز مشأأأأاريع ذات طأأأأابع ـ و يف
اجتمأأاعي، يحصأأل المأأتعلام علأأى تكأأوين يهيئأأه لممارسأأة الحيأأاة المدنيأأة أ مسأأتقبلا أ بصأأفته 

 راشدا ومواطنا.

                                                 
 .158، صالساباخير الدين هني، المرجع  - 1
 .20، صيم الثانوي وزارة التربية الوطنية، منهاج اللغة العربية وآدابها في التعل - 2
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بواسأطة المشأروع مجأاد رحأب لتوظيأف القأدرات  وخلاصة القود، إن طريقة الأتعلام        
ءات، هأأذه الأخيأأرة التأأي ل تظهأأر إلا بعأأد تحقيأأا المشأأروع وإنجأأازه، كمأأا أنهأأا طريقأأة والكفأأا

تشأجع علأأى الأتعلام الأأذاتي أيأن سأأيجد المأتعلام نفسأأه أمأام مسأأؤولية كبيأرة، والكأأل ينتظأر منأأه 
فعل شيء حيأاد الوضأعية المشأكلة الموجهأة إليأه، فهنأا يخأرج مأن إطأار التعلأيم إلأى إطأار 

نه رغبة وإرادة قوية في التعلام، كما أنها تشجع على العمل الجمأاعي البحث الذي يتطلب م
والتعأأاون مأأن أجأأل إنهأأاء العمأأل المنأأوط بهأأم، فهأأي طريقأأة تسأأعى إلأأى بنأأاء الفأأرد مأأن أجأأل 

 بناء المجتمع.
 

إن بيأأأداغوجيا الإدمأأأاج أو المقاربأأأة بالكفأأأاءات أ بكأأأل مأأأا تحملأأأه مأأأن مسأأأتجدات فأأأي       
وحأأات الدولأأة الجزائريأأة، فأأالتغيير والتجديأأد التربأأوي كأأان ضأأرورة قطأأاع التربيأأة أ تعكأأس طم

فرضأأأأتها التجربأأأأة الفعليأأأأة فأأأأي الميأأأأدان التعليمأأأأي، والنتقأأأأاد مأأأأن التأأأأدريس بالأهأأأأداف إلأأأأى 
التدريس بالكفاءات كان نتيجة اقتناع الكل بعدم جدوي صبا المعارف وتكديسها فأي ذاكأرة 

اه في المدرسة، ولأم يشأارك يستوعب جيدا ما يتلق المتعلام، لأن هذا الأخير لن يتكون ما لم
 ه. في بنائ

 
 ـ المقاربة النصية: 3

بما يحمله من رؤي وأبعاد فكرية وتراثية وحضأارية وثقافيأة هأو الرافأد لما كان النص و      
الأسأأأأاس الأأأأذي تسأأأأتقى منأأأأه بأأأأاقي نشأأأأاطات اللغأأأأة، وجأأأأب البحأأأأث عأأأأن الطريقأأأأة الملائمأأأأة 

لقأأائمون علأأى شأأؤون المنظومأأة التربويأأة فأأي بلادنأأا إلأأى اعتمأأاد أ والفعالأأة لتدريسأأه؛ فعمأأد ا
كاختيار منهجي أ مقاربة تعليمية جديدة هي المقاربة النصية التي تهدف أ مأن خألاد رؤيأة 

لدراسة نشاطات اللغة العربيأة تفاعلية بناءة للتعلم أ إلى تسهيل دراسة النص، وجعله مطية 
 الأخري.
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 نصية: ـ مفهوم المقاربة ال 1ـ  3
مقاربأأأة تعليميأأأة تهأأأتم بدراسأأأة بنيأأأة » المقاربأأأة النصأأأية مأأأن منظأأأور بيأأأداغوجي هأأأي:      

النص ونظامه؛ حيث تتوجه العنايأة إلأى مسأتوي الأنص ككأل ولأيس إلأى دراسأة الجملأة؛ إذ 
العناصأأر، إن تعلأأم اللغأأة والتعامأأل معهأأا مأأن حيأأث هأأي خطأأاب متناسأأا الأجأأزاء منسأأجم 

طات اللغأأأة العربيأأأة محأأور الفعأأأل التربأأوي؛ حيأأأث إن نقطأأأة فيشأأكل الأأأنص فأأي تأأأدريس نشأأا
. فأالنص ضأمن المقاربأة النصأية يكأون 1«النطلاق هي النص ونقطة الوصود هي النص

مأأن نحأأو وصأأرف وبلاعأأة ... فهأأذه محأأور جميأأع التعلمأأات المختلفأأة، ومحأأور النشأأاطات 
نسأأأجام تأأأام النشأأأاطات تخأأأدم الأأأنص، وتعلمهأأأا يكأأأون بواسأأأطة الأأأنص نفسأأأه؛ بحيأأأث هنأأأاك ا

 وتناسا يسمح للمتعلم بالوصود إلى استنتاج عام هو أن اللغة كلا متكامل.
  
 ـ علاقة المقاربة النصية بالكفاءات:  2ـ  3

إن النظأأام الإصأألاحي الجديأأد للمنظومأأة التربويأأة مبنأأي علأأى مفهأأوم المقاربأأة، والتأأي      
ة مأا، أو القاعأدة النظريأة التأأي سأبا تعريفهأا علأى أنهأأا الكيفيأة العامأة لإدراك ودراسأة مسأأأل

 إعداد برنامج دراسي. تتكون من مجموعة من المبادئ يتم في ضوئها 
لقأأد انبثقأأت المقاربأأة النصأأية مأأن المقاربأأات التواصأألية وبأأالأخص لسأأانيات الأأنص التأأي     

تنطلأأأا مأأأن المنظأأأور الأأأوظيفي لتعلأأأيم اللغأأأات وتعلمهأأأا؛ أي تمكأأأين المأأأتعلم مأأأن التواصأأأل 
نوايأا  أداءقصأد ستعمالها في سياق سوسيو ثقافي، وفي وضعيات تواصلية محددة باللغة وا

 التالية: 2تواصلية معينة. وتقوم المقاربات التواصلية على المبادئ
 أ انطلاق تعلم اللغة من النشاط اللغوي باعتباره فعلا اجتماعيا تفاعليا.

                                                 
، 2007قى تكوين أساتذة التعليم الثانوي، الجزائر: العيد القرمي، تحليل منهاجي السنة الأولى والثانية ثانوي، ملت ـ   1

 .5ص
ة العربية وآدابها( لثانية من التعليم الثانوي ) اللغأ ينظر: وزارة التربية الوطنية، المناهج والوثائا المرافقة للسنة ا  2

 .09، ص 2004أ  2003الجزائر: 
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 دللت والأفعاد.أ عدم إمكانية تعلم الشكل النحوي ونسا اللغة بمعزد عن ال
فأأي القأأدرة النصأأية أو الكفايأأة النصأأية، وهأأي القأأدرة علأأى إنتأأاج أأأ تعلأأم اللغأأة يعنأأي الأأتحكم 

 خطاب متناسا الأجزاء ومنسجم العناصر.
وباعتبأأار المقاربأأة النصأأية مقاربأأة تعليميأأة تهأأتم بدراسأأة الأأنص ونظامأأه؛ حيأأث يتوجأأه      

؛ فأإن العنايأة تنصأب بالدراسأة سأة الجملأةالهتمام إلى مسأتوي الأنص ككأل، ولأيس إلأى درا
علأأأى ظأأأاهرتي التسأأأاق والنسأأأجام فأأأي الأأأنص، واللتأأأان تجعأأألان منأأأه غيأأأر متوقأأأف علأأأى 
مجموعأأة متتابعأأة مأأن الجمأأل؛ بأأل تتعأأديان ذلأأك إلأأى محاولأأة رصأأد كأأل الشأأروط المسأأاعدة 

 على إنتاج نص محكم البناء متوافا المعنى.
المأأتعلم إلأأى الأأنص الأدبأأي بأأأن لأأه أبعأأادا تربويأأة  فمأأن خأألاد المقاربأأة النصأأية ينظأأر     

هامأأأة؛ سأأأواء مأأأا تعلأأأا منهأأأا بالجوانأأأب الوجدانيأأأة أو العقليأأأة، فضأأألا علأأأى تعميأأأا كفاءاتأأأه 
اللغوية وتوسيع آفاقه المعرفية والثقافية. وعليه اتجه الأسألوب التربأوي الحأديث إلأى البحأث 

م فأي إنتأاج النصأوص بمختلأف أنواعهأا عن الوسائل التعليمية التي تمكن المتعلم من التحك
عن طريا اطلاعه على عينة كافية من كل نوع من أنواع النصوص؛ ما يمكنه مأن تمثيأل 

 الخصائص اللغوية والبنائية لكل نوع واستيعابها.
تصأأأنيف  مراحلأأأه إلأأأىوضأأأمن هأأأذا المنظأأأور؛ اتجأأأه منهأأأاج التعلأأأيم المتوسأأأط بمختلأأأف     

راد تعليمهأأا للتلميأأذ، وكأأذا الكفأأاءات المأأأمود الأأتحكم النصأأوص حسأأب المهأأارة النصأأية المأأ
 .1فيها
ووفا هذا التصور، تعتبر المقاربأة النصأية ذات أهميأة بالنسأبة للمقاربأة بالكفأاءات فأي      

أن المأتعلم مأن ممارسأة كفاءاتأه عأن طريأا تفعيأل مكتسأباته؛ حيأث إن  كونها رافدا قويأا يمكا
رة فأأأي تأأأدريس اللغأأأة ال  عربيأأأة تنطلأأأا مأأأن الأأأنص باعتبأأأاره المحأأأور الأأأرئيسالنشأأأاطات المقأأأرا

 .الذي تدور في فلكه هذه النشاطات
                                                 

 .12أ المرجع السابا، ص   1
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 :وتعليمية النصوص الأدبية المقاربة النّصيّةـ  3ـ  3
ن من مصطلحين ''المقاربة'' و''الناص''؛ تعني المقاربة  المقاربة النصية لفظ مكوا

امل مع الناص وتحليله بيداغوجيا الناصياة في تعليمياات اللاغة أناها "مجموعة طرائا التاع
؛ ويعني هذا التاعريف أناها طرائا وآلياات تحليل الناص إلى بنيااتها (1)لأغراض تعليمية

رفي والتاركيبي  وتي والصا الفكرياة واللاغوياة وفا المستوياات اللاغوياة من المستوي الصا
نطلاقا من جعل الناص والداللي، وذلك مع مراعاة خصائص المادة التاعليمياة، وذلك ا

اطات اللاغة.  محورا أساسياا لجميع تعليمات ونشا
تعليمياة تهتما بدراسة بنياة الناص »كما تعرف أيضا من المنظور البيداغوجي أناها 

ونظامه، إذ أنا تعليم اللاغة هو التاعامل معها من حيث هي خطاب او نصا متكامل 

راته، ؛ ويعني هذا التاعامل مع شك(2)«الجزاء... ل الناص أي مع نوعه ونمطه ومؤشا

نة له، ومراعاة النسجام والتاساق بين الأنشطة. ولفهم   وتحليله إلى عناصر وأجزاء مكوا

 أول.مضمون المقاربة النصية لبد من توضيح المفاهيم المتعلقة بالنص 

 :مفهوم النّص ـ 3ـ  3

 :لغة -أ

اهبهم العلمياة، وكما شاهد هذا علماء العربياة على اختلاف مذ الناص اهتمام لقي

ص له  المصطلح ]نص[ في الداراسات العربياة والغربياة اهتماما واسعا حتاى أصبح يخصا

 من تحديد مفهومه ومن أجل معرفة معنى الناص ل بدا   " صعلما بذاته سميا ''علم الن

  اللاغوي أوال.
                                                 

ار البيضاء: 1، ط1بوي، جيب، المنهل التر عبد الكريم غر  - 1  .269، ص2006، مطبعة الناجاح الجديد، الدا
نة الأولى من التاعليم الثاانوي العام والتاكنولوجياا، وزارة التاربياة الوطنياة،  - 2 مشروع الوثيقة المرافقة لمنهاج السا

يوان الوطني للمطبوعات المدرسياة، جانفي، ص  .15الدا
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فع والإظهار والتاحريك ورد مفهوم الناص في المعاجم العربياة القديمة بمعنى: الرا 

ة التاعيو  '' عدا ين والإثبات، ذلك إذا عدنا إلى المعاجم العربياة القديمة، فإنانا نجد لمادة ''نصا

ص[ -ص-معان: منها ما جاء في لسان العرب لبن منظور تحت المادة المعجمياة ]ن

ا: رفعه، وكلاها أظهر، فقد نصا »مايلي:  ه نصا يء، نص الحديث ينصا ، وقاد رفعك الشا

عمرو بن دينار: ما رأيت رجلا أناص للحديث من الاهوي؛ أي أرفع له. وأسند، يقاد: نصا 

بياة جيادها: رفعته،  ت الضا صته إليه، ونصا الحديث إلى فلان؛ أي أرفعه، وكذلك نصا

ة ما تظهر عليه  هرة والظاهور، والمنصا ة؛ أي غاية الفصيحة والشا ووضع على المنصا

 ومن معاني الناص في هذا القود: الإظهار والرافع والبيان. .(1)«العروس لتري 

، جعل بعضه على »في لسان العرب قوله: أيضا ومماا ورد  ونصا المتاع نصا
ير وكذلك النااقة، الناص: التاحريك حتاى  ا: رفعها في السا ها نصا ابة ينصا بعض ونصا الدا

 .(2)«تستخرج النااقة أقصى سيرها
م وجعل بعضه على بعض، والتاركيب  ومن معاني الناص في هذا القود: الضا

ا، من معاني الناص المذكورة  والتاحريك، فهي سمات الكلام المتراكب ليصبح الناص نصا
يء والستقصاء إذا سأله عن شيء حتاى يستقصي ما عنده،  في لسان العرب" بلوغ الشا

 .(3)ونصا كلا شيء منتهاه..."
ومن خلاد هذه التاعريفات نستنتج أنا المعنى اللاغوي للناص يدور حود: الرافع 
يء أقصاه ومنتهاه، والتاحريك والبيان والإسناد والإثبات  والإظهار وجعل بعض الشا

 والتارتيب.

                                                 
ص(.2004 :، دار صادر، بيروت3، ط14مج ابن منظور، لسان العرب، -(1)   م، مادة )نصا
ص(.14ابن منظور، لسان العرب، مج -2   ، مادة )نصا
  نفسه. رجعالم -3
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كتور محماد عمارة المعنى اللاغوي للنصو  د الدا إنا الناص من حيث »فيقود :  ،لقد حدا

 .(1)مطلا الملفوظ والمكتوب، فكلا عبارة مأثور أو منشأة هي النصاللاغة إناما يشمل 

 :اصطلاحاب ـ 

 :مفهوم النّص عند الغرب ـ 1

ل يمكن إحصاؤها، ويرجع  لقد تعددت واختلفت المفاهيم المتعلقة بالنص؛ حتى إنه
د التاوجها ،اختلاف المنطلقات والتاجاهات الفكرياة والخلفياات المعرفياة إلى ذلك ت وتعدا

خصياة لواضعها.وأيضا القن ،المعرفياة والناظرياة والمنهجية المختلفة  اعات الشا
( ومعناه )نسيج(، Texére( اللااتنياة آتياة من فعل نصا )Textusإنا كلمة ''نص'' )

 (2)ولذلك فمعنى النص هو الناسيج
بر جهاز ع»( على أناه Julia Kristévaنجد له تعريفا عند ''جولياا كريستيفا'' )

المباشر  هدف الإخباربواسطة الرابط بين كلام تواصلي ب لساني يعيد توزيع الناظام اللاساني
ابقة عليه والمتزامنة معه، فالناص انتاجياة  .(3)«بين أنماط عديدة من الملفوظات السا

د علاقته باللاغة التاي يتموقع فيها، فتصبح والناص بذلك  عملياة إنتاجية تعني أمرين؛ الأوا
قبيل إعادة التاوزيع، وبالتاالي قابل للتاناود عبر المقولت اللاغوياة، أماا الثااني يمثال  من

 .(4)الناص عملياة استبداد من نصوص أخري؛ أي عملياة تناص

                                                 
: ، دار الفكر المعاصر، بيروت1محماد عمارة، الناص الإسلامي بين الجتهاد والجهود والتااريخياة، ط -1

  .33، ص1998
بيحي، مدخل إلى -(2) ار العربياة للعلوم، ناشرون، 1علم الناص ومجالته وتطبيقه، ط محماد الأخضر الصا ، الدا

 . 108، ص2008: الجزائر
، دار توبقاد للناشر، 2ناظر، ط فواء الزااهي، مراجعة عبد الجليلجوليا كريستيفا، علم الناص، تر:  -(3)

 .21، ص1997: المغرب
ر 2صلاح فضل، مناهج الناقد المعاصر، ط -4   .128، 127، ص2013 :ق، المغرب، إفريقياا الشا
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هو مجموعة منتهياة من الجمل ف( Louis Hjelmslevالناص حسب هيمسليف )أما 
 مة أو جديدة، حيث تكون خطابا، قديوالعبارات المكتوبة أو المنطوقة طويلة أو قصيرة

ة مستوياات ا والمطابا بانوعي ستمرار لموقف إنتاجياتها، فهي بنياة كلاية ينظر إليها عبر عدا
 .1)صوتياة، تركيبياة، دللياة، تداولياة(

قد يكون الناص كلمة واحدة أو جملة واحدة أو مجموعة من الجمل المتتالياة وبينهما 
قة أو سابقة، نسجام، وتتما هذه العلاقات بين عنصر وبين متتالياة لحعلاقة التارابط وال

قد ترد كلمة واحدة كما قد فاسات الحجوم من حيث الطاود والعرض، والناص ل يخضع لقي
ا  .(2)تكون تركيبا مصغارا أو مجموعة من التاراكيب حيث تشكال نصا

ابقة، فهي ( لم يقتنع بكلا التاعاريفL. Lotmanأماا يوري لوتمان )  أ حسبه أ السا

قة؛ حيث يري تفتقر إلى  نات  التاحديد والدا أن الناص يعتمد على ثلاث خاصياات أو مكوا

 لناص المرتبط باللاغة الطابيعياة.أساسياة، وهي خاصياة تختلف عن الأبنياة القائمة خارج ا

 :(3)وتتمثل هذه الخاصيات الثلاثة في

دة من شأنها أن : ينبني الناص خاصيّة التّعبير ـ 1 على مجموعة من العلاقات المحدا

دة وملموسة.  تجعل من الناص مادة مجسا

يحتوي الناص على دللة غير قابلة للتجزئة، قد يكون الناص خاصيّة التّحدرد: ـ 2

ة أو خبر  صحفياا، أو قصيدة أو وثيقة إدارياة، فهذا الناص يؤداي ويحقاا وظيفة  اقصا

                                                 
،الكويت: الأدب،المجلس الوطني للثقافة والفنون و164النص(،ععلم صلاح فضل،)بلاغة الخطاب و-1

 .132،ص1997
 
وائر البلاغياة، ط -2 ، 2002 :، دار صفاء، الأردن1عبد القادر عبد الجليل، الأسلوبياة وثلاثياة الدا

 .)بتصراف(. 142ص
: ، مكتبة لبنان، ناشرون، بيروت، لبنان1، علم لغة الناص، المفاهيم والتجاهات، طسعيد حسن البحري  -3

 . )بتصراف( 117، 116، 1998
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دة، وينقل دل لتها كاملة، والقارئ يعرف كلا واحد من هذه الناصوص من ثقافياة محدا

مات.  أالسا

ات، فالتانظيم ل مجراد وصف لمجموعة من المتواليوالناص ل يمثا  خاصيّة البنويّة:ـ  3

اخلي المعتمد على العلاقات التاركيبياة والستدللياة يجعل من الناص بنية متماسكة  الدا

بة.  ومركا

 :عربمفهوم النّص عند ال -2

ر من المفهوم القديم إلى مفهومه الحديث، لم يقتصر  إنا مفهوم الناص الذاي تطوا

ة  على إسهامات وجهود الغربياين فقط، وإناما كان للعرب نصيبهم من ذلك؛ حيث نجد عدا

 دراسات عربياة ساهمت في تطوير وتجسيد هذا المفهوم.

'' الذاي يعرف الناص أناه: كلا من المساهمات العربياة نجد الباحث ''طه عبد الراحمان

ليمة المرتبطة فيما بينها بعدد من العلاقات  .(1)بناء يتركاب من عدد من الجمل السا

ن من عدد من الجمل والعبارات  يعدا طه عبد الراحمان الناص أناه كلا نص يتكوا

ليمة والواضحة أخري وتربطها علاقات النسجام والتاناسا بينها، وكلا جملة تليها  ،السا

ابقة أو اللااحقة.  وتكملها حيث تربطها علاقات عديدة واردة من الجمل السا

فه بأناه  الدكتورأماا  القود اللاغوي المكتفي بذاته والمكتمل في »''صلاح فضل'' يعرا

ذاتها مختلفة الداللة، مكتفياة بذاتها ص حسب نظره وحدة لغوياة مستقلاة ب، فالنا (2)«دللته

 والمستقبل. ومنفصلة عن البث

                                                 
  .391ص: 2004، القاهرة، 5، تح: محمود محماد ساطر، طزعبد القاهر الجرجاني، دلئل الإعجا-1
ار البيضاء، المركز ال2طه عبد الراحمان، في أصود الحوار وتجديد علم الكلام، ط -2  :ثاقافي العربي، الدا

 .35، ص2000
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ل يجدد »ونجد أيضا ''عبد الملك مرتاض'' الذاي تناود مفهوم الناص، حيث يقود: 

كل من خلاد كماه، أي من خلاد الجملة أو مجموعة الجمل داخل الناص، فهو يري  الشا

د بمفهوم الجملة، ول بمفهوم الفقرة التاي هي وحدة كبري  أنا الناص: ل ينبغي أن يجدا

ا قائما بذاته، لمجموعة من الج مل، فقد تتصادف أن تكون جملة واحدة من الكلام نصا

 .(1)«مستقلاا بنفسه...

ر تعريف الناص، وأصبحت المعاجم الحديثة تميل إلى تعريفه بشكل أشمل وأكثر  تطوا

كتور خليل أحمد خليل'' الذاي يعرف  إجرائياة كما في معجم المصطلحات اللاغوياة لأ''الدا

 :(2)ناه( بأTexteالناص )

ة العروس. •  يعني في العربياة الرافع البال  ومنه منصا

 ومرجع. لام مفهوم المعنى، فهو منهلالناص ك •

 ول إلى الناص والناصيحة.صيص المبالغة في الناص وصالتان •

حيحة المنتوجة على منوالها  • الناص هو الناسيج؛ أي الكتابة الأصلياة الصا

روحات   والتاعليقات.الفريدة مقابل الملاحظات والشا

نة مخطوطة أو مطبوعة، ومنه الناص المشترك. •  الناص كلا مدوا

ه بمعناه  -مسافة–سياق الناص  • أجزاء من نص تسبا استشهادا أو تليه، فتمدا

حيح.  الصا

: تناسا القصيدة تساوق الكلام. التوافاالتاساوق هو  •  بين أجزاء الكلا

                                                 
 .57، ص1424، جريدة: المجاهد، ع(في نظرياة الناص)عبد الملك مرتاض،   -1
  .177، 176، ص1995 :، دار الفكر اللابناني، بيروت1خليل أحمد خليل، معجم المصطلحات العربياة، ط -2
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، (1)«بيعياة منضدة منسقة منسجمةوحدات لغوياة ط»ويري ''محماد مفتاح'' أنا الناص 

نة كلامياة، و  ناه مختلف إ أي ة، وله بداية ونهاية؛، وتفاعليةحدة تواصليو فالناص عنده مدوا

تولاد من أحداث تاريخياة ونفسياة ولغوياة... وتتناسل منه ؛ لأناه يكتابيا لكنه توالدي معنويا

 .(2)أحداث لغوياة أخري لحقة له

م التاي شهدتها الداراسات اللاغوياة العربياة والغربياة في تشكال هذه إذن أهما المفاهي

مه للناص،  مفهوم الناص، فهي دراسات تشترك في قضياة أساسياة في المفهوم الذاي تقدا

والذاي ل يكاد يخرج عن كون الناص وحدة لغوياة، حيث يجمع بين عناصرها علاقات 

ا م  ترابطا ومنسجما. وروابط تربط بين عناصر الناص وتشكال نصا

 
 :أنواع وأنماو النّصوص  ـ 3

 :أنواع النّصوص -أ

تعتبر الناصوص وحدات أساسياة أثناء التاصاد التاحادثي، فهي عبارة عن نصوص 

بة،  ذات وظيفة تواصلياة معينة، فأنواع الناصوص هي نماذج سائدة عرقياا لأفعاد لغوياة مركا

منها سمات سيااقياة )موقفياة(، وظيفياة وتواصلياة ويمكن أن توصف بأناها روابط نمطياة لكلا 

 (3)وتراكيبياة نحوياة موضوعياة.

وفيما يلي عرض لأهم الأنواع المتداولة في المجتمع، وكذلك في الساحة الفنية 
 والفكرية.

                                                 
ار البيضاء، بيروت، المركز الثاق1محماد مفتاح، التاشابه والختلاف، ط -1   .15، ص1996: افي العربي، الدا
عري، استراتيجياة التاناص، ط -2 ار البيضاء، 3محماد مفتاح، تحليل الخطاب الشا ، المركز الثاقافي العربي، الدا

 .120، ص1992 :بيروت
: ، القاهرة، دار الناشر والتاوزيع2للناص، تر: سعيد حسن البحري، ط كلاوس برينكر، التاحليل اللاغوي  - 3

 .173، ص2010
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 : (Le texte Argumentatifالنّص الح اجي ) -1

وتنفيذ الراأي المخالف،  وسائل التاعبير عن الراأي،الناصوص الحجاجياة وسيلة من 
ويحضر في الأعماد العلمياة والإعلامياة، والناقدياة والفكرياة والفلسفياة، والتاي تعتمد على 

ة  ة بالحجا  .(1)مقابلة الراأي بالراأي الآخر، ومقارعة الحجا
ويتعيان توظيفها وتقديمها   ،وهذا الناوع من الناصوص يستند كثيرا إلى الحجج والأدلاة

 .(2)ة حسب أهمايتهامرتاب

ير اعتقاد يفترض وجوده لدي هو تغي وصد في هذا الناوع من الناصنياة أو القصإنا ال

، كما ينطلا الحجاج في الناص من مبدأ  المتلقاي، باعتقاد آخر، يعتقد المرسل أناه الأصحا

امع رأيا حود القضياة المطروحة أو موضوع الكلام، ويهدف في النا  هاية أنا للقارئ أو السا

 .(3)إلى الإقناع

الكاتب أو  يعبر بهافالناصوص الحجاجياة تعتبر وسيلة  ؛من خلاد هذا الكلام

حود تلك  ، وذلك من خلاد طرح قضياة أو رأيالمرسل عن رأيه، وتفنيد الراأي المخالف

ستند كثيرا على تماما، وهذا الناوع من الناصوص ي القضياة المطروحة، أماا معها أو ضداها

 الأدلاة من أجل الإقناع والتاأثير على القارئ أو المرسل إليه.و ج الحج

ينبغي أن تكون لغته  ،ويقتضي الناص الحجاجي وضوح الأسلوب كعامل لغوي فيه

ديد النااجم عن النتقاد من المقدامات ولميدانا للاختلاف والجتهاد...  بدا من الوضوح الشا

وم إلى المجهود، فوجب أن يكون الناص مبنياا وفا إلى الناتائج اللاازمة عنها، ومن المعل
                                                 

ريف بوشحدا - 1 مة لنيل شهادة خصائص الخطاب العلمي في الحوار البيروني وابن سينان، الشا ، رسالة مقدا
 )منشور(. 24، ص2012 ل2011 :الماجيستر، جامعة عنابة

رق، المغرب - 2  .42، ص2006 :مليكة غبار وآخرون، الحجاج في الدارس الفلسفي، دط، إفريقيا الشا
بيحي، مدخل إلى علم الناص ومجالت تطبيقياة، ط - 3 ر العربياة للعلوم ناشرون، 1محماد الأخضر الصا ، الزا

 .108، ص2008 :الجزائر
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تعبار عن التي موضوعياة ال؛ فهو يتمياز باللاغة التاقريرياة (1)متضامنو تسلسل جملي مترابط 

 الأفكار بوضوح.

 :(Texte informatif) النّص الإعلامي - 2
من  ستمدا حافة والإشهار ووسائل الإعلام، وتتتمثال الناصوص الإعلامياة في الصا 

رات مرئياة مثل العناوين هذا النوع المكتبات والمراكز الثاقافياة والشتراكياة، و  يستند على مؤشا

ه إلى أغلب الجماهير ليمكنها من الفهم  في كتاباتها ومضامينها وأنواع الطاباعة، ويتوجا

''تأجيل الداراسة على فترتين وإلغاء النادوات ، مثل: (2)الإجمالي لمختلف الأحداث

 المهرجانات''.و 

فكتابة مثل هذا العنوان بهذه الطاريقة وهذا الخطا هو دليل على أهماية هذا العنوان، 

، فهذا الناوع من الناصوص (3)ويحمل بكلا بساطة القرارات المهماة، ليعلم بها المواطنين

حفياة البسيطة المختارة بعناية للتاأثير على  تهيختلف عن غيره من الناصوص بلغ الصا

إلى متلقاي وإقناعه بمخاطبة سمعه وبصره، ويسعى اللاغويون المهتمون بقضايا الإعلام ال

م ،أن تكون لغة الإعلام ذات مضمون مقنع لاس وتقدا ة بأسلوب متمياز يميل إلى السا

 . (4)والبساطة

 
 

                                                 
ريف بوشحدا - 1 ، الخطاب اللاساني نموذجا، مجلاة اللاغة (واقع الخطاب العلمي في التاعليم الجامعي)ن، الشا

 .274، ص2002: ، الجزائر06العربياة، ع
، 2008 :، عالم الكتب الحديث، الجزائر1تعليمياة الناصوص بين الناظرياة والتاطبيا، ط بشير إبرير، - 2

 .115ص
 .20صلاح منصور خاطب، الناص الأدبي طبيعته ووظيفته وطرق قراءته، ص - 3
 .189، ص2000 :صالح بلعيد، دروس في اللاسانياات التاطبقياة، دط، دار الهومة، الجزائر - 4
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 :(Le texte Naratifالنّص السّردي ) -3
رد على الواقع المعاه، تجري فيه الأحداث ا لمعيانة في إطار زماني معيان، يحيل السا

د الأحداث، وكيف ت يبيان فيه الذاي ر عبر الزامان، وعيحكي كيف تتحوا ادة ما يشمل تطوا

ردي ثلاث لياة ) الخطاب السا ( التاحوالت الطاارئة، والحالة l’état initialمراحل: الحالة الأوا

( une progression(، كما يشمل أيضا على شرح معيان )l’état finalالناهائياة )

 .(1)تفرضه مجرياات الأحداث وتعاقبها

رات الزامانياة، وكذلك  رد أيضا اشتماله على قدرة معيانة من المؤشا ومن خصائص السا

 .(2)على روابط بين جملتين خاصة به، مثل: بعد ذلك، ثما...إلخ

 :(le texte discriptifiالنّص الوصفي ) -4

نة لهذا الواقع، وكيفياة ا فيه إدراك كلا يعكس الوصف واقع ي وآلي للعناصر المكوا

لأمر مطلقا لموجودات جمادياة ا انتظامها في الفضاء أو المكان الذاي توجد فيه، وقد يكون 

أو لأشخاص أو بغيرها، كما يتمثال الوصف في محاولة نقل هذا الواقع بجزئيااته 

 .(3)وتفاصيله

بناء هذا الناوع من الناصوص انطلاقا ومن الستراتيجياات التاي عادة ما تعتمد في 

في الوصف من أقرب نقطة إلى أبعد نقطة من الأسفل إلى الأعلى، أو العكس، ومن 

ماد  رات مكانياة، على اليمين على الشا اليمين إلى اليسار، والوصف يشمل على مؤشا

 ؛ أي النطلاق من أقرب نقطة إلى أبعد نقطة.(4)الجانب فوق...

                                                 
بيحي، مدخل إلى علم الناص ومجالت تطبيقياة، ص - 1  .110محماد الأخضر الصا
 .110، صالمرجع نفسه - 2
 .110محمد الأخضر الصبيحي،مدخل إلى علم النص و مجالت تطبيقه،ص - 3
 .111، 110المرجع نفسه، ص - 4
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 (:le texte scientifique) النّص العلمي -5-

م الحقيقة دون وجود اختلاف؛يتمياز  م حقائا علمياة  بكونه يقدا فالخطاب العلمي يقدا

دة، فمعاياير الحكم  يتافا عليها النااس يستعينون في ذلك باختياار نتائجها بوسائل مادياة محدا

لفرد عن ذلك، وإناما هذا ابها على هذه الحقائا ل يترك مجال لجوانب خاصة التي يتمياز 

دها المنطا وتثبتها التاجربة العلمياة  .(1)لها واقعياة يؤكا

يتمياز الناص العلمي بالموضوعياة، يهدف بالدارجة الأولى إلى نقل محتوي و         

للتحليل علمي، فهو حامل لمضامين لغوياة من حقائا منظامة أو نتائج مستنبطة أو طرق 

 .(2)فرضياات للاختياارأو 

دة الداللة،  ة مماا يجعلها لغة محدا فالناص العلمي يعتمد على مصطلحات خاصا
ل تتجاوز مستوي »؛ فاللاغة فيه (3)وتتمياز بالعلمياة التاي تتعامل مع مصطلحات ومفاهيم

ورياة كالراموز والأشكاد، (4)«الإخبار والتافسير والإيضاح ، وكذلك يعتمد على اللاغة الصا
 لها دور كبير في عملياة التاواصل والتابلي  في الناص. والتيات...إلخ، البيانو الأرقام، و 

دها المنطا  ،من خلاد هذا م حقيقة واقعياة يؤكا نستنتج أنا الناصوص العلمياة تقدا

 واضحة.الوتثبتها التاجربة العلمياة، وتعبار عن تلك الحقيقة باللاغة المباشرة و 

 :(Texte littératureالنّص الأدبي ) -6

ائع والمعتاد،تبت ؛ لغتهبناء لغوي جميلالناص الأدبي هو  له  عد عن المألوف والشا
بذلك عبارة عن قطع أدبياة موجزة شعرا  ة والقدرة على آثار الإعجاب، وهوخصائص الجدا 

                                                 
 .21، ص1979محماد زكي العشماوي، قضايا الناص الأدبي بين القديم والحديث، دط،  - 1
ريف بوشحدان،  - 2 ، مجلاة اللاغة العربياة، (واقع الخطاب العلمي في التاعلم الجامعي اللاساني نموذجا)الشا
 .274ص ،2002 :ائرز ، الج06‘ع
 .73، ص2001، جوان 08، مجلاة التاواصل، ع(في تعليمياة الخطاب العلمي)بشير إبرير، - 3
 .73المرجع نفسه، ص - 4
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أو نثرا، تؤخذ من ذخائر الأدب العربي لتحقيا أهداف معيانة مثل: تعلام اللاغات والتاعراف 
اخلي على الجوانب الدا  وتياة، وكذلك علاقة الناص باللاغة والبناء الدا للياة والمعجمياة والصا

امع  .(1)للناص والخارجي، وترقياة الذاوق الأدبي لدي القارئ أو السا
الناص الأدبي هو نتيجة ما في الفنان من تباين وفردياة،... وهذه الفردياة أو الذااتياة ف

الذاي يجعل  لماء الجماد... هي العنصر الأساسقاد وعالتاي تمياز الفن على العلم عند النا 

الفنا عند خلقه يتاسم بسمة الأصالة: التاي هي مجموعة الخصائص الفردياة المتميازة 

 .(2)للأشخاص...

يستخدمه الكاتب  الغوي افناي الناص الأدبي أسلوبالسابقين؛ فإنا ل التعريفين من خلاد

اعر أو الفنان أو  يسه وذاته، فيترجمها إلى نص تاعبير عن مشاعره وأحاسالأديب للأو الشا

امع أو القارئ،  ز فيهبكلام جميل يبر  مشاعره وأحاسيسه، وترقياة الذاوق الأدبي لدي السا

ا شعرياا أو نثرياا أو   .إلقاءً أو  إنشاءً سواء كان ذلك نصا

جذب القراء والآراء والمشاعر بطريقة فناية ت تهتما الناصوص الأدبياة بإيصاد الأفكار
بل المناسبة للتاأثير في تبحث لتحقيا ذلك عن السا و وتمتاعهم وتفيدهم فكرياا ومعرفياا، 

التاكرار من جمالياته  ة الجمل الأدبية مرات دون أن ينقص، ويعيده إلى قراءالمتلقي
 .(3)وجاذبياته

                                                 
 .129ة الناصوص الأدبياة بين الناظرياة والتاطبيا، صبشير إبرير، تعليميا  - 1
 .21صلاح منصور خاطر، الناص الأدبي طبيعته ووظيفته وطرق قراءته، ص - 2
، جدار للكتاب 1لطيفة هباشي، استمادات الناصوص الأدبياة الأصلياة في تنمياة القراءات النااقد، ط - 3

 .242ص، 2010 :العالمي، عالم الكتب الحديث، الأردن
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م حقيقة فناية تنبع من الذا ف ات، الناص الأدبي يختلف عن بقياة الناصوص، فهو يقدا
فهو يتمياز بخصائص تميازه عن باقي الناصوص: يتمياز بأسلوب غير مباشر، يغلب عليه 

 . (1)التنويع بين الأسلوب الخبري والإنشائي...إلخو التاصوير الفناي، 
  

ل يكاد عددها يخضع للحصر  ا لهذه الأنواع من الناصوص والتيمن خلاد دراستن
خصوصياته الفناية،  لأنواعأنا لكلا نوع من هذه ابسبب عددها الهائل وتنواعها، نستنتج 

ختلف عن بعضها من وسيمات سيااقياة وموضوعياة، وكلاها تؤداي وظيفة التاواصل، ولكناها ت
ي إيصاد ذلك الناص للقارئ حيث يعتمد كلا نوع على طريقة معيانة ف ناحياة الكتابة؛

ياسي ، واختلاف مضامينها حسب المواضيع المعالجة فيهومتلقيه ا، مثل الناص السا
 والجتماعي وغيرها من الناصوص.

وبعد تعرفنا على أنواع النصوص، نأتي إلى عرض بعض الأنماط التي بدورها ل 
 تعد ول تحصى.

 :أنماو النّصوص  -ب

اعر أو النااقد في إعداد وإخراج  النامط هو الطاريقة التاي اعتمد عليها الكاتب أو الشا
ه إلى القراءة من حي ث البناء الفناي )اللاغة والأسلوب(، والبناء الفكري )المضمون نصا

؛ فهو الطاريقة التاقنياة المستخدمة في إعداد الناص وإخراجه بغياة تحقيا غاية (2)والمحتوي(
م ه، ولكلا نمط بنياة وترسيمة تتلاءالمرسل منه، ولكلا فنا أدبي نمط يتناسب مع موضوع

 .(3)مع الموضوع المطروح

                                                 
يوان الوطني  - 1 ط، دط، وزارة التاربياة الوطنياة، الدا نة الثاالثة متوسا ريف مربيعي وآخرون، اللاغة العربياة للسا الشا

 .107، 106للمطبوعات المدرسياة، ص
 .07، ص2007 باعة والناشر والتاوزيع، الجزائر:محفوظ كحواد، أنماط الناصوص، دط، نوميدياا للطا  - 2
بقاعي، المتقن، معجم، القراءة والكتابة والبحث للطالاب، دط، دار الرااتب الجامعية، لبنان، إيمان ال - 3

 .83ص
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يتاضح لنا أنا النامط طريقة يستخدمها الكاتب لإعداد هذين التاعريفين،  من خلاد

وإنتاج نصا وإخراجه، وذلك باعتماده على اللاغة والأسلوب الواضح، يؤثار على المرسل 

إليه والمتلقاي، وذلك حسب الموضوع المطروح، ولكلا نمط معيان بنياة وخصائص تميازه 

 عن بقياة الأنماط.

تساعد على إيصاد الفكرة إلى المتلقاي، ومن بين هذه الأنماط نذكر فكلا الأنماط 
رد ، الحجاجي، الإخباري، والتافسيري وغيرها من يمنها: النامط الوصفي الحواري، السا

 الأنماط.
 :النّمط الوصفي -1

هو الطاريقة التاقنياة المستخدمة في بناء وإخراج الناصوص الوصفياة، ويقوم ذلك على 
قيقة والمهارة في التاعبير والرابطالناظر الثا  ؛ فالوصف هو الراسم بالكلام (1)اقب والملاحظة الدا

الذاي ينقل مشهدا حقيقياا أو خيالياا للأحياء أو الأشياء أو الأمكنة بالتاصوير الخارجي أو 
اخلي من خلاد رؤياة موضوعياة أو ذاتياة أو تأمالياة ؛ وللوصف أنواع، قد يكون (2)الدا

 اخلياا أو خارجياا، موضوعياا أو ذاتياا، مادياا أو معنوياا.الوصف د
رات النامط الوصفي نجد  :(3)ومن أبرز مؤشا

يء الموصوف وتركيب الوصف عليه.تعي -  ين الشا

 استعماد الفعل المضارع والماضي للداللة على الحيوياة والحركة الستمرارياة. -

فات والأحواد والمجاز  - واستعماد الأساليب النفعالياة الإكثار من الناعوت والصا
 )المدح، المبالغة، التاعجاب(

 

                                                 
 .19، ص2017 :الحاج بونيف وآخرون، اللاغة العربياة، دط، دار القصبة للناشر، الجزائر - 1
 )بتصراف(. 17المرجع نفسه، ص - 2
 .19المرجع نفسه، ص - 3
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ة الستعارة والكناية والتاشبيه - ور البياانياة خاصا ؛ إلى غير ذلك من (1)غلبة الصا

رات.  المؤشا

هذه إذن أهما المؤشرات التاي تبرز النمط الوصفي عن الأنماط الأخري، فهذا النامط 
فات الداخلية  والخارجية للموصوف، والتعبير عن المواقف والعواطف يهدف إلى إبراز الصا

 والأحاسيس، وهذا من أجل إخراج الناص الوصفي.
 :النّمط الحواري  -2

( Dialogueالحوار )لمصطلح  دقبل عرض مفهوم هذا النمط لبد من تقديم تحدي

فهو" عبارة عن متوالياة من الراسائل أو أفعاد الكلام بتداولها واحد أو أكثر من 

بين الطارفين أو أكثر بالتاناوب، وقد يكون الحوار  ؛ فالحوار هو كلام تبادليا (2)لمشاركين"ا

 مكتوبا، يغلب عليه الطاابع الحواري بين مجموعة من المشاركين. اشفوياا أو نصا 

راج الناص المسرحي أماا النامط الحواري فيقصد به" التاقنياة المستخدمة في إعداد وإخ 

ة بغياة تاح  .(3)ة المرسل منه"قيا غايخاصا

راته  :(4)مايلي ،ومن أبرز مؤشا

 تظهر أفعاد القود. -

 نت.أ -ضمائر الخطاب بالتاتابع أناتبرز في النامط الحواري ضمائر المخاطب و  -

 استعماد الجمل القصيرة. -

                                                 
 .85معجم، القراءة والكتابة والبحث للطالاب، صإيمان البقاعي، المتقن،  - 1
، دار الكتب الجديدة 1رشيدة الرااضي، الحجاج والمغالطة من الحوار في العقل إلى العقل في الحوار، ط - 2

ة، لبنان  .06، ص2010 :المتاحدا
 .16ص ،ة العربياةالحاج بونيا وآخرون، اللاغ - 3
 .16المرجع نفسه، ص - 4
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غلبة الفعل المضارع في الحديث عن الماضي، والفعل الماضي للاستفسار عن  -
 أحداث ماضياة.

 :السّردي النّمط -3

رد هو الطاريقة أو الكيفياة ا ة عن طريا قنالسا اة معنياة تبدأ لتاي تروي بها القصا
بالرااوي وتنتهي بالمروي له، وما تخضع له من مؤثارات بعضها متعلاا بالرااوي والمروي 

ة نفسها، وهذا مثلما يظهر في المخطاط الآتي:  (1)له، وبعضها الآخر متعلاا بالقصا
 

 

 

 

 

 

 .الشّ ل روضّا سريقة السّرد

ح ل كل يوضا رد يتما عبر ثلاث قنواتمن خلاد هذا الشا : السا ، والمتمثالة في نا أنا
ة )الراسالة( وهذه الأخيرة هي التاي يريد الرااوي نقلها إلى المروي له فالنامط  ،الرااوي والقصا

ردي صي وغيره )صحف صة المستخدمة في إعداد الناص القهو الطاريقة التاقنيا  السا
ومجلاات( بغياة تحقيا غاية المرسل، وهو من أكثر أنواع الفنون الأدبياة جذبا للقارئ 

 .(2)وتشويقا له

                                                 
ردي منحميد لحميداني - 1 ار 3منظور الناقد الأدبي، ط ، بنياة الناص السا ، المركز الثاقافي العربي، الدا

 .45، ص2000: البيضاء، المغرب
 .85إيمان البقاعي، المتقن، معجم، القراءة والكتابة والبحث للطالاب، ص - 2

رد   السا

ة الراسالة المروي له  وي االرا  القصا
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ردي هو الطاريقة التاي يعتمد عليها الكاتب أو الرااوي في  بناء وإخراج إذن النامط السا

ة أو  صي قصد بلوغ واطالاع القارئ على ما يجري في تلكوإعداد نصا نثري وقص القصا

خصياات والأحداث واية، وتكون مرتبطة بالشا  .الرا

 :(1)ومن أهم الخصائص المميازة لهذا النامط

وابط وأفعاد الحركة والأحداث والجمل الخبرياة.  -  كثرة الرا

 ظروف الزامان والمكان. -

 يستعمل فيه فعل الماضي لسرد الأحداث الماضياة.... -

 :النّمط الإخباري  -4

ي يعرض فيه الكاتب المعلومات والأخبار التاي ترمي إلى إعلام هو النامط الذا 

المتلقاي والمستمع عن خبر أو معلومة أو حدث لم يسبا له أن عرفه ول سمع به من قبل، 

ه إلى القارئ بصيغة المخاطب  .(2)ول يتحداث بصيغة المتكلام أنا أو نحن، ول يتوجا

راته  :(3)نجد ،ومن أبرز مؤشا

روحا - ت والتافسير مع استخدام الإجابة عن الأسئلة )ماذا؟، كيف؟، متى؟ كثرة الشا

 لماذا؟(.

 تناود الموضوع بشكل مباشر. -

 .اا عليهإيراد المعلومات دون التاعلي -

 معلومات الأكيدة.التقديم  -

                                                 
التاراث اللاغوي  ، تصدر عن مخبر8ل بن علي، )الناص والإشكالت تصنيفه(، مجلاة الذااكرة، عصفي - 1

 .149، ص2017 :والأدبي، الجزائر
 )بتصراف(. 15الحاج بونيف وآخرون، اللاغة العربياة، ص - 2
 .16، صالحاج بونيف و اخرون،اللغة العربية - 3
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رات الأسلوبياة. -  تجراد الناص من المؤشا

لقاي، حيث يكون هذا الناوع من النامط يهدف إلى الإخبار وينقل المعلومات إلى المت

 ذلك مجهول من طرف المتلقاي.

 :النّمط الح اجي أو الإقناعي -5

؛ فالحجاج هو أن تأتي (1)يعد" الحجاج دفاعا عن موقف أو فكرة يراد إثباتها أو نفيها

بالخبر أو فكرة معيانة، والمراد به الإقناع والتاأثير بها المتلقاي، وهذا المتلقاي قد يتقبال ذلك 

ها تماما.الخبر أو   الفكرة، كما قد يكون ضدا

التاقنياة المستعملة لإعداد »وعلى هذا الأساس فالنامط الحجاجي أو الإقناعي هو 
ن قصد إقناع الطارف يالناص الحجاجي وأسلوبه التاواصلي يعتمد على تقديم الحجج والبراه

 .(2)«الآخر )مستمع، مخاطب، قارئ( حود رأي أو فكرة أو إشكالياة
هذا التاعريف نستنتج أنا النامط الحجاجي أو الإقناعي هو الطاريقة أو  من خلاد

الوسيلة التاي يستخدمها الكاتب أو المخاطب لإعداد الناص الحجاجي سواء أكان ذلك 

جل الإقناع والتاأثير البراهين والأدلاة والأمثلة من أ الناص مكتوبا أو شفوياا باعتماده على

 ما. في الطارف الآخر حود قضياة

رات النامط الحجاجي نجد  :(3)ومن أبرز مؤشا

مير المتكلام هاعتماد - خصي  على الأدلاة والأمثلة واستخدام الضا لإبداء الراأي الشا

 أساليب النافي والإثبات.وإنكار 

                                                 
 .19، صالمرجع السابا - 1
، 1مد الوودر، طبتريك شارودو، الحجاج بين الناظرياة والأسلوب، عن كتاب الناحو المعنى والمبنى، تر: أح - 2

 .19، ص2009 :لبنان دار الكتاب الجديد المتاحد، بيروت،
 .95إيمان البقاعي، المتقن، معجم، القراءة والكتابة والبحث للطالاب، ص - 3
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وابط الزامنياة. -  استخدام الخطاب المباشر والناعوت والرا

 ضرورة توافر طرفين أو أكثر في المحاججة. -

وابط ال -  .(1)منطقياةالرا

 :النّمط التّفسيري  -6

واقعياة أو تاريخياة  اهو عرض الأحداث حسب ترتيبها الزاماني سواء كانت أحداث

 .(2)كمذكارات وتقارير... وهدفه عرض الأحداث والأشياء بطريقة تحليلياة وتفسيرياة

م فيه المرسل إلى المرسل إليه ظاهرة  أو فالنامط التافسيري هو أسلوب تواصلي يقدا

 ، ثما يقوم بتحليلها وتفسيرها من أجل إيصاد المعلومة إلى المتلقاي.اخبر 

، متنواعة ومتداخلة اصل إلى أنا هناك أنماطقا من دراستنا لهذه الأنماط نتو انطلا

 ان مزيجا بين الأنماط في الناص الواحد.حيث أنانا نصادف في أغلب الأحي

ردي يتضمان النا   مط الوصفي أو الحواري أو كلاهما، مثلا: قد نجد في الناص السا

ة المبنياة على النامط  وهذين النامطين )الوصفي والحواري( يساعدان في إبراز القصا

ردي  . (3)السا
 

 

 

 

                                                 
 .19الحاج بونيف وآخرون، اللاغة العربياة، ص - 1
ركة المص1بسام بركة، مبادئ تحليل الناصوص، ط - 2 رياة العالمياة للناشر، ، مكتبة لبنان ناشرون، الشا

 .173، 172، ص2002 :لونجمان
، تصدر عن مخبر التاراث اللاغوي والأدبي، 8، مجلاة الذااكرة، ع(الناص وإشكالياة تصنيفه)فيصل بن علي،  - 3

 .147، ص2017 :ائرز الج
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 :مظاهر الاتّساق والانس ام في النص ـ 4

ه العناية إلى  ما المقاربة الناصياة بدراسة بنية الناص وخصائصها؛تهت حيث تتوجا
، وليس إلى دراسة الجمل، إنا تعلام اللاغة هو التاعامل معها من حيث مستوي الناص ككلا 

هي خطاب متناسا الأجزاء، ومن ثما تنصبا العناية على ظاهرة التاساق والنسجام التاي 
روط المساعدة على إنتاج نصا محكم البناء،  تتعداي ذلك إلى محاولة رصد كلا الشا

 .(1)متوافا
 :(Cohesionتعريف الاتّساق ) -4-1

 : لغة -أ

والوسوق: ما دخل فيه اللايل وما ضما، وقد »جاء في لسان العرب لأ''ابن منظور'' 

 .(2)«، واتاسا القمر، استوي......وسا اللايل واتاسا، وكلا ما انضما، فقد اتاسا، 

ياق نفسه جاءت الكلمة في ''معجم الوسيط''  ابة سا وسا، »وفي السا وسقت الدا

يء وسوقا حملت، ووسا الشا  : جعله وسقا، واتاسقت الشا يء ضماه وجمعه... ووسا الحبا

اجتمع وانضم، واتاسا وانتضم، واتاسا القمر، واستوسا الأمر انتظم، ويقاد وسقت العين 

 .(3)«ماء: حملته

م،  ي  المتنواعة لمادة )وسا( تشير إلى معاني الضا من خلاد هذا نستنتج أنا الصا
ستجماع والنتظام، وهي دللت ومعاني تتفاعل مع والستواء والجمع والنضمام وال

آخر،  ضم جملة إلى جملة وعنصر إلى عنصرسمات وعناصر الناص من حيث كونه 

                                                 
 .196، ص1971 ،، دار المعارف2عباس حسن، اللاغة والناحوياين القديم والحديث، ط - 1
 .457، مادة )وسا(، ص2003 :، دار صادر، بيروت1منظور، لسان العرب، ط ابن - 2
ولياة، مصر1جماد مراد حلمي، وآخرون، معجم الوسيط، ط - 3 روق الدا  .1032، ص2004 :، مكتبة الشا
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ا يتاصف بالستواء والكتماد  وهذا كلاه يعني ضم بعضها إلى بعض حتاى يتشكال نصا
 والتارابط.
 :اصطلاحا -ب

كتور ''محماد خطابي'' التاساق بأناه  ديد بين الأجزاء ذ»عراف الدا لك التاماسك الشا
كلياة( التاي تصل بين العناصر  لة لنص خطابي ما، ويهتما فيه بالوسائل اللاغوياة )الشا المشكا

نة لجزء من خطاب أو خطاب برماته ؛ والمراد من هذا التاعريف أنا التاساق هو (1)«المكوا
كلي بين أجزاء الناص، إذ ل يمكن تحقيقه إلا  وابط تعمل التارابط الشا  بوجود مجموعة من الرا

وابط والوسائل  على تماسكه، فهو بنياة تظهر فوق سطح الناص، تتمثال في مجموعة من الرا
كلياة   الناحوياة والمعجمياة تقوم على ربط وتقوياة جمل متتالياة الناص، حتاى تصبح بناءً »الشا

ا ضعيفا رخوا  . (2)«نصياا متماسكا ل نصا
كتور محماد خطابي'' للاتاساق الناصي نفهم أنا التاساق هو من خلاد تعريف '' الدا

كلي بين أجزاء الناص )الخطاب( لأنا الناص يعتبره الخطاب، وعليه فإنا  التارابط الشا

د الناص، وهذه  للاتاساق علاقة دللياة تحيل إلى علاقات داخل الناص والعلاقات التاي تحدا

 ائه.وتماسك بنسهم في اتاساق الناص العلاقات هي روابط لغوياة شكلياة ت

يظهر أنا التاساق يركز على  ،اللاغوي والصطلاحي للاتساقالتعريفين  ومن خلاد

نة للنص ما سبا بما لحا، وفي  كلي بين العناصر المكوا الأدوات التاي تسهم في الرابط الشا

 ما يلي عرض لأهم أدوات التاساق:

 (Référenceالإحالة ) -

                                                 
ار البيضاء، 2محماد خطابي، لسانياات الناص مدخل إلى انسجام الخطاب، ط - 1 ، المركز الثاقافي العربي، الدا

 . 5، ص2006 :غربالم
 .5، صالمرجع نفسه - 2
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 (Substitutionالستبداد ) -

 (Ellipseالحذف ) -

 (Conjonctionالوصل ) -

 ( lexicalالتاساق المعجمي ) -

 :الإحالة  (1

مائر وأسماء الإشارة وأدوات »يعرفها الباحثان: ''هاليداي ورقياة حسن'' بأناها  الضا

المقارنة، تعتبر الإحالياة علاقة دللياة، ومن ثما ل تخضع لقيود نحوياة، إلا أناها تخضع 

دللي، وهي وجوب تطابا الخصائص الداللياة بين العنصر المحيل والعنصر المحاد  لقيد

 .(1)«إليه

العلاقة بين العبارات والأشياء والأحداث والمواقف »أماا ''دي بوجران'' فيعرفها بأناها 

في العالم الذاي يددا عليه العبارات أناها ذات طابع ابتدائي في نصا ما، إذ تشير إلى شيء 

 .2)«مي إليه نفس عالم الناص أمكن أن يقاد العبارات أناها ذات إحالة مشتركةينت

فمن خلاد هذا؛ نستنتج أنا الإحالة تعتمد على روابط تعمل على تماسك النصوص 
فهي تعتبر مادة  جل تأويلها؛من أ إليهما تشير  إلىمن الرجوع  لبد إذومهما كانت نوعها 

لياة ينطلا منها محلال ال فهي وسيلة من  ،وانتظامه حتاى يبيان مدي اتاساق الناص ناصأوا
 النصي. التساقخلالها يتحقا 

 
 

                                                 
انياات الناص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص - 1  .17محماد خطابي، لسا
، 1998دار الكتب، القاهرة، مصر: ، 1دي بوجراند، الناص والخطاب والإجراء، تر: تمام حسان، ط - 2

 .320ص
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 :أنواع الإحالة •

ية )داخل الناص(، وتتفراع  تنقسم إلى نوعين: إحالة مقامياة )خارج الناص(، إحالة نصا

 إلى إحالة قبلياة وإحالة بعدياة.

 :الإحالة المقاميّة ح1

بربط العناصر اللاغوياة بما هو موجود خارج الناص،  هذا الناوع من الإحالة يقوم

مير للداللة على أمر ما غير مذكور »ويعمل على إفهام الناص وتأويله فهي  الإتيان بالضا

 .(1)«غير أناه يمكن التاعراف عليه من سياق الموقف ،في الناص مطلقا

ياق وعليه فإنا الإحالة المقامياة تعتمد على بيان طبيعة ودللة النا  ص من خلاد السا
إلى عنصر إشاري غير لغوي موجود في  ، حيث يكون إحالة عنصر لغوي إحالةالخارجي

 المقام الخارجي وضمائر المتكلام والمخاطب هي التاي تددا عليها.
 :إحالة نصّية ح2

التاي تحيل فيها »لها دور هام في اتاساق الناص وخلا التارابط بين عناصره، وهي 
؛ أي (2)«للاغوياة على وحدات أخري سابقة عنها أو لحقة لها في الناصبعض الوحدات ا

 أنا الوحدات اللاغوياة تعتمد على سابقها أو لحقها في الناص ل تكتفي بذاتها في دللتها.
ارا للإحالة ناص، ولذا يتاخذها المؤلاف معيوتقوم الإحالة الناصياة بدور فعاد في اتاساق ال» 

؛ فمن خلاد هذا فإن الإحالة الناصياة يقصد بها (3)«يحكهما مابالغة في ثما يوليها أهماية

م عليمرجعياة عن ر عنه.صر في الناص على عنصر متقدا  ه، أو متأخا

                                                 
رق، 1أحمد عفيفي، نحو الناص، اتاجاه جديد في الدارس الناحوي، ط - 1  .90، ص2001، مكتبة الزاهراء، الشا
بيحي، مدخل إلى علم الناص ومجالته وتطبيقاته، ط - 2 ، العربياة للعلوم ناشرون، 1محماد الأخضر الصا

 .98، ص2008 :ائرز الج
  .18، 17محماد خطابي، لسانياات الناص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص - 3
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ابا(Référence Anofhiqueإحالة قبلية ) - م : هي إحالة على السا ؛ حيث يتقدا

ر سبا التالفاظ به،»اد إليه عنه المحيل فيها المح وفيما يجري تعويض لفظ  تعود على مفسا

ر الذاي  جب الراجوع إلى ؛ في(1)«المضمر كان من المفروض أن يظهر حيث يردالمفسا

ابقة حتى يفهم القارئ أو المستمع المعنى المقصود، فهي: إحالة أمر سبا ذكره  الجمل السا

 .(2)في الناص

عود ت»: هي إحالة علاة اللااحا (Référence cataphoriqueإحالة بعدتّة ) -
 .(3)«عليها اري مذكور بعدها في الناص ولحاعلى عنصر إش

وعليه فإنا الإحالة البعدياة هي عكس القبلياة، فهي تعود على عنصر إشاري مذكور 
 بعدها في الناص ولحا عليها.

 وتنقسم وسائل الإحالة إلى:

هنا  -هي -هو -نحن -أنت -وجودياة مثل: أنا :: تنقسم الضمائر إلىالضّمائر ❖

مائر ملكياة مثل: كتابي.  .(4)كتابنا...إلخ -كتابك -..إلخ، والضا

مائر الأدوات التاي ل غنى عنها لأيا نظرياة في  ونظرا لذلك، فقد أصبحت الضا
مير اسم جامد يددا على متكلام أو مخاطب أو غائب ، فعلماء (5)الإحالة عن تفسيرها، والضا

متكلام والمخاطب في عملياة التاساق ل يعتمدون كثيرا على ضمائر ال لسانيات النص
، إ ا يرتكزون على ضمائر الغائب التاي تشير دائما إلى شيء داخل الناص، نمالناصيا

                                                 
ناد، نسيج الناص، ط - 1  .118، ص1993 :مركز الثاقافي العربي، بيروت، ال1الأزهر الزا
بيحي، مدخل إلى علم الناص ومجالته وتطبيقاته - 2  .90، ص،المرجع السابامحماد الأخضر الصا
ناد، نسيج الناص،  - 3  .119صالمرجع سابا الأزهر الزا
 .18محماد خطابي، لسانياات الناص، مدخل إلى انسجام الناص، ص - 4
 .217ص، 1974 :و الوافي، دط، دار المعارف، القاهرة، مصرعباس حسن، الناح - 5
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ية، وكا على ضمير الغائب لتحقيا التاماسك  نت معظم الداراسات تقوموتكون إحالة نصا
 .(1)الناصي

مائر أهمية الجمل وتجعل تراكيب بحيث تعمل على الرابط بين الأسماء و  ؛بالغة فللضا

 الناص مترابطة فيما بينها.

 اي ورقياة حسن'' إلى أنا هناك عدةان ''هاليد: ويذهب الباحثأسماء الإشارة ❖

)الآن، غدا...( والمكان  يةأسماء الإشارة: إما حسب الظارفياة الزامان تصنيفإمكانياات ل

ة تعريف أو النتقاء )هذا )هنا، وهناك...( أو حسب الإشارة المحايدة وتكون بما يوقف أدا 

 .(2)هؤلء( أو حسب البعد )ذلك، تلك...( أو القرب )هذا، هذه...(

من خلاد تعريف ''هاليداي ورقياة حسن'' يتاضح أنا أسماء الإشارة هي علاقة 
عنصر لغوي بعنصر غير لغوي آخر، وهو المشار إليه، فقد يكون ذلك العنصر شيئا 

 كون حدثا أو فكرة.محسوسا قابلا للملاحظة، وقد ي
مائر وأسماء الإشارة، : وهي الوسيلة الثاالثة من وسائل الإحالة بعد الضا المقارنة ❖

ة عند المبدع لتقديم رأيه وتشكيلها اعتمادا على مة عاليلغوياا معبارا عن قي وتعدا بناءً 
مها  للمتلقاي، بعيدا عن لغة المعنى المكشوف لاد ؛ ومن خ(3)عالمين، يضعها بذاته ويقدا

كمن دورها في الناص، هو المقارنة بين عنصرين، ا التاعريف نستنتج أنا المقارنة يهذ
دين عن طريا الكما والكيف بينهما.  ويكون ذلك العنصر بين محدا

 

                                                 
 ، دار حرير، عمان،1ساني للخطاب، طفي ضوء التاحليل اللا  خليل بن ياسر البطاشي، التارابط الناصي - 1

 .168، ص2009 :الأردن
 .19خل إلى انسجام الخطاب، صدمحماد خطابي، لسانياات الناص، م - 2
عري، ثنائياة التاساق والنسجام، طفتحي رزقي خوالدة، تحلي - 3 ، دار الأزمنة للناشر والتاوزيع، 1ل الخطاب الشا

 .66، ص2006 :الأردن -عمان
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 :الاستبدا  (2

الستبداد هو وسيلة من وسائل التاساق الناصي، ويتمثال في تعويض عنصر لغوي 

مستوياين الناحوي والمعجمي داخل الناص، ويختلف بعنصر آخر، ويتما التاعويض على ال

مع الإحالة في كون هذه الأخيرة تقع على المستوي الداللي، كما أنا الستبداد يكون في 

م  .(1)أغلب حالته قبلياا؛ أي تكون علاقته بين عنصر متأخار وعنصر متقدا

 :أنواع الاستدلا  •

 :(2)وهي ،وينقسم الستدلد إلى ثلاثة عناصر

: يتم باستخدام عناصر لغوياة اسمياة مثل: آخر، آخرون، الاستدلا  الاسمي أح
يا الوظيفة التاركيبياة، ومنها آخر وأخري ) -Onesنفس، وهو أن يحلا السم محلا آخر مؤدا

one(ونفس ،)same.)...( ) 
: وهو حلود الفعل مكان آخر مع تأدياة وظيفته التاركيبية بح الاستبدا  الفعلي

.)...( 

 : هو استبداد قود مكان آخر مع تأدياة وظيفته )...(.الاستبدا  القولي حج

ل ترابط بين الجمل، وتقوم بعملياة استبداد وحدة  افهذه الأنواع الثالاثة للاستبداد تشكا
 .نفسه لغوياة بشيء آخر لهما المعنى

 :الحذف (3

 .(3)«ولىحذف جزء من الجملة الثاانياة وحلا عليه دليل في الجملة الأ»يقصد به 
                                                 

بيحي، مدخل إلى علم الناص ومجالته وتطبيقاته، ص - 1  .91محماد الأخضر الصا
، سورة يوسف أثر عناصر التاساق في تماسك الناص، دراسة من خلادمحماد سليمان حسين الهواوشة،  - 2

راسات العلياا، استكمال لمتطلابات الحصود على درجة الماجستير، ص مة إلى عماد الدا  .101رسالة مقدا
، دار قباء للطاباعة والناشر 1، ط1صبحي إبراهيم الفقي، علم اللاغة الناصي، بين الناظرياة والتاطبيا، ج - 3

 .191، ص2000 :والتاوزيع، القاهرة، مصر
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 وينقسم الحذف إلى ثلاثة أنواع:

: ويقصد به الحذف داخل المركاب ( Ellipsis nominalأح الحذف الاسمي )

 السمي، مثل: 

 سرواد ستشتري؟ أي -

 هذا هو الأفضل. -

رواد. -  أيا هذا السا

ويقصد به حذف عنصر فعلي من  (:Ellipsis Verbalبح الحذف الفعلي )

فر الذاي يمتعنا برؤية مشاهد جديدةالناص، مثاد: ماذا كنت تنوي  والتاقدير أنوي  ،: السا

فر.  السا

أكثر من جمل  : وقد تختلف(Ellipsis calauralجح الحذف داخل شبا ال ملة )
رواد خمس جنيهات. مثل: كم ثمن رواد؟ خمس جنيهات، والتاقدير: ثمن السا  هذا السا

 : الوصل (4

وابا باللاواحا داخل ال ناصوص من خلاد أدوات رابطة كأسماء الوصل يقوم بربط السا
الإشارة والموصولة وحروف العطف، فهو يصل وصلا مباشرا بين جملتين أو مقطعين في 

؛ فكلا نصا ل يخلو من أدوات الرابط التاي تساهم في تماسكه وترابطه، والوصل (1)الناص
حو البحث عن ل يتضمان إشارة موجاهة ن»يختلف عن الإحالة والستبداد والحذف، لأناه 

م أو سيلحا  .(2)«المفترض فيما تقدا

 ، وهي:(3)وينقسم الوصل حسب ''هاليداي وحسن رقياة'' إلى أربعة أقسام

                                                 
بيحي، مدخل إلى علم الناص ومجالت تطبيقيه، صمحماد الأ - 1  .94خضر الصا
انياات الناص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص - 2  .22محماد خطابي، لسا
 .23المرجع نفسه، ص - 3
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: ويتما بواسطة الأداتين ''الواو'' و''أو'' ويشمل صيغا أخري، مثل: أح الوصل الإضافي
 بتكبير آخر...، وهذه الأدوات تحقا الرابط بين الجمل. -نحو -أعني

: يتحقاا عن طريا الرابط بين الأجزاء المتعارضة في الناص، لوصل الع سيبح ا
.  ومن أدواته: لكن، رغم، مع ذلك، إلا أنا

بب، ومن : هو ربط الناتائج بالأسباب وأدواته: لأنا جح الوصل النّسبي هكذا، لهذا السا

 على ذلك، نتيجة ذلك. ثم، بناءً 

مانياة بين الأحداث من خلاد علاقة ة الز : يتمثال في ربط العلاقدح الوصل الزّماني
بعد(، وبعض  -من خلاد الأداة )ثم يعني ذلك التتابع في محتوي ماالتتابع الزاماني، و 
نياة إلى ما يحدث )في ذات امنحو(، وقد تشير العلاقة الز  -على -التاغيايرات )بعد ذلك

 .(1)سابقا الوقت، لفي ذات الوقت حال، في هذه اللاحظة( أو يشير قبل هذا،
 :الاتّساق المع مي (5

يعدا التاساق المعجمي مظهرا من مظاهر التاساق الناصي، ويعرفه ''هاليداي ورقية 
ن ار المفردات عن طريا إحالة عنصريحسن'' بأناه ذلك الرابط الذاي يتحقاا من خلاد اختي

 .(2)آخرإلى 
لناص أثناء اصل لوالعناصر المعجمياة المرتبطة ببعضها البعض تضمن الفهم المتو 

ل تفهم إلا بالتاخلص إلى صلتها بما تخيال عليها، والمثاد عليه  قراءته، وهذه العناصر
مائر وأسماء الإشارة، وبعض  ويعطيها مدلولها، وهي في العربياة عديدة تدخل فيها الضا

 .(3)العناصر المعجمياة الأخري 
التاضام، وتتمثال العناصر وينقسم التاساق المعجمي إلى قسمين، هما التاكرار و 

مائر وأسماء الإشارة وغيرها من العناصر.  المعجمياة في الضا
                                                 

 .14، ، ص2009 :عزاة شبل محماد، علم لغة الناص الناظرياة والتاطبيا، دط، مكتبة الآداب، القاهرة - 1
 .410المرجع نفسه، ص - 2
 .105، صالمرجع نفسه - 3
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  :(Cohérenceالانس ام ) -4-2
سجم الراجل »(: جمفي معجم محيط المحيط تحت مادة )سرد : و التعريف اللغوي  -أ

؛ إذن معنى النسجام يدور في حقل (1)«، أبطاهصباه، وسجم عن الأمر سجوماالدامع أي 
يلان، سواء كان قليلا أم كثيرا.د  للي وهو السا

  :اصطلاحا -ب

النسجام أعما من التاساق، كما أناه يغدو أعما منه، »يري ''محماد الخطابي''  أنا 

م  بحيث يتطلاب النسجام من المتلقاي عرف الهتمام جهة العلاقات الحفياة التاي تنضا

أي التاساق إلى الكامن، وهو  المتحقاا( الناص وتولده؛ أي تجاوز المتحقاا فعلا )أو غير

؛ وعليه فمن خلاد هذا التاعريف نستنتج أنا النسجام يرتكز بالدارجة الأولى (2)«النسجام

على الجانب الداللي التاأويلي: وهذا ما يخصا القارئ، لأنا القارئ يقوم بالتاأويل يربطه 

  الناص.

 ومن أهما آلياات النسجام نجد:

ياق يتشكال من علاقة الناص بالقارئ أو المتلقاي، فله أهماية كبيرة أح السّياق :  فالسا

ين أجزاء الناص، فوجوده في تحقيا النسجام في الناص،  يساهم في إحداث التاماسك ب

دونه ل يمكن للجمل أو الناصوص أن تكون مترابطة أو متماسكة، لذلك قيل ضروري، و 

                                                 
 ، مادة )س.ج.م(. 298، ص1987 :، مكتبة لبنان، بيروت1، ط1المحيط، ج بطرس البستاني، محيط - 1
انياات الناص، ص - 2  .06محماد خطابي، لسا
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عضها مع البعض الآخر دللياا من خلاد المعلومات أنا الجمل وأشكاد القود يتماسك ب»

ياق تكون غير متماسكة الأجزاء مها الناص، ولكن إذا فقدت الجمل السا  .(1)«التاي يقدا

: يعتبر الوسيلة المعتمدة عليها باكتساب خاصياة النسجام في بح مبدأ التّعويض

اب منظام حود عنصر كلا قود، كلا جملة، كلا فقرة، كل حلقة، وكلا خط»الناص، فهو 

؛ فنقطة البداية أيا نص تكمن في عنوانه أو الجملة الأولى، (2)«خاص يتاخذ كنقطة البداية

فالعنوان عنصر مهما في سيميولوجياا الناص، ففيه تتجلاى مجموعة من الداللت المركزياة 

 .(3)للناص الأدبي

 :جح مبدأ التّأويل المحلّي

هو الذي يعتمد فيه القارئ على الأعماد »ابي'' بقوله ونجد له تعريفا  عند ''أحمد عر 
فكرة، بحيث يستعين على ما عنده من آلياات لغوياة وغير لغوياة خارج الناص أو ضمنه 

ل إلى الداللة المرادة  .(4)«ليتوصا
: ويتما ذلك عبر تشابه الناص مع الناصوص الأخري، حيث يتعامل دح مبدأ التّشابا

من خلاد التاجربة التاي اكتسبها بفعل القراءة، ويؤداي إلى المتلقاي مع الناصوص 

نه من ، وهذه ال(5)استخلاص الخصائص والمميازات الناوعياة من الخطاب خصائص تمكا

على المعطى الناصي الموجود أمامه،  جل الفهم والتاأويل بناءً قياس بعضها البعض من أ

                                                 
 .102صبحي إبراهيم الفقي، علم اللاغة الناصي بين الناظرياة والتاطبيا، ص - 1
 .59ص، مدخل إلى انسجام الخطاب، صمحماد الخطابي، لسانياات النا  - 2
 .59المرجع نفسه، ص  - 3
للياة في الخطاب القرآني، ط - 4 ارت، ديوان المطبوعات الجامعياة، تي ،1أحمد عرابي، أثر التاخريجات الدا

 .56، ص2010الجزائر، 
 .58محماد الخطابي، لسانياات الناص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص - 5
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ابقة؛ أي الناظر في الخطابات أيضا على الفهم والتاأويل في ضوء التا  ولكن بناءً  جربة السا

 .(1)الحالياة في علاقة مع خطابات سابقة تشبهه

ويركاز على العطف، فكما يجري العطف بين الكلمات يجري »: هـح مبدأ الاشتراك

د في الحكم  الإعلاد، وحرف الناسا يقتضي و بين الجمل والعطف يشرك الثااني مع الأوا

 .(2)«سمايه بالجهة الجامعةأن يكون بين سابقة، وهو ما ي

ص لمقاربة الناقدياة، ويعني تشكيل نمبادئ وأدوات االتاناص من : إنا وح التّناص

ابقة؛جديد من الناصو  حيث ل يمكن للقارئ أن يكتشف الأصل إلا من خلاد  ص السا

ابقة، بتفاعل الناص فيها مع الماضي  الداخود في علاقة هذا الناص بالناصوص السا

 .(3)والمستقبل، وتفاعله مع القراء والناصوص الأخري والحاضر 

نا النسجام يتجاوز التاساق، حيث ل يكفي العتماد يتضح أومن خلاد ما سبا؛ 

 على التاساق فقط لتحقيا الناصياة، وإناما ل بدا من النسجام.   

 يتين أساسياتينخدم وظيفتين تربو في تدريس اللغة العربية يإنا تطبيا المقاربة الناصياة و  

 :هما

                                                 
 .58، صالمرجع السابا - 1
 .17، ص1998 :، دار غريب، القاهرة، مصر1أحمد درويش، دراسة الأسلوب بين المعاصرة والتاراث، ط - 2
وابط، دار التانوير، الجزائر - 3 ين بخولة، التاساق والنسجام الناصي، الآلياات والرا  38، ص2014 :محي الدا

 )بتصراف(.
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: فبواسطة دراسة الناصوص، يقف المتعلام بشكل أفضل و يفة تتعلّق بالمتلقّي والفهم ح1

مة في  على مضامينها وقصدية أصحابها، وفي مستوي أكثر تعريبا، ويدرك الآلياات المتحكا

 .(1)تعلاا البنياات الناصياة

ن بها الناصوص : بمجراد فهم المتعلام للو يفة تتعلّق بالإنتاج ح2 طاريقة التاي تتكوا

ة به تتضمان عناصر و والمنطا الذاي يحكمها سيستثمرها في إعادة بناء الناصوص،  خاصا

نياات التاساق والنسجام، وتتيح له تلقاي الموضوعات بشكل جياد وإدراك التارابط بين الب

من من إنتاج موضوعات، ة الكلياة للناص، أماا قدرة الإنتاج فتكالفرعياة للناص، ثما البني

وذلك بوضع مجمل للموضوع المبتكر مع الحرص على ترتيب عناصره ترتيبا منطقياا 

ا أنا بمجراد فهم المتعلام ؛ ويعني هذ(2)سليما، وعلى مطابقته للأنماط والناماذج الناصياة

ن الناصوص الذاي يحكم اشتغالها، حيلكيفي ن استثمار ذلك في إنتاج نة تكوا  صوصث يتمكا

 شبيهة لها.

 وعناصرها: ة النّصيّةأساس المقاربـ  5

 للاغوياة، فهو المنطلاالذاي تدور حوله جميع الناشاطات ا يعدا الناص المحور الأساس

في تحقيا كفاءاتها )فهم المنطوق والمكتوب والتاعبير المنطوق والمكتوب(، فالمقاربة 

ياق الناصي...'' أي الناصياة تقوم أساسا على ''التاماسك بين الجمل المك توبة للناص والسا

ة الكبري التاي تظهر بنيالناص باعتباره المنطلا في تقديم الأنشطة اللاغوياة، ويعتبر هو ال
                                                 

نة الأولى ابتدائي،الأزهر معامير، مقاربة بالكفاءات، دراسة تح - 1 رسالة ليلياة نقدياة لمناهج اللاغة العربياة، للسا
 )بتصراف(. 82، ص2015 ل2014جامعة قاصدي مرباح، ورقلة:  لنيل شهادة الماجستير،

ركة الوطنياة للناشر والتاوزيع، الجزائر، ص1علي ابن هادياة وآخرون، القاموس الجديد، ط - 2  .802، الشا
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رفياة والتاركيبياة والداللياة، وهو بذلك يكون المحور الذاي  وتياة والصا فيه كلا المستوياات الصا

و الأساس في بناء الكفاءات المختلفة تدور حوله جميع الأنشطة اللاغوياة، وعليه فه

 .(1)التاحليلياة(و الكتابياة، و )القرائياة، 

 ؤخذ بعين العتبار ثلاثة عناصر في المقاربة الناصياة، وهي:يو

ة : تشمل هذه المرحلة على أسئلة حود الناص موجاه)فهم النّص( البناء الفكري  (1

من  وهي خطوة هامة وجزء ل يتجزأ لناصالإجابة عنها إلى فهم أفكار ا للتالاميذ، تؤداي

 .(2)نشاط القراءة ودراسة الناص

يعدا البناء الفناي مرحلة ضرورياة من مراحل دراسة الناص الذاي يمكن  :البناء الفني (2

 .(3)التالميذ من تنمياة ذوقه الفناي واكتساب قدرة التاعبير الجياد والإبداع اللاغوي 

رة أو ما  يتعراض التالميذ في :البناء اللّغوي  (3 هذا الجانب إلى القاعدة اللاغوياة المقرا

يعرف بالظااهرة اللاغوياة، يقوم البناء اللاغوي على دعوة التالميذ إلى ملاحظة الستعمالت 

رح متبوعة بالقاعدة التاللاغوياة للقاعدة التاركيبياة، وعلى مجموعة من الأسئلة مد ي عمة بالشا

ل إليها عن تضبط هذا الستعماد للتاذكير، وه ي القاعدة التاي يفترض من التالميذ أن يتوصا

 .(4)طريا الستنتاجات

اغة أسئلة تتناود فيها الظاواهر اللاغوياة المتواجدة في صيففي هذه المرحلة يتما 

الناص، حيث تخدم الكفاءة التاي تفرض على التالميذ تحقيقها، وعليه فإنا الناص هو 
                                                 

ليلي البثمحماد صالح الح - 1  .123داغوجي لمرحلة التاعليم الإبتدائي، صيروبي، الدا
ط(، مجلاة يليلى شريف - 2 نة الثاالثة من التاعليم المتوسا ، )المقاربة الناصياة في كتاب اللاغة العربياة، السا

ات اللغوياة، ع  .48، ص2014، جامعة معمري، تيزي وزو: 25الممارسا
ط(، )المقاربة الناصيا يليلى شريف - 3 نة الثاالثة من التاعليم المتوسا  49، صة في كتاب اللاغة العربياة، السا
 .49المرجع نفسه، ص  - 4
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ات اللغوياة، حيث إالت والممالمنطلا في الستعم ن العتماد على المقاربة الناصياة ارسا

دور وأهماية كبيرة في تعليم تلك الناشاطات باعتبارها تتاخذ  في تعليم الناشاطات اللاغوياة له

  الناص محورا رئيسياا لتعليم جميع نشاطات اللاغة.

  :ات المقاربة النّصيّةمستويـ  6

ذلك من خلاد تعامل المتعلام مع الناص، فإناه  ويكون  :المستوى الدّلالي )الفكري( (1

يثري قاموسه المعجمي بألفاظ جديدة ذات دللت، ويثري رصيده الفكري بالتاعراف على 

مات الناص، بيئته، نمطه، خصائصه ، من خلاد هذا نستنتج أنا العلاقة (1)مختلف مقوا

لميذ يثري رصيده اللغوي بمفردات الداللياة التاي تربط بين اللافظ والمعنى هي التاي تجعل التا 

معطياات اكتشاف جديدة ذات دللة والطالاع على النامط وخصائص الناص عن طريا 

 ذلك الناص المدروس، ومدي اتاساقه وانسجامه.

لناص من منطلا المقاربة الناصياة، يواصل المتعلام دراسة ا :المستوى اللّغوي   (2

رفياة والإملائية فيتعراض إلى روافد الناص المدروس، ويس تخلص الظاواهر الناحوياة والصا

؛ ومن خلاد هذا (2)ة توظيفها كتابياا ومخاطبةالأهداف المسطارة في المنهاج بغيحسب 

رف من أهما علوم العربياة، فهو الذاي يوضح الكلمة وموقعها في الجملة،  نستنتج أنا الصا

 .شفهياوظيفها كتابياا و ويبيان معناها وطريقة نطقها، وبهذا يمكن المتعلام بت

ه بالدار  :المستوى البنائي (3 اسة والتاحليل إنا الناص الذاي انطلا منه المتعلام وخصا

ل على ظواهر نحوياة  مستخرجا ألفاظا جديدة، قادرا على التاداود والتاخاطب بها، متحصا

م قادرا على انه وكتابته، فإنا هذا كلاه شأنه أن يجعل المتعلا وصرفية وإملائياة يضبط بها لس
                                                 

نة الأولى ابتدائيالأزهر معامير،  - 1 ، المقاربة بالكفاءات، دراسة تحليلياة نقدياة لمنهاج اللاغة العربياة للسا
 )منشور(. 83، ص2015 ل2014جامعة قاصدي مرباح، ورقلة: 

 .84المرجع نفسه، ص  - 2
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؛ فإنا تحقيا هذا المستوي يجعل (1)إنشاء نصا جديد مدمجا كلا موارده المكتسبة سابقا

ة المدروس، باحترامه لخصائص مناسب التالميذ قادرا على نسج الناص على منواد الناص

لنمطه، وذلك باستخدام الظاواهر المدروسة سابقا بعدما قام بتحليل واستخلاص أهما 

 خصائصه.

 (2)المقاربة النّصيّة التدريس باعتماد طواتخـ 7

قا التّمهيد (1 : وهو عبارة عن الباب والمدخل للدارس، وبقدر ما يكون التامهيد مشوا

وجذاابا يلفت نظر التالاميذ إليه فيبحثون عنه، ويجرون وراءه، وهي مرحلة الملاحظة، 

التامهيد هو الخطوة ف عليهقراءة نموذجياة فردياة؛ و حيث يتما التاعراف على الناص وقراءته 

ي يسعى إليه دف الذالأولى والأساسياة يقوم بجذب التالميذ للبحث عن محتوي الدارس واله

 الدارس من خلاد الناص.

بقراءة الناص قراءة جهرياة متقنة، يظهر فيها النابر  يقوم المعلم :قراءة النّص (2

وت عند التالفاظ بالكلمات التاي تحمل الحكم الناحوي ليفكار الطالاب عندها  وموسيقى الصا

 بسبب اختلاف الإيقاع في هذه الكلمات، وما فاعلياة الحركات في أواخر الكلمات؛ إذن

نا هذه الخطوة تتطلاب قراءة المدرس هذه الخطوة تعدا الخطوة الثاانية بعد التامهيد؛ حيث إ

حيح للكلمات عن  طريا مخارج للنص قراءة صحيحة وجهرية، وبذلك إعطاء الناطا الصا

الحروف والأصوات التي تحدث تنغيما وموسيقياا، فكلا كلمة يختلف نبرها عن الأخري، 

 وعليه يكون الطاالب متحماسا للبحث في الختلاف الموجود في الحركات والكلمات.

                                                 
 .83، صالساباالمرجع  - 1
 133، ص2006، دار النهضة العربياة، بيروت: 1أنطوان طعمة وآخرون، تعليمياة اللاغة العربياة، ط - 2

 )بتصراف(.
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بط، يقرأ النص قراءة صحيحة، مع عناي :قراءة التّلاميذ  (3 ة المتعلام بجودة الضا
بط بين كلمة  جها ليتسناى للحديث الناقدمن مخار وإخراج الحروف  عبر اختلاف الضا

وانب الناحوياة جوأخري إلى جوهر الدارس، بعد قراءة المدرس للناص قراءة متقنة من كل ال
للياة، يأتي دور التالميذ في قراءة الناص مع معرفة كيفياة إخراج  رفياة والتاركيبياة والدا والصا

حيحة وم  راعاة ضبط الكلمات.  الحروف من مخارجها الصا

تلاميذه بموضوع الناص،  عن طريا الأسئلة يناقش المعلم :ة معاني النّصمناقش  (4

حيث يراعي فيها تضمانها صورة القاعدة المستعملة فيها، بالإضافة إلى تنواعها في 

بط وإخراج الحروف من مخارجها التاراكيب، بعد الإتمام من قراءة الناص والعناية با لضا

 ر مناقشة معاني الناص، بحيث يدفع بالتالاميذ إلى استخراج أحكام قاعدة الدارس.أتي دو ي

إلى الموازنة بين التاركيب أو المفردات  يعمد المعلم :إدراك القاعدة النّحويّة (5

ة المتبادلة بين ستعماد اللاغوي عن طريا المناقشلكتشاف التالاميذ الحكم المسيار للا

اب ورود تلك الظاواهر اللاغوياة مثلا، أو عن عملها، وهكذا حتاى المعلام والتالاميذ عن أسب

ر للتالاميذ اكتشا ة بالدارس والخروج منها بالقاعدة بعد الحوار ف الأحكام المتعلاقيتيسا

 ومناقشة عمل الفعل اللاغوي.

لة من التالاميذ إعطاء أمث عد الوصود إلى الحكم يطلب المعلمب :التّقويم التّكويني  (6

جة، وهكذا يلاحظ المعلام مدي استيعاب التالاميذ للدارس، ون فيها القاعدة المستخر يستعمل

ذلك يعدا التاقويم وسيلة هامة في العملياة التاعليمية التاعلامية، فهذه العملياة هي عملية بو 

 تقويمياة لمدي استيعاب وفهم التالاميذ للدارس.

م ل :التّو يل والتّطبيق  (7 دريبات حود ما تما تناوله من ظواهر لتالاميذ بعض التا تقدا

نحوية تستهدف القدرة على استخدام القاعدة في التاعبير استخداما صحيحا، ويتما إدراك 
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التاعبير، هذه المرحلة هي المرحلة التاي يتما فيها استثمار المعارف عن طريا تقديم 

ل إليها بعد طرق التاطبيقات والتامارين والواجبات عن طريا استخدام القاعدة المتوصا 

ل إليها التالاميذ في الدارس وتطبيقها للإجابة  الإنجاز والستثمار الفعلي للناتائج التاي توصا

 عن الأسئلة التاي يصوغها الأستاذ.

تقوم المقاربة الناصياة على توظيف الناص من أجل تعليم اللاغة العربية، ويتما »

استثماره وإعادة إنتاجه، وتعمل أيضا تقويمها عن طريا القراءة وفهم الناص وشرحه و 

بتحقيا جملة من الكفاءات والمهارات لدي التلاميذ، تتمثال المهارة الأولى في الستماع 

التاي تعدا من أهما الملكات اللاغوية، ومهارة التاحداث والتاي تصناف ضمن مهارة الإنتاج، لأنا 

اج جهده العقلي، ومهارة القراءة وذلك من من نت هالمتحداث يقوم بعملياة إنتاج أفكاره وتعابير 

خلاد مطالعته للناصوص حيث تنماي لديه الثاروة اللاغوية، ومهارة الكتابة والتاي تعدا من 

ناصياة ؛ وعليه فإنا المقاربة ال(1)«المهارات الإنتاجياة، حيث يكتسب المتعلام مهارات الكتابة

عملياة تعلام جميع أنشطة اللاغة العربياة  في احيث يعتبر محور  تتاخذ الناص محورا أساسيا؛

 وأساسا في تحقيا الكفاءة لدي التالميذ. 

 

 

 

 

 

                                                 
ين المجاور، تدريس اللاغة في المرحلة الثاانوياة وتطبيقاته التاربوياة، دط، دار الفكر العربي،  - 1 محماد صلاح الدا

 )بتصراف(. 300، ص2000القاهرة: 
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 :أثر المقاربة النّصيّة في عمليّة التّعليمـ  8

تعتبر المقاربة الناصياة أحد المقاربات البيداغوجية المعتمدة في تعليمية اللاغة العربياة 

ة في تكوين الكفاءة اللاغوياة عند التالميذ، وتكمن في مرحلة التاعليم المتوسط، كدعامة أساسيا 

 أثرها في:

ماع والقراءة. -  إسهام المتعلام في بناء المعارف بنفسه انطلاقا من عملياتي السا

نه من د - ة، المعجمياة، راسة الناص دراسة شاملة في مجالتمكا الداللياة، و التاركيبية، و ت عدا

ق.و   التاذوا

ن من تنمياة المهارات الأ - فوي والكتابي، حيث يتمكا ساسياة في التاعبيرين والتاواصل الشا

 ثقة بنفسه.الالإفصاح عن أفكاره وأرائه، ويتفاعل مع الآخرين بصورة إيجابية، وتعزيز 

ن المتعلام من إنتاج الناصوص بمختلف أنواعها وضروبها، وتدريب المتعلام على  - تمكا

 تحليل الناصوص وفهمه والإنتاج.

 وين كفاءة لغوية عند المتعلام وإثراء رصيده اللغوي والمعرفي.تك -

 .(1)«وح المشاركة والحوارعليمياة وتعزيز ر جعل المتعلم أساس العملياة التا  -

ية عملياة التاعليمالمن خلاد هذا يتاضح لنا أنا المقاربة الناصياة لها أثر كبير في 

أساس العملياة ى، وذلك من خلاد جعله ستهدف المتعلام بالدارجة الأولالتعلمية؛ حيث ت

ة ميولت واتاجاهات لديه، وتكمن أهمايتها في كونها تربط الفعل التاعليمياة وتقوي ة عدا

 التاعليمي بالناص. 

 

                                                 
نة الثاالثة من التاعليم - 1 يوان الوطني للمطبوعات المدرسياة،  وزارة التاكوين الوطنية، منهاج السا البتدائي، الدا

 )بتصرف(. 10، ص2011دط، الجزائر: 
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 :ا المقاربة النّصيّةمزاتـ  9 

معتمدة عليها لتعليم أنشطة اللاغة ناصياة طريقة بيداغوجياة حديثة ة التعدا المقارب

ط، وقد انفردت هذه الطاريقة بعدا العربياة ف ة مميازات تميازها عن بقياة ي مرحلة التاعليم المتوسا

 من بين هذه المزاياا نذكر: ؛اائر الط

 اعتبار اللاغة وحدة متكاملة وعدم الفصل بين فروعها. -

 تساعد المتعلام على توظيف مكتسباته القبلياة . -

م للمتع - لامين، وذلك من خلاد تتويج أنماط تسمح بتنواع أشكاد التاعبير التاي تقدا

 الناصوص التاي تكون منطلقا لمختلف الأنشطة اللاغوياة.

تجعل المتكلام قادرا على الحكم في قدراته وإمكاناته اللاغوياة في حلا المشكلات  -

التاي يعرضها عليها الناص )اكتشاف المعاني ومدلولت المفردات في سياقها 

 (1)الطابيعي وبيئتها الحقيقية(
 

 .(2)تسمح للمتعلامين باكتساب الممارسة اللاغوياة الفعلياة ببعدها اللاغوي والكتابي -

ية في العملياة التاعليمياة التعلامية،  إذا لها دور في فهذه من أهما المزاياا للمقاربة الناصا

حيث تسمح وتساعد المتعلام في تفعيل مكتسباته،  مياة جميع أنشطة اللاغة العربياة؛تعلي

تقريبه من اللاغة، فهي أحد البيداغوجياات المعتمدة في تحقيا الكفاءة لدي المتعلام وتعدا و 

 أيضا من أهم الختياارات المنهجياة والمعرفياة للتادريس بواسطة الكفاءات.

                                                 
ليل البيداغوجي للتاعليم البتدائي، دط، دار الهدي للطابا - 1 عة والناشر والتاوزيع، محماد صالح الحثروبي، الدا
 .124، ص2012مليلة، الجزائر:  نعي

يوان الوطني للمطبوعات المدرسياة، ز و  - 2 ط، الدا نة الثاالثة من التاعليم المتوسا ارة التاربياة الوطنياة، مناهج السا
 .14، ص2014جوان
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ومن خلاد ما تم عرضه حود أنظمة التعليم في الجزائر، نستنج أن المدرسة 

التغيير الستراتيجي، والهدف منه الرقي بالمنظومة الجزائرية حافلة بالتنوع المنهجي و 

التربوية ومن ثم مواكبة العصر والتكنولوجيات الحديثة، وبالرغم من تلك الإصلاحات 

الجديدة والمتجددة؛ إل أن مشكلة تعليم وتعلم اللغة العربية مازالت قائمة إلى حدا الساعة؛ 

في ظل الحجم  والمقررات المفروضةالمعلم يشتكي من صعوبة الطرائا ففالكل يشتكي، 

الساعي المعتمد، ونضاله المتواصل مع المستوي اللغوي الضعيف للمتعلمين، هذا الواقع 

)المستوي اللغوي الضعيف( الناتج عن بعد اللغة العربية الفصحى عن الواقع اللغوي 

ا أن المعيش، فكما سبا وأن تطرقنا إلى ذلك في الفصل الأود من البحث، فقد لحظن

التلميذ الجزائري يسبح في مستنقع لغوي عكر؛ فاللغة التي يستعملها في البيت والشارع 

، فاللغة العربية الفصحى ما زالت تبحث غير اللغة التي يتعلمها ويتعلم بها في المدرسة

      عن هويتها في المجتمع الجزائري، وهذا الأخير منوط بتحقيا ذلك.
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 أولاـ عوامل التحصيل اللغوي:

تحدثت عن الوضع اللغوي التي  السابقة من الدراسات مجموعةمن خلال متابعتنا ل    
 هم المختلفة من ضعف عاموعما يعانيه ناشئتنا في مراحل تعليم ،عالمنا العربي الراهن في
 نتيجة ،الفصحى باللغةطلاقة في التعبير لافتقارهم ل والذي يتجلى واضحا في ،في لغتهم

وكذلك عدد محدود جدا من  توافر قاموسهم اللغوي على عدد قليل من ألفاظ العربية
ن يكتبها ويستمع أو  ،يتحدث اللغة في ثقة واقتدار أنللمتعلم  أردنا فإذاومن ثمة، ، القواعد

في كيفية معالجة هذه ( الأسرةو  الأساتذةن )و يبحث المسؤول أنفيجب  ؛إتقاندقة و ب إليها
إلا أن تنمية الحصيلة اللغوية والمعرفية  ،المشكلة التي باتت عويصة وفي تأزم مستمر

لدى المتعلمين يبدو مطمحا صعب المنال في ظل الواقع اللغوي الراهن في المجتمع 
    .الجزائري 

 :مفهوم التحصيل -1

تكوين اتجاهات موجبة  إلىالنجاح اللذان يؤديان نه التحصيل الجيد و أيعرف على 
 التحصيل الجيد في المستقبل. إلىن هذه الاتجاهات الموجبة قد تؤدي أو  نحو المدرسة،

للاختبار النهائي  أدائهبالدرجة التي حصل عليها التلميذ نتيجة  إجرائيايقاس التحصيل و 
 .1الفصل الدراسيالذي يتقدم له في نهاية 

 

 

 

                                                           

 الإدارة أنماطسعاد معروف،"اتجاهات الطلبة نحو اللغة الانجليزية و علاقتها بالتحصيل لدى الجنسين في ضوء  1
 ثانوي في ثانويات مدينة دمشق الرسمية و الخاصة(، الأولالصفية السائدة )دراسة ميدانية على عينة من طلبة الصف 

 .)بتصرف(735، ص 2010(، جامعة دمشق ،2+1، ع)26التربية، مجكلية  مجلة جامعة دمشق،
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  المفهوم اللغوي:أ ـ 

 ذهب ما سواه،حدث ووقع وثبت وبقي و  ":"حصل يحصل، حصولا:معجم الرائدجاء في "ـ 
حصل عليه و  العلم، أوالشيء  حصل يحصل حصلا،حصِل تحصيلا: ووجب ونال،

 .1نال"

بقي  ما ":"حصل الحاصل من كل شيء:لابن منظور" " لسان العربفي معجم " وردقد ـ و 
يحصل  حصل الشيء، نحوها.و  الأعمالذهب ما سواه، يكون من الحساب و وثبت و 
 والحاصل: بقايا، الواحد حصيلة. الاسم الحصيلة.و  التحصيل تمييز ما يحصل،و  حصولا،

 2بقيته. محصوله:حاصل الشيء و و  صلت الشيء تحصيلا.وقد ح

مهارات خبرات، و ومعارف، و  مرء من علوم،الحاز عليه  التحصيل في اللغة يعني ما إذن
 بقيت في ذهنه.ثبتت و فنالها 

إن لمصطلح التحصيل مفاهيم ودلالات متعددة، تختلف  المفهوم الاصطلاحي:ب ـ 
 باختلاف الحقل الذي ترد فيه، وفيما يلي توضيح لذلك.

 :المفاهيم المتعلقة بالتحصيل اللغوي ـ  2

يحدد عادة بدرجات و  المادة التعليمية،في المعرفة المكتسبة  هو التحصيل الدراسي: أ ـ
في الدراسة و  معا، بالطريقتين أوبالدرجات التي يقدرها المعلم  أوالاختبارات الصفية 

 3الحالية تم قياس التحصيل الدراسي بمعدل التلميذ العام في نهاية الفصل الدراسي.

                                                           

 .1995: بيروت دار العلم للملايين، الرائد، جبران مسعود،معجم1
ه(، لسان العرب، تصحيح: امين محمد عبد الوهاب و محمد الصادق العبيدي،)باب الحاء( 711-630ابن منظور ) 2

 .207، ص 1999ن: العربي، بيروت لبنا التراث إحياءدار  3،ط 3، ج
الجنس لدى طلبة المرحلتين لاقته بالقدرة على حل المشكلات والتحصيل الدراسي و عالجمود الذهني و  زياد بركات،3

 (.)بتصرف12ص ،2009: فلسطين المفتوحة،الثانوية، منطقة طولكرم التعليمية، دط، جامعة القدس و  الأساسية
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يعبر عنه و  ،يذالتلم إليهيصل  أنبالتحصيل الدراسي المستوى الذي يمكن أيضا يقصد و 
 الذي يمكنالمدرسية المختلفة، و  يقوم به التلميذ في الموضوعات أداءكل  أي ؛بالدرجات
 1كليهما معا. أون تقديرات المدرسي أوللقياس عن طريق درجات اختبار  إخضاعه

 التحصيل المعرفي:ـ  ب

 إذايستخدمها  ،الإنسانمهما من حياة و  أساسياالتحصيل المعرفي يشكل جزءا  إن     
جانب ذلك تعد جزءا مهما  إلىالحلول البديلة لها، فهي  إيجادو مواجهة الصعوبات  أراد

في حياة التلميذ نسان عامة و لا يمكن الاستغناء عنه في حياة الإ إذ ؛أساسياعنصرا و 
 راديا و بدنيا.وإنفسيا، و  ه عقليا،ئتهي إذالدراسية خاصة، 

"هي المعرفة التي يحصل عليها  :التحصيل المعرفييعرف الباحث "قاسم حسن"      
وهي خاضعة للاختبارات الحسية  ،ثم التحليل العقلي أولاالفرد عن طريق الحواس 

، بمعنى لا يمكن أن تحدث المعرفة إلا بالحواس المعروفة لدى الإنسان مع 2العلمية"و 
معرفي عملية حسية . فالتحصيل الإخضاعها للتحليل العقلي، وتثبت بواسطة الاختبارات

 عقلية.

 ة اللغوية:و ر الثـ  3

ناتجة عن لغوية، مزودا بمعارف ومهارات يكون المدرسة إلى التلميذ  دخولقبل      
من خلال  أومن خلال استماعه لما يقول غيره،  إماذلك و اكتسابها من المحيط الخارجي، 

 ارتباطه بخبرات مباشرة في بيئته.

                                                           

 .)بتصرف(754ص  المرجع السابق،سعاد معروف،  1
 . 19، ص1998شر و الطباعة ،، دار الفكر للن1المختلفة، ط الأعمارقاسم حسن حسن، علم التدريب الرياضي في  2
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يختلف حسب قدرات التلاميذ وخبراتهم، وكذا على غوية حجم الحصيلة الل إن
التلميذ في كل صف دراسي  أنمما لا شك فيه السن العمري والصف الدراسي، و  بحس

يشير العقلي؛ إذ  نموهو  المعرفي هالتي تزيد من نضج الألفاظيكتسب مزيدا من معاني 
 إلىقد تصل  )المتوسطة( الإعداديةفهم الكلمات في المرحلة  نأ إلىبعض الباحثين 

 من ذلك. أكثر أو ألفمائة  إلىفي المرحلة الثانوية قد تصل ، و الآلافعشرات 

 إلىبعد دخوله  -بالتدرج–هناك نوعان من الحصيلة اللفظية التي يكتسبها التلميذ و       
تعتبر الحصيلة اللفظية في القراءة و  المكتوبة. الألفاظو المقروءة،  الألفاظالمدرسة هما: 

المدرس الناجح هو استعمالا من الكتابة، و  الأكثرالقراءة هي منها في الكتابة، لكون  أسرع
كذا الكثير و  الكتابة،و  القراءةفي  -العربية خاصة– بالألفاظالذي يعرف كيف يزود تلاميذه 

 1و العبارات. الأساليبمن 

 :مبادئ التحصيل اللغوي  ـ 4

قواعد و  أسس" على مجموعة من المبادئ التي تعتبر بمثابة التحصيل اللغوي يقوم"      
 الانضباطكما تساعد التلاميذ على  عامة تسعى للرفع من مستوى التحصيل اللغوي نفسه،

  .الامتيازوتحقيق التفوق و 

 ، ومن بينها ما يلي:يتضمن مصطلح الدافعية عدة مفاهيم عند علماء النفس: أ ـ الدافعية

منشؤها عدم التوازن الذي يشعر به الفرد  ،وجود حالة من الاستثارة العامة"تعني الدافعية ـ 
 إلىتوجيه نشاط الفرد  أخر، بمعنى الإشباعلديه من حاجة تلح عليه في اتجاه  بحكم ما

 2العمل على تحقيقها". بعينها و  أهداف

                                                           

و تطبيقاته التربوية (، دط، دار  أسسهمحمد صلاح الدين علي مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية) 1
 .  132-130، ص2000لقاهرة،الفكر العربي، جامعة عين شمس، ا

 .3-2-1، ص1988، دار المعارف، جامعة القاهرة، 1الدوافع،طدراسات في الدافعية و  محي الدين احمد حسين، 2
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جاهد في سبيل " هي: "استعداد الفرد المالدافعية"  أن إلى" اتكنسون الباحث " أشاركما ـ 
بين جوانب ثلاثة هي يتضمن هذا التعريف تقريرا لعلاقة توجد تحقيق هدف معين"، و 

يعني بها وجود حالة من الاستثارة ناجمة عن حاجة و الباعث، ترفع الباعث، و الدافع و 
 .1قائمة لدى الفرد

المثابرة، المبادئ و  إلىتشير  الدافعية إنيمكن القول  مفاهيم،من خلال هذه الو 
وهذه كلها  حالة توازن. إلىالوصول و  ،وتحمل المسؤولية ،النجاحنجاز و الرغبة في الإو 

خاصة في المجال و تلعب دورا كبيرا  فإنهامن ثم و  تعتبر بمثابة محفزات للتحصيل الجيد،
قدراته لتحقيق التعلم طاقاته و و  إمكاناته أقصىستغلال التعليمي، فهي تساعد المتعلم على ا

 نواتج تساعده على تحقيق ذاته. إبداعم من ثو  ،الأمثل

 الفعالية:ـ  ب

جاد من قبل هيئة والعمل الدائم ال الجهد،ملية التعليمية تتطلب الكفاءة، و الع إن    
سيطا نه يعتبر و إفالتدريسية؛  الهيئة أقطاب" قطبا مهما من علمالتدريس، ولما كان "الم

التغيرات والتعديلات التي لا  إحداثتربويا يتفاعل مع التلاميذ، فيكون بذلك قادرا على 
يكون فاعلا،  أن يه ) أي المعلم(. ولكي يكون كذلك فعلذلكحد غيره القيام بأيستطيع 

ذلك بضرورة لدافعية التعلم عند التلاميذ، و  مثيراخططا، ومنظما، ومسهلا، و منشطا، و و 
 في الاعتبار ما يلي: أخذه

 يود تقديمها لهم. ةاكتساب كل خبر لتعلم و  هتلاميذ من مدى استعداد التأكدالكشف و  ـ

 منها المراد تحقيقها مع تلاميذه. الإجرائيةخاصة التعليمية، و  الأهدافتحديد  ـ

                                                           

 )بتصرف( 3-2-1المرجع السابق، ص1
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تفعيل وتقوية عملية التعلم،  إلىالمؤدية و التحفيزات المناسبة التعزيزات، و  أنواعاعتماد  ـ
 تقديمها في وقتها المناسب.و 

 استراتيجيات التدريس الفعالة.و  أساليباعتماد  ـ

 التغذية الراجعة. إستراتيجيةتوظيف  ـ

 أكثرالتنوع فيها، التي تجعل الجو داخل حجرة الدراسة استخدام الوسائل التعليمية، و  ـ
 فعالية.حيوية و 

غير ذلك، مما ، وقبول النقد و الرأيتبادل كل تلميذ للمشاركة، و ص الكافية لالفر  إتاحة ـ
 تحقيق النجاح.تجنب الفشل و  إلىيؤدي 

 مالكفاءة التي يظهرها المدرس لتلاميذه في جعلهو يكمن الهدف من الفعالية 
الضمير الحي، مما يؤدي بهم المثلى، والقدوة الحسنة، و  الصورة أساسعلى  إليهينظرون 

 1لبلوغ المستوى التحصيلي المطلوب تحقيقه. الجاد تعليمال إلى

 الاهتمام: ـ ج

المدرسة على الدراسة و  الإقبالتعلم، و الالاهتمام في  أساسالميل" تعتبر" الرغبة " "و 
يبذل ، و إليهفيقبل على تعلم ما يميل  ،الفعاليةيخلق في نفسية التلميذ النشاط و  مما ،معا

ى تذليل الصعوبات التي تصادفه. الذي يساعده علشوق، الشيء جهده برغبة و  أقصى
 : 2عن طريق ما يلي ذلك إلىيد في دفعه  علموللم

 تحقيق رغباته .ه ما يشبع حاجاته و بلدراسة، الذي يجد التلميذ في رحاتهيئة جو حجرة ا ـ

                                                           

 .)بتصرف(178- 177، ص 1999 :الأردن-، دار المشرق، عمان 2نافية قطامي، علم النفس المدرسي، ط 1
 215، ص  2010التوزيع، للطباعة والنشر و  الأملالتوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي، دار  أثر برو محمد،
 )بتصرف(2
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 الاهتمام بالفروق الفردية بين تلاميذه .ـ 

من مبادئ  اهام أ  مبد خرالآعتباره هو تشجيع تلاميذه على اعتماد المجهود الذاتي باـ 
 التعلم بالعمل.

 تدريب:الـ  د

المختلفة غالبا ما يكون بالتدريب العلمي على  اتللسلوكالتلميذ  اكتساب إن
ه بما يناسب حاجات النشاطات المتنوعة، لكن يشترط فيه ربط، والمهارات، و الأساليب

ن يتنوع بين أوكذا نواحي نشاطهم، و ، وميولهم، ومصادر اهتمامهم، قدراتهمالتلاميذ، و 
 الكتابي.الشفوي و 

 الأهدافتحقيق تدريب في الوقت المناسب بمثابة تثبيت للمعلومات و اليعتبر كثرة 
الهامة التي يمكن بها خلق روح  الأساليبيمكن اعتباره من  فإننابالتالي المسطرة، و 

تنمية الرصيد المعرفي ساعد على تنمية القدرات الخاصة التي تالمنافسة، وتطوير و 
 .1العلمي للتلميذو 

 المؤثرة في التحصيل اللغوي: العواملـ  5

ل مجموعة من العوامل المتداخلة والمتكاملة ج تفاعالتحصيل اللغوي هو نتا إن
قيق المستوى العالي من التحصيل تح إلىتدفع بالتلميذ  أننها أفيما بينها، والتي من ش

ية، والانفعالية الجسمخفاق. فنجد منها العقلية، و لإا إلىتؤدي بهم  أو، الأداءوالكفاءة و 
الحقيقي لكل منها على  التأثيرتحديد مدى حيث من الصعب جدا معرفة و  ؛والاجتماعية

 ل نذكر:محدة، من بين هذه العوا

 
                                                           

  المرجع السابق، ص 215 )بتصرف(1
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 العوامل العقلية: ـ 1ـ  5

في مجملها تتعلق  هيؤثرة في التحصيل اللغوي عديدة، و العوامل العقلية الم إن
 :من بينهاو  ية، سيماته الشخصو بذات التلميذ وبطاقاته 

 الذاكرة: -أ

كذا التحصيل اللغوي، ووظيفتها و لعملية التعلم  الأساسيةتعتبر الذاكرة من العوامل       
 أومن ثم الاستفادة منها و لخبرات التعليمية الواجب حفظها، باتكمن في الاحتفاظ 

قصور في  يوأ جديدة.تسهم في الاستعداد لخبرات  أنهالحاجة، كما ا أثناءاسترجاعها 
لاها لما تكونت لو  إذيعيق عملية التعلم في كافة المراحل التعليمية،  نأالذاكرة يمكن 

مواقف الحياتية لالحلول ل إيجادتذكر بما مر في والدراك لإلا تم ا، و الإنسانيةالشخصية 
 .1المختلفة 

م( الذاكرة على 1981" ) BOWER and hilgard-هلجاردبور و عرف الباحثان " ـ
 القدرة على الاحتفاظ و الاسترجاع الخبرات السابقة، او القدرة على التذكر".:" أنها

"قدرة الكائن الحي : أنهام( الذاكرة على 1966" ) richter"-رتشركما عرف الباحث " ـ
 2على تعديل سلوكه بعد الاستفادة من الخبرة السابقة".

  الذكاء: -ب

" الذي ميز بين الجوانب أفلاطون حد علماء اليونان، "أمفهوم الذكاء عند لقد ورد 
سموها بالجوانب الشعورية و  ،والاستدلال التأملني بالتفكير وحل المشكلات و عالتي ت

 1عواطف واردة.ك البشري بما فيها من انفعالات ومشاعر و للسلو 
                                                           

 .397-396، ص 1984، لبنان، ، دار الكتاب اللبناني3علم النفس،ط-جميل صليبا 1
، ص 2007 :الاردن-العلمية للنشر و التوزيع، عمانعصام جدوع، صعوبات التعلم ،الطبعة العربية، دار اليازوري 2

75. 
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 وظيفتهرفه من حيث فمنهم من ع ،الذكاءاختلف علماء النفس في تعريف وقد 
 .تكوينهم من عرفه من حيث بناؤه و غايته، ومنهو 

 غايته:"الذكاء" من حيث وظيفته و  واعرف ذينومن ال

عامة على التكيف العقلي لمشاكل :"الذكاء هو القدرة الإنقال  إذ" تيرمانالباحث " -
 2مواقف الحياة".و 

 3الذكاء هو القدرة على التكيف".: إن" فقال شينترون الباحث " أما -

 4القدرة على التعلم". بأنه" رولارد و ميلأالباحث" هوعرف

( binet" )بنيتكوينه، الباحث "" من حيث بناؤه و الذكاءومن الفئة التي عرفت "
على القدرة هي الفهم والابتكار والنقد و قدرات  أربعمن  يتألف الذكاءحيث يرى أن: " 

متتالية واحدا بعد  أوامراستبقائه فيه، مثل تنفيذ عدة معين و  توجيه الفكر في اتجاه
 5".الآخر

ارتباطا شيوعا و  الأكثرالذكاء من المفاهيم  ومن خلال ما سبق، يتضح بأن
قدر ألذكي ، فالشخص ااح في المهام التعليمية المختلفةكذا النجو  ،الأكاديميبالتحصيل 

 التذكر.الحفظ، و و الاستيعاب، و في: الفهم،  أسرعفيه، بحيث يكون  أسرععلى التعلم و 

 
                                                                                                                                                                                

دار وائل للنشر،  ،1صالح حسن الداهري، سيكولوجية رعاية الموهوبين المتميزين و ذوي الاحتياجات الخاصة،ط 1
 .306ص ،2005:عمان-الاردن

: عمان-الأردنالتوزيع،  دار الفكر للنشر و ،1التربية،ط إلىعبد الله ناصر و عاطف عمر بن طريف، مدخل  إبراهيم 2
 )بتصرف(. 269، ص 2009

 .306صالح حسن الداهري،سيكولوجية رعاية الموهوبين المتميزين و ذوي الاحتياجات الخاصة، ص 3
 .306، صنفسهالمرجع 4
 . 269ص  التربية، إلىمدخل  عبد الله ناصر و عاطف عمر بن طريف، إبراهيم 5
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 القدرات الخاصة:-ج

 أوعقلية  أعمالفي اللحظة الحاضرة من  أداءهكل ما يستطيع الفرد  تعتبر القدرة     
ة يبيئ أوفكرية موروثة  إمادونه، وقد تكون القدرة  أمحركية سواء كان ذلك نتيجة تدريب 

تدريب خاص فيمكن اعتبارها موروثة،  أون وجدت القدرة لدى الفرد دون تعليم إف ،مكتسبة
التعليم القدرة الناتجة عن  أماغير ذلك،  إلىالمشي  أو الإبصارمثال ذلك القدرة على 

القدرة على  أومثال ذلك القدرة على السباحة و  ،قدرة مكتسبة بأنهاالتدريب فتوصف و 
 .1صالرق

 الأشخاصو  الأشياءيستعيض عن  أي)*( الرموز أدواتههو كل نشاط عقلي و التفكير: -د
 .واقعيةبرموزها، بدلا من معالجة فعلية  حداثالأوالمواقف و 

اليقظة،  أحلامو ع العمليات العقلية، من التصور والتذكر والتخيل يشمل التفكير جمي
 غيرها.والتعليل والتعميم والتخطيط والنقد و  الاستدلالعمليات الحكم والفهم و  إلى

عصمه عن كثير من و  الجهد،كثيرا من الوقت و  الإنسانالتفكير قد وفر على و       
ون دهو راقد في فراشه، حل مشاكله في ذهنه، و  الإنسان، فعن طريقه يستطيع الأخطاء

ن م الإنسانتمكن  لولاه ماو يكلف نفسه عناء معالجتها في العالم الخارجي الواقعي،  أن
الاجتماعية، و الظواهر العلمية، تحصيل الخبرات بكل ما تتضمن، وما اكتشف الوقائع و 

 .2غيرهاالتربوية، والسياسية و و 

 

 
                                                           

 . 268، ص السابقالمرجع 1
 .يحل محله في غيابه أويعبر عنه  أو إليهيشير  أو( وهو كل ما ينوب عن الشيء symbol)*( الرمز )

 .)بتصرف(263-262التربية،ص إلىعاطف عمر بن طريف، مدخل عبد الله ناصر و  إبراهيم2
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 :الإدراكو الانتباه  -ه

كان الانتباه هو تركيز  فإذا، عمليتان متلازمتان في العادة، الإدراكو الانتباه 
 أي ؛يمهد لهو  الإدراكهو معرفة هذا الشيء، فالانتباه يسبق  فالإدراكالشعور في الشيء، 

نا أعرف، فييكتشف و  الإدراكيتحسس، بينما ن الانتباه يرتاد و أكو ، للإدراكنه يهيئ الفرد إ
شخص قادم يلبس  إلىنتبه أمثلا  أونه صوت باب يقفل، أهذا الصوت المفاجئ  إلىنتبه أ

 أحيانا إدراكهذا الانتباه قد لا يعقبه  أنه، غير الذي انتظر  يقينه ليس صدأ فأدرك امنظار 
 ا نعجز عن سماع ما نتوقع سماعه،ننننصت لك أوعن الرؤية،  نعجزنا نلكو  نظرنفقد 

لى موقف واحد، إ، بمعنى قد ينتبه جمع من الناس الإدراكبين الانتباه و  أساسيفارق ثمة ف
يختلف، وذلك  الأخركل منهم له عن  إدراكمشاهدة مسرحية، لكن  أوكسماع خطاب 

 .1ذكائهملاختلاف ثقافتهم وخبراتهم السابقة ووجهات نظرهم و 

 أون يكون منهمكا في قراءة موضوع مهم أشيء، ك إلىحين يكون منتبها  الإنسانو 
شعورا  إلا الأشياءو فهو لا يشعر بما حوله من الناس لة )عويصة(، أالتفكير في مس

ما عداه فيكون  أماالموضوع انتباهه يحتل "بؤرة شعوره"  إنغامضا، في هذه الحالة يقال 
 .2في "حاشيته" أوفي "هامش شعوره" 

 العوامل الجسمية: -5-2

كذا و  ،ثر فعال في ذلكأللصحة العامة للمتعلم  إذ، بحتةالتعلم ليس عملية عقلية  إن    
تكمن  الأساسية، وفروعه الإبصار أوالنطق  أولابد من استعمال الحواس من السمع 

 :3في

                                                           

 .259، ص السابقالمرجع ينظر: 1
 .260التربية، ص  إلىمدخل  عاطف عمر بن طريف،عبد الله ناصر و  إبراهيم 2
 .53-49،ص:9199ر الفكر للنشر والتوزيع،عمان،، دا1لغة الطفل،طعفاف اللبابيدي، تطور عبد الكريم الخلايلة و  3
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 الصحة العامة للمتعلم: -أ

 لىإمعينة يضطر  أمراضيعاني من الذي لا يتمتع بالصحة الجيدة، و  التلميذ
ضعف وقلة  إلى حتمايلة قصد العلاج، فهذا يؤدي طو  ةنقطاع لمدالا أوالتغيب  أو التأخر

كما قد تتكون لديهم اتجاهات سلبية بسبب ضعف حالتهم الصحية،  ،التحصيل اللغوي 
قد يشكل الخمول، وشرود الذهن، والشعور  منهالانفعال والغضب، و  يسريع ن فيصبحو 

 البالغ على عملية التعلم. الأثرغير ذلك، مما يكون له  إلىالعصبية بالملل والقلق، و 

 حاسة البصر: -ب

ها تتطلب من التلميذ رؤية ما لنجاح عملية التعلم، كون أساسالبصر السليم عامل 
من تحريك الرؤوس  أوق المكتوبة، اور الأ أولعل الالتصاق بالسبورة، ه بشكل واضح. و ؤ يقر 

رؤية، ال أودليل على نقص في البصر جهات ليتمكن التلميذ من القراءة الصحيحة ل  الكل 
 فحص طبي. إلىبالتالي تحويل التلميذ ، و وعلى المعلم اكتشاف ذلك

 النطق:حاسة السمع و  -ج

من العلاقة بين استماعه كبيرة، فيظهر ذلك  أهميةقدرة التلميذ على السمع  إن
للغوية، ثم العلاقة بين ا الأصواتما استقر في سمعه من  إظهارقدرته على للكلام و 

نه سيجد إغير قادر على الاستماع الجيد، ف التلميذ نما كا فإذاالقراءة. الكلام والمسموع و 
المسموعة بالكلمات التي يراها، كما سيجد صعوبة بالغة في  الأصواتصعوبة في ربط 

، أما إذا كان السمع منعدما تماما متابعة الدروس الشفوية مما يؤثر على تحصيله اللغوي 
 انعدم النطق كليا "فالأصم بالفطرة أبكم بالضرورة".
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 العوامل النفسية: -5-3

تلفة من حيث المقومات الثقافية والاقتصادية في بيئات مخ الأفراديعيش 
ساليب لأتعرضهم  إلى إضافةاستعدادهم، كذا يولدون مختلفين في قدارتهم و الاجتماعية، و 

المعاملات تعطي المتعلم معالم شخصية وهذه الاختلافات، والبيئات و  ،مختلفة في التربية
 ه.ئه في مثل سن  تختلف عن زملا

فشله في  أوالاستعداد الانفعالي للتلميذ يعتبر من العوامل الهامة في نجاحه  أنكما 
للإقبال ن هذا العامل يحمل في ثناياه الدافعية اللازمة لدفع التلميذ التحصيل اللغوي، لأ

 .التركيزو  بوضع سليم، ويساعده على الانتباهعلى التعلم 

 بالتلميذ:العوامل المتعلقة  -5-4

جل أت التلميذ، كما تقوم بتحضيره من مرتبطة بذا داخليةهي عبارة عن قوى 
 :1تتحقق الأخيرةهذه  أن إلا ،التحصيلكذا الاهتمام بالدراسة و  ،المثابرةالاجتهاد و 

تعتبر كقوة محركة تدفع  إذ: وهي تلك الرغبة القوية في النجاح، بقوة الدافعية للتعلم -
 .إمكاناتها بأقصىبطاقات التلميذ 

 التحصيل الجيد.في تحقيق التفوق و  بالاستمراريتعلق هذا العامل : و الاجتهادالمثابرة و  -

ثر على أهذا العامل من العوامل الشخصية والتي لها : وقد يعتبر الميل نحو المادة -
في تلك المدة الدراسية  الإنتاجو الرغبة في الاستمرار  تعزيزكذا و يذ التحصيل اللغوي للتلم

  .كلل أودون ملل 

 
                                                           

،ص 2010التوزيع،للطباعة والنشر و  الأملثر التوجيه المدرسي على التحصيل الدراسي، دار أبرو محمد، 1
 .)بتصرف(228
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 العوامل المدرسية: -5-5

يتعلق بالجو المدرسي  من العوامل التي تؤثر على التحصيل اللغوي للتلميذ، ماو  
 الأساليب للتلميذ تعتبر من تهفمعامل المعلم؛كذا و  ،ما يتعلق بالتنظيم التربوي السائد، و 
افع للتعلم دالفي حدوث الرغبة و  أهميةمن لما للحالة النفسية  ؛إخفاقه أو هلنجاح الأساسية

 .1الخمول أو

 : الأسريةالعوامل  -5-6

من خلال  ف المحيطة بالتلميذ في البيتالظرو و  الأجواءهذا العامل  ونقصد من
التي يخضع فيها التلميذ  الأولىهي المؤسسة التربوية  الأسرةكون  ؛العام الأسري الجو 

 ،من التربية الأكبرالقسط ينال منها  فهو ،للعديد من العمليات التي تنمي قدراته العقلية
المستوى الاقتصادي الذي يؤثر على التحصيل  أو الأسرة أفرادانسجام استقرار و  لككذو 

 .2اللغوي للتلميذ

 :التحصيل اللغوي  أهمية ـ 6

غير  أوإن ثراء وإثراء الحصيلة اللغوية مطمح يسعى إليه كل فرد متمدرس      
 :3علىتعمل  فهي تسهم في بناء الفرد نفسيا واجتماعيا،لأن الثروة اللغوية  متمدرس؛

 .التلميذسبها تالمهارات التي يكلمعارف، و االتجارب، و و  زيادة الخبرات -1

روح تعزيز من ثم غريزة الاجتماع لديها، و فتاح الشخصية على ما يحيط بها، ونمو ان -2
 الثقة بالنفس.، و الأدبيةالجرأة ، و الألفة

                                                           

 .229، ص السابقالمرجع 1
 .230ص ،نفسهالمرجع 2
، 212سلسلة عالم المعرفة، ع  ،أحمد محمد معتوق، الحصيلة اللغوية: أهميتها، مصادرها ووسائل تنميتهاينظر: 3

 .)بتصرف(67-59ص، 1998أغسطس 
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 ساعد علىيخلال قراءة اللغة المكتوبة، مما اتساع الثراء اللغوي اللفظي، ذلك من  -3
 .والعبارات الألفاظ استيعاب دلالات

 :1الحصيلة اللغوية ضعفالسلبيات الناجمة عن  -ب

، والميل نحو الآخرينالعزلة الاجتماعية، بمعنى تحديد التلميذ لعلاقاته، وروابطه مع  -1
 الانطواء.الانعزال و 

 ذلك من خلال:اضطراب الشخصية، و  -2

التعبير عنها عن  إلىمشاعره بطلاقة، مما يؤدي و  أفكارهالتعبير عن  لىعجز التلميذ ع ـ
 العنف. لأسلوبطريق استخدامه 

 عجزه عن التواصل مع غيره. ـ

 الدونية. أوالشعور بالنقص،  ـ

 حباطات نفسية.إصراعات و ـ 

 .الاجتماعي عدم الانسجام الشخصي و ـ 

 .السلوكيةظهور بعض الانحرافات ـ 

ثره في فهمها، يعني عجزه عن عتوالخبرات، و  عجز التلميذ عن اكتساب المعارف،ـ  3
 تطوير ما يحتاجه من مهارات.

حصيلة التلميذ  كانت إذا، بمعنى ما الإبداعي أولة النتاج الفكري آض أوضعف،  ـ 4
 .الإنتاجو  التأليفعجزه عن  أوابتكاره، ، و إبداعهنه يعرقل إاللغوية ضعيفة، ف

                                                           

 .67-59ص ،السابقالمرجع 1
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 إلىيؤدي  الجهل بمكانتها، أو الأمالشعور بقصور اللغة  أنالازدواجية اللغوية، بمعنى  ـ5
السعي وراء به، و  الإفصاح، بهدف التعبير عما يود إغراء   أكثرالبحث عن لغة ثانية تكون 

إن اكتساب لغة ثانية إلى جانب اللغة  .الأصليةانسحاب لغته  إلىاللغة الثانية قد يؤدي 
الأم أمر إيجابي وعامل من عوامل إثراء الحصيلة اللغوية، ولكن إذا حدث هذا على 

 محتملة لن تكون حميدة.حساب اللغة العربية الفصحى؛ فإن العواقب ال

يذ تنمية قدرة التلم إلى هادفة، تسعىالتحصيل اللغوي عملية  نوفي الأخير، نستنتج أ     
فيه، سواء اكتساب الخبرات بالرغم من وجود عدة عوامل تتدخل استيعاب، و و على التعلم، 

هذا ما و  ،الفسيولوجيةحتى من الناحية  أومن الناحية العضوية، أو من الناحية النفسية 
الدراية بجميع دراسة، و  نأحسراسة اللغة العربية للتلميذ، ود لتحصيليا يؤثر على المردود

إن ثراء الحصيلة اللغوية من و  هام يساعد في عملية ترقية التحصيل اللغوي. أمر أسرارها
والأساسية للغة: الاستماع، والتحدث،  الأربعةالمهارات  عدمه يتجلى واضحا من خلال

 والقراءة والكتابة. وهذا ما سنحاول عرضه في الجزء الثاني من الفصل.

 



 التحصيل اللغوي؛ مظاهره وعوامله                    الفصل الثالث                           

 

171 

 

 :مظاهر التحصيل اللغوي  ـ ثانيا

عداد فطري لاكتساب اللغة، ونموه اللغوي يتعزز يولد الطفل وهو مزود بطاقة واست
بنموه الجسدي السليم؛ فكلما نضج جسديا اكتمل لغويا ومعرفيا. والنمو اللغوي لا يتحقق 

تمثل مطلبا  والتيالاتصال اللغوي،  تمهاراإلا بالتعلم، هذا الأخير الذي يمكّن الطفل من 
سهولة التلميذ اللغة، والسيطرة عليها و  فإتقانمن مطالب تعليم اللغة العربية،  أساسيا

اكتسابا  اكتسابها يعدّ للغة، و  الأساسية المهاراتم تعتمد على كيفية تعلّ  أموراستعمالها 
 الممارسةالدربة و  وين هذه المهارات كثرة مما يساعد على تكو  لمنهج اللغة العربية عموما.

التعزيز التوجيه و كل من ويؤدي تتم في مواقف حيوية ومتنوعة، وبصورة طبيعية،  أنعلى 
 دورا كبيرا في تنميتها.

 المهارات اللغوية: ـ 1

 نوضح بعض المفاهيم المتعلقة أنهذه المهارات اللغوية، نود  تقديمقبل الشروع في 
 فيما يلي عرض لها:، و بمصطلح المهارة

 مفهوم المهارة:أ ـ 

المتقن له. يقال: مهر  الأداءله و  الإحكامو ة" في اللغة هي الحذق في الشيء "المهار  ـ
في الصناعة هر. ويقال: مهر في العلم و حكمه وصار حاذقا به فهو ماأ أيالشيء مهارة 

 .1"...وهكذا

يتطلب التدريب من  الأخيروهذا  ،سلوك للتطبيق إلىيقصد بالمهارة تحويل المعرفة و  ـ
 وإقناعهمتعليمهم ومهارة مناقشتهم و  ،مثلا الآخرين لمرات عدة، فمهارة الحوار مع الإنسان

                                                           

بكر جومي للدراسات  أبياكتساب المهارة اللغوية: كلية الشيخ  إلىكوسيلة  الإضافية، البرامج أمينبكر  أبوكبير  1
 .05نيجيريا، ص -العالية زاريا نموذجا، قسم اللغة العربية، جامعة احمد بلو، زاريا الإسلامية
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غير ذلك من مهارات تحتاج ، و أحاديثهم إلىالاستماع تحفيزهم على العمل والقراءة لهم و و 
 .1الإنسانتصبح سلوكا لدى تدريب بعد توافر الموهبة والرغبة والنضج لتترسخ و  إلى

( السهولة، المهارة) بأنها( في قاموسه " علم النفس" DRIVERيعرفها الباحث دريفر )و  ـ
 .2عمل حركي أداءالدقة في والسرعة، و 

 مفهوم القدرة: ـ ب

في مهمات  الأداء أشكالثابتة عنده تسهل له " سمة عامة لاصقة بالفرد، و القدرةتعتبر " -
 .3نه موجه نحو مهمة معينةإتحديدا، كما  أكثرمتنوعة، بينما "المهارة" 

فهي استجابة غير محددة بدرجة  القدرة أماقائلا:"...  "القدرة"" ثورندايكيعرف اللغوي " -
 .4كبيرة جدا لموقف بالغ التعقيد"

 مفهوم المهارة اللغوية: -ج

قي( للغة التي يستعملها المرسل )المتل إليهمعرفة المرسل  بالمهارة اللغويةنعني      
حد الطرفين بلغة الركن أوالتي يوصل بها رسالته، وهذه المعرفة ضرورية كون جهل 

وسيط  إلىبالتالي سيكون بحاجة و يجعله اتصالا غير مباشر،  أو ،يعطل الاتصال خرالآ
المشتركة بين الطرفين )المرسل  اللغة الواحدة أهميةن ملا تكشارية( و إلغة  أو)مترجم 

 أصحابها إيحاءاتتحمل  إنماو  ؛( في ذلك الاتصال المباشر فحسبإليهالمرسل و 
 خلفياتهم كذلك.و 

                                                           

العربية المتحدة،  الإمارات، دار الكتاب الجامعي العين، 1سمر روحي الفيصل ،مهارات الاتصال في اللغة العربية، ط1
 .)بتصرف(14،ص2004

، 2004، دار الفكر للنشر و التوزيع، 1رشدي احمد طعيمة، المهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها،ط 2
 .29ص 

 .30المرجع نفسه،ص  3
 ، سلسلة عالم المعرفة، الكويت: أكتوبر-ةدراسة مقارن–طفى ناصف، مراجعة: عطية محمود هنا، نظريات التعلم مص 4

 .39، ص1983
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هنا يمكن يفقده بعضا من الرسالة، و  ةلم يكن الاتصال بين طرفين بلغة واحد إذاو  
جم يتقن اللغتين )المترجم منها والمترجم لم يكن هناك وسيط متر  إذاتضعف قيمته  أن

 .(1)الرسالة المرغوب فيها إيصاليستطيع عنها(، و 

 :المهارات اللغويةأنواع  ـ 2

 مهارة الاستماع: ـ 1ـ 2

ن بقية مهارات الاتصال اللغوي، م أوسعن الكريم مهارة الاستماع بصورة آقدم القر 
 نسانالإ إنحيث  ؛في استخدام هذه المهارات الإنسانيةفي ذلك تناسب مع الطبيعة و 

القراءة، و )التحدث،  الأخرى كبر مقارنة بالمهارات أيستخدم مهارة الاستماع بشكل 
 أولئك كل   الفؤادا و  را والبصا  عا م  الس   إن   لم  ع   به   كا لا  ما ليسا  تقف   ولاا الكتابة(، قال تعالى:" و 

 (.36سراءولا" )الإؤ  س  ما  ه  عن   كانا 

 ...راصا ب  الا وا ع م  الس   ك  ل  م  يا  ن  ما أا  ض  ر  الا وا  اء  ما الس   نا م م  ك  زق  ر  يا  ن  ما  ل  ق  :" وجلّ  وقال عزّ 
 (. 31")يونس

بعض المصطلحات المتعلقة  إيضاح إلى، يؤدي بنا تحديد مفهوم "مهارة الاستماع إن     
 :سيأتيكما سنوضح ذلك فيما  ،الإنصاتو السمع، في ن مكالمتداخلة بها، والتي تو 

 الاستماع: -أ

"فهمت  أي ؛من قولهم "سمعت كلامه" ،في اللغة الفهم "الاستماع"يعني مصطلح  ـ
 .1لفظه"

                                                           

 .22نقلا عن: سمر روحي الفيصل و محمد جهاد جمال، مهارات الاتصال في اللغة العربية،ص  1)(
مجلة  ،الأميريةن المطابع ، الهيئة العامة للشؤو 9ط مختار الصحاح، بكر بن عبد القادر الرازي، أبيمحمد  عن: نقلا 1

 .314،ص1969:القاهرة، العلوم الاجتماعية
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بها يكتسب القدرة على حل فل العمليات العقلية، تتطلب تدخّ  مهارة: عبارة عن الاستماعو  ـ
 التركيبي.و الدلالي، و ، يكتسب نظامها الصوتيو  ،رموز اللغة العربية الفصحى

التمييز بينها لغرض و  ،الأصواتعبارة عن عملية تدريبية للفرد على سماع  الاستماعـ 
تواصله مع التلميذ خصائص  أثناءيراعي  أن علمنطقا سليما، لهذا يجب على الم نطقها

 الأخطاءتصويب لتلميذ و لاء، تنغيم، نبر، علامات الوقف( ويعمل على متابعته اللغة )أد
 .1من هذه النواحي

 الإنسانالاتصال بين البشر، فهو النافذة التي يطل  أنشطةمن  أساسي:" نشاط الاستماع ـ
. التي يستقبل بواسطتها الرسالة الشفوية لأداة اوهو  ،من خلالها على العالم من حوله

الشفوي، هناك فرد يتحدث يعرض قضية معينة  الاتصالما يحدث في موقف  لنتأملو 
معاني  إلىالجمل و  الألفاظفيترجم هذه  خرآجملا يستقبلها فرد و  ألفاظايستخدم فيها 

يستعين بها في توصيل  أخرى  إشاراتالفرد عند تحدثه قد يستخدم مع اللغة و  ،ودلالات
يفهم الرسالة التي يريد المتكلم توصيلها  أنعلى المستمع في ظل هذا السياق و  ،رسالته

 .2"إليه

غالبا في المواقف  للآخرينحينما ينصت  الإنسانيكتسبها  أهميةلمهارة الاستماع  إن     
 لما ينصته فائدة له بحسب ما يملك من مهارة الاستماع فقد:اليومية، و 

 يتفاعل معه.يفسر الكلام الذي سمعه و ، و يكتفي بفهم المعنى العاميستمع و  ـ

 .3يربط مضمون الكلام بخبراته السابقةو  ،م ما سمعه من الكلام و ينقدهيقوّ ـ 

                                                           

، مذكرة نيل شهادة الماجستير في اللسانيات التطبيقية، أنموذجاالقراءة -ة اللغة العربية للكبارينسيمة سعيدي، تعليم 1
 .)بتصرف(121،ص  2006-2005:بكر بلقايد، تلمسان أبيجامعة 

 .183رشدي احمد طعيمة، المهارات اللغوية مستوياتها، تدريسها، صعوباتها،ص  2
 .85ال في اللغة العربية، صمحمد جهاد جمال، مهارات الاتصسمر روحي الفيصل و 3
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سلبيا، فمهارة الاستماع لا تعني دوما  آخريجابيا و إ إصغاء  هناك  إن ،يمكن القول
نطوقة، بل تعني فهم هذه الرموز والقدرة على على سماع الرموز الصوتية الم الأذنقدرة 

منها في  الإفادةو تفسيرها وتقويمها، والتفعيل معها ونقدها وحتى ربطها بالخبرات السابقة 
 تنمية الشخصية.

لكن ماع تتطلب عناصر تتعلق بالمرسل والرسالة وقناة الاتصال، و عملية الاست إن
تتوافر  أنالذي يجب  الأساسيتلقى الرسالة هو العنصر  المستمع الذي أويبقى المستقبل 

 :1التي تكمن فيو  ،الإرساللنجاح عملية  أساسيةفيه قدرات 

 الثانوية.الرئيسية و  الأفكارتمييز و  ،القدرة على فهم اللغة المنطوقةـ 

 القدرة على تحديد التفاصيل الفرعية. ـ 

 .الأفكارتمييز العلاقات الواضحة بين ـ 

 .التفاصيل الرئيسيةو  الأفكارالقدرة على استرجاع ـ 

 السمع: -ب

لذبذبات صوتية  الأذن:"مجرد استقبال بأنه "محمود رشدي خاطر" السمعيعرف الباحث  -
 2انتباها مقصودا....". إعارتهامن مصدر معين دون 

 إدراكنه: " في اللغة إ" و "يوسف الحمادي "ظافر إسماعيلمحمد "يعرفه كل من و  -
 3مهارات خاصة. إلىالسمع الفطري لا يحتاج و  ،الأذنالصوت بحاسة 

                                                           

 . 85،صالسابقالمرجع  1
ابع سجل العرب، ، مط2التربية الدينية،طاهات الحديثة في تعليم العربية و ، الاتجآخرون محمود رشدي خاطر و  :نقلا 2

 .165ص ،1984 :القاهرة)دون بيانات(، مجلة العلوم الاجتماعية 
-124، ص 1984يوسف الحامدي، التدريس في اللغة العربية، دار المريخ للنشر، القاهرة، ظافر و  إسماعيلمحمد  3

128. 
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 :الإنصات -ج

في الاستماع تتوافر فيه  أعلى:" نوع بأنه الإنصاتفتحي علي يونس " يعرف الباحث "  -
 .1"إليهالقصد مع الرغبة الشديدة في تحصيل المنصت النية و 

من  الإنساننه: "تركيز الانتباه على ما يسمعه إ" خاطرمحمود رشدي يعرفه الباحث " و  -
 .2غرض يريد تحقيقه" أوجل هدف محدد أ

مهارات خاصة لنجاحها،  تداخلعملية ذهنية مقصودة تستدعي  الاستماع، إذن
، الأذنكعملية فيزيائية تعتمد على حاسة  السمععملية مركبة تجمع بين  إنهاكما 

الربط بين و تركيز، و ه، اكعملية ذهنية تتدخل فيها الملكات العقلية من )انتب الإنصاتو
 (.الأفكار

 الاستماع: أهمية ـ 2

لنمو اللغوي، فعن طريق الاستماع يكتسب التلميذ ل اأساسي ايعد الاستماع شرط
والمفاهيم،  الأفكاريتلقى الجمل، و  أنماطيتعلم حيث يكتسب المفردات و  ؛اللفظيةثروته 

 3كتابة.و قراءة، و للغة تحدثا،  الأخرى يكتسب المهارات  اأيضعن طريقه و 

هذا نجد  من أجلو  ،منزلة خاصةثل في حياة الفرد مكانة كبيرة، و الاستماع يم إن
وجل على  حيث قدمها الله عزّ  ؛أهميةهذه المهارة ما تستحقها من  أولىن الكريم قد آالقر 

 التي يرد ذكرها معا. الآياتالبصر في 

                                                           

مكتبة مجلة العلوم الاجتماعية )دون بيانات(، تعلم اللغة في مراحل الثانوية ،  إستراتيجيةنقلا عن : فتحي علي يونس، 1
 .196،ص 2000سفير القاهرة، 

، طرق دراسة اللغة العربية و التربية الدينية في ضوء الاتجاهات التربوية آخرون نقلا عن: محمود رشدي خاطر و 2
 .166صمجلة العلوم الاجتماعية،  الحديثة،

 .)بتصرف( 55، مكتبة الفلاح، الكويت، ص1حمد، تدريس فنون اللغة العربية،طأمدكور علي 3
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ارا  عا م  الس   م  ك  لا  لا عا جا ا وا ئ  ي  شا  ونا م  لا ع   تا لاا  م  ك  ات  ها م  أ   ون  ط  ب   ن  م   م  ك  جا را خ  أا  والل  قال تعالى: "  واالاب صا
 (87".)سورة النحل ون  ر  ك  ش  تا  م  ك  ل  عا لا  ةا دا ئ  ف  الا وا 

 معوقات مهارة الاستماع: ـ 3

درك السامع المقصود يتكتسب اللغة، و لأن به  ؛دايعد الاستماع مهارة لغوية مهمة ج     
 أفكارحصل خلل في الاستماع نتج عنه  إذا، و الأفراديتم التواصل بين من المتحدث و 

 أساسهما العلم و  أساسالفهم الفهم، و  أساسانقطع التواصل، فالاستماع  أوخاطئة 
 ؛المستمعمعوقات قد تصادف ية الاستماع لا تخلو من مشكلات و عمل أن إلاالمعرفة. 

 .لا يمكن ذلك الآخرالبعض بعضها يمكن التغلب عليها وعلاجها، و 

 :1وهي ،أصناف إلىمعوقات الاستماع  " محمد صالح الشنطيلقد صنف الباحث "  

 ، وهي نوعان:المشكلات ذات العلاقة بالمستمع: الولالصنف  ـ 1

 .وجود بعض العاهات فيه أومثل: ضعف الجهاز السمعي  مشكلات خلقية عضوية -أ

دم تحمله، لضعف عو  ،مثل: العزوف عن الاستماع مشكلات خلقية نفسية عقلية -ب
الذي بدوره يجعل و  ،القدرة الذهنية وتدني مستوى الذكاء، وقلة المخزون الثقافي واللغوي 

هذه المشكلات بتقديم المادة  معالجة لمطروحة صعبة بالنسبة للمستمع، ويمكنالمادة ا
تزيد من حصيلة المستمع اللغوية بوضع برامج  أوبطرق مشوقة تجذب انتباه التلاميذ، 

 الثقافية.و 

ن تكون المادة المختارة أ: كالمشكلات ذات العلاقة بالمادة المختارة الصنف الثاني:ـ  2
علاج ذلك عن طريق  نيمكبعيدة عن ميولهم وحاجاتهم. و  أومن مستوى التلاميذ،  أعلى

                                                           

للنشر  الأندلس، دار 1فنونها، طخصائص اللغة العربية و  إلىمحمد صالح الشنطي، المهارات اللغوية مدخل  1
 .)بتصرف(163-162،ص  1996التوزيع،و 
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ميولهم، واحتياجاتهم اللغوي، والاجتماعي، و و مادة تناسب مستوى التلاميذ الثقافي، اختيار 
 .المرجوة الأهدافمع المحافظة على اشتمالها على 

سلوب المعلم في عرض أن يكون أ: كالمشكلات ذات العلاقة بالمعلم الصنف الثالث:ـ  3
علاقة إيجابية قائمة  يمكن علاج ذلك ببناءبالزمن. و وفيقه عدم ت أوالمادة غير مشوق، 

مشوقة في جديدة و  أساليب الأستاذتلاميذه، بحيث يختار بين المعلم و الاحترام على الود و 
 عرض المادة تجذب انتباه التلاميذ، وتدعوهم للتفاعل.

 أوالقسم،  إلى الأشخاصحد أوذلك مثل دخول  :أخرى مشكلات  الصنف الرابع:ـ  4
حد التلاميذ بسؤال أمن قبل  لمعلممقاطعة ا أوداخل القسم،  أوحدوث صوت غريب خارج 

 نحو ذلك. أواستئذان  أو

 بأهميةن عدم اقتناع المعلم أ" بفضل الل محمد رجبكما يضيف الباحث "      
تنمية هذه المهارات، وعدم اهتمامه  بأساليبعدم درايته بمهاراته، وجهله  أوالاستماع، 

 ي لا يكون قدوة لتلاميذه في هذا الجانب.لبالتاالاستماع، و  اببآد

يجهلون طرائق  معلمينصل بطريقة التدريس، فبعض التتأخرى معوقات  إلى ضافةبالإ
 1الوسائل الفعالة لتنمية مهارة الاستماع. أوالتدريس الفعالة التي تحفز التلاميذ للاستماع، 

 الأساسيةالمرحلة  تلاميذ اللغة العربية لدىبعض معوقات مهارة الاستماع في ومن 
 :ما يلي )المتوسطة(

 ت انتباه التلاميذ.تشت •

 ضعف القدرة الذهنية عند التلاميذ. •

 التسرع في الحكم عما هو متوقع. •

                                                           

 .43، ص1998الكتب،القاهرة، اللغة العربية،عالم  فضل الله محمد رجب، الاتجاهات التربوية المعاصرة في تدريس 1
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 مة المادة المسموعة لميول وحاجات التلاميذ.ءعدم ملا •
 عرض المادة المطروحة. أساليبعدم التنويع في  •

 طريقة التدريس. •

 مهارة التحدث:  -2-2

المهارات الشفوية استعمالا، كونها تستخدم في الحياة  أكثرتعتبر "مهارة التحدث"   
، ونحاورهم الأماكنفي كل و  ،في المدرسة والشارع والعمل الآخريناليومية، فنتحدث مع 

 .1لهم إيصالها أوبأفكارنا  إقناعهمرغبة في 

 الأخرى الخبرات الاتجاهات والعادات و و نعني بالتحدث اكتساب المهارات،  - 
، إبداعو نفسه بثقة ووضوح، وبدقة وطلاقة  نع الإفصاحمن  الإنسانالمرغوبة التي تمكن 

في جمل تامة بصدق  الآخرين إلى ، ومشاعره، وانفعالاتهأفكاره إيصالوتجعله قادرا على 
اللائقة في المناسبة و وتعلمه كيفية استخدام الكلمات والعبارات  سهولة،وجلاء، وفي يسر و 

 2تبادل الحديث. أثناء ت المختلفة بإظهار شعور المودة واللطف المناسبا

 :ـ مواصفات المتحدث الناجحأ 

 السمات الشخصية: -

القدرة على و الحماسة، و الدقة، و الوضوح، و الصدق، و تكمن في الموضوعية،   
الجسد من حركات اليدين و  الإفادةالقدرة على و  ،وحسن المظهر ،الاتزان العاطفيالتركيز، و 

 المعاني. إيصالفي 

 
                                                           

 .)بتصرف(96سمر روحي الفيصل ومحمد جهاد جمال، مهارات الاتصال في اللغة العربية،ص 1
التوزيع، للنشر و  أسامةدط، دار  الكتابة،عوامل الاستعداد للقراءة و و  الأطفالكريم ناجي، صعوبات التعلم لدى  2

 .81،ص2005: عمان-الأردن
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 :ات الصوتيةمالس -

 إخراجو خدام طاقات الصوت من حيث النبر والخفض والهمس، يقصد بها استو   
عدم الوقف مع وضوح الصوت و  أمكنةو ة النحو الحروف من مخارجها الصحيحة، ومراعا

 التحدث. أثناءالسرعة 

 :السمات الاجتماعية -

 بالأدلةكلامه  تأكيد إلىسمات معينة، فيسعى  هوجهة نظر  لإقناعيستخدم المتحدث   
 ضبططقية، وكذا القدرة على التحليل والابتكار والعرض والتعبير و البراهين المنو 

 1الانفعالات و تقبل النقد.

 التحدث: أهمية -ب

 :2التحدث تكمن فيما يلي أهمية أن إلىمحمد"  إبراهيميذهب الباحث "عطا 

، أفكارهمعتادا على الطلاقة في التعبير عن  الإنسانالتدريب على التحدث يجعل  إن -
 .الآخرينالقدرة على مواجهة و 

الرأي،  إبداءالمناقشة، و  إلىإن الحياة العملية بما فيها من مواقف في حاجة ماسة  -
 لا سبيل لذلك إلا بالتدريب.، و الإقناعو 

 .للمتحدث الثقافي ى مستو المعرفة لالتحدث مؤشر  -

التعبير عن مطالبه ، و الآخرينيتيح للفرد فرصة التعامل مع  إنسانيالتحدث نشاط  -
 الضرورية.

                                                           

 .)بتصرف(96محمد جهاد جمال، مهارات الاتصال في اللغة العربية،صو سمر روحي الفيصل  1
 .97،ص 1990 :لعلمية، بيروتمحمد، طرق تدريس اللغة العربية، درا الكتب ا إبراهيمعطا  2
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  .التحدث وسيلة ضرورية لتنفيذ العملية التعليمية في المراحل المختلفة -

عن نفسه يخفف من حدة  ن تعبير الفردسيلة لتنفيس الفرد عما يعانيه، لأالتحدث و  -
 المواقف التي تعترضه.

 :1فيبشكل عام  الأسباب تمثلت معوقات مهارة التحدث )الكلام(: -ج

 العضوية: السباب -

 الأعضاءحد أتلف في  وأيالكلام عديدة،  إنتاجالتي تساعد على  الأعضاء إن     
يمنع  الأعصابوظيفي في  أوخلل عضوي  أي إنبعملية الكلام، كما  الإخلال إلىيؤدي 

فتحصل تغيرات في الصوت  ؛عملية الكلامفي المخ تؤثر  إصاباتو التآزر الحركي، 
 أوالتشوه،  أوالسمعي كالتلف،  أوعيب في الجهاز الكلامي،  أين وإوطريقة النطق، 

فينتج عيبا  ؛هذا العضو تأديةخلل في  إلىالجهازين يؤدي  أعضاءحد أفي سوء الخلقة 
 في القدرة التعبيرية. انقص أوفي الكلام،  ااحتباس أو، في النطق

  :الاجتماعية السباب -

 إلىلكلمة ما يؤدي  الخطأمثلا باللفظ  الأسرة أفراد يبدأالقدوة السيئة في الكلام: حينما  -
 محاكاة الطفل لهم.

 مستعمل اليد اليسرى في استعمال اليد اليمنى. إجبار: سرالأيتعليم  -

 .التأديباستمرارية و  التأديبروح و  الإلحاحنزعة  -

 و التردد في الكلام. عثمالتل إلىقابليته مما يؤدي عدم التعاطف مع حاجاته و  -

 متعددا. إهمالا إهماله أو، ازائد تدليل الطفل دلالا -

                                                           

  .133-131ص  بيدي، تطور لغة الطفل،عفاف اللباعبد الكريم الخلايلة و  1
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 : يمكن عرضها فيما يلي:النفسية السباب -

 التوتر الانفعالي. -

 قلقه.شاعر المتعلم وزيادة حدة م -

 رغبته في جلب انتباه ممن حوله. -

 الحرمان.شعوره بالخيبة و  -

 للمتعلم بقسوة. معلممعاملة ال -

 محاولته الحديث عما يجول في خاطره. أثناءالعقاب ، و التأنيبكثرة  -

 وما ينجم عنها من عقد نفسية. الخلافات العائلية-

 .لمعلمتوقع العقاب نتيجة الخوف والقلق من ا -

 مقاطعته.فرصة التحدث والمشاركة، و ، وإعطائه المجال للفرد المتعلم إفساحعدم  -

لمعالجة أمراض وعيوب النطق والتحدث لابد من اتباع  :اللغةعلاج عيوب الكلام و  -د
 :1 مايلي

 .المبكر العلاج الطبيالتشخيص و  -

 : و تشمل على طرائق عدة:الاجتماعيو  لعلاج النفسيا -

 النفسي الفردي. الإرشاد أسلوب -

 .الأسري  الإرشاد أسلوب -

 الاجتماعي. الإرشاد أسلوب -
                                                           

 .)بتصرف(133المرجع السابق، ص1
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)التشخيص، العلاج واحد آنمن طريقة في  أكثرجمع  أي ؛العلاج ذي المنهج الشامل -
 الطبي، النفسي، الاجتماعي(.

 مهارة القراءة: -2-3

 وم القراءة:مفه -أ

وهي عملية استخراج  ...المكتوبة الأفكارهي عملية تلقي المعاني التي تنقلها  القراءة -
ميكانيكية  ليس كما يظن البعض مجرد عمليةمن الرموز الكتابية المرسومة، و  المعاني

 .1هذه الرموز أصواتلتلفظ 

بهدف الوصول إلى  ؛إعادة تركيبهاو  تحليل الرموز اللغوية المكتوبة بالقراءةيقصد و  -
اللفظي  الأداء" القراءةكما يتضمن مفهوم " ،للقارئ  إيصالهفي  رغب الكاتبيالمعنى الذي 

كونها تعتبر  ؛الإنسانكبيرة في حياة  أهمية وللقراءةالقدرة على نقده، ، و أالسليم وفهم ما يقر 
 .2خصوبتهاالمعرفة و  آفاقاتساع و  ،في اكتساب الخبرات الأساسالعامل 

 الأصوات إلى )*(الحركات انتقال الذهن من الحروف و عملية  القراءةتعتبر كما  -
مع فهم المعنى  تباطؤلا و  ،دون ترددبسرعة و  إليهاترمز و  ،التي تدل عليها الألفاظو 

 ه.عوالانفعال م

، كون القارئ يتبع منهجا في التفكير سبق إبداعيعمل  أنهاعلى  آخرون يعرفها كما  -
 .3بعضالببعضها  الأفكارم ليكشف عن علاقة صمّ   إطارمه في وقدّ  ،الكاتب هأعدّ  أنو 

                                                           

 التوزيع،للنشر و  أسامةوعوامل الاستعداد للقراءة و الكتابة، دط، دار  الأطفالكريم ناجي، صعوبات التعلم لدى  1
 . 07، ص2005:عمان-الأردن

 .101في اللغة العربية، ص الاتصالسمر روحي الفيصل و محمد جهاد جمال، مهارة  2
  -لدى العميان -التي تلمس باليد أو، الأنظار)*( الحركات التي تقع تحت 

-الأردن التوزيع،للنشر و  أسامةغافل مصطفى، طرق تعليم القراءة و الكتابة للمبتدئين و مهارات التعلم، دط، دار  3
 .14، ص 2005:عمان
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خبرته السابقة ن طبيعة القارئ و إو  ،هي الاستجابة للمواد المكتوبة لقراءةمن هنا؛ فا      
تمثل مهارة  أنهان تفسيراته، كما تكوّ وتؤثر في ردود فعله و  ،تحدد نوعية هذه الاستجابة

 الخاصة.ءة عامل هام للنجاح في المدرسة والحياة العملية و في الحياة. فالقرا أساسية

 القدرة على القراءة: -ب

 :1إن لترسيخ مهارة القراءة لدى المتعلم لابد أن تتوفر فيه عدة شروط، نجملها فيما يلي 

 نضج العضوي )النطٌق، الرؤية(.ال -

بما توفره من وسائل تعليمية حديثة معينة على فعل القراءة، وكذلك  البيئة الاجتماعية، -
 تهيئة الظروف الملائمة للقراءة الجيدة) الأسرة والمدرسة(. 

 النمو العقلي المساعد على تحليل الرموز اللغوية المعينة على الفهم. -

 :وهما نوعان القراءة: أنواع -ج

حيث  ؛الرمز وصوته بينعتمد على الارتباط الحاصل ت وهي التي القراءة الجهرية: -
ها جهرا ؤ الجمل التي يقر الحروف والمقاطع والكلمات والعبارات و  أصواتيلفظ القارئ 

 هاأثنائالتصويت، فيدخل في  أعضاءهذه العملية بتحريك تتم  فعلا. أصواتهايخرج و 
منها الحركات مدلولاتها الذهنية، و  إلىالانتقال والرموز و  الأشكالفعاليات منها رؤية 

 .2الكتابات إليهاالتي ترمز  الأصواتزمة لإخراج العضلية اللاّ 

 

 

                                                           

 .)بتصرف(101سمر روحي الفيصل ومحمد جهاد جمال، مهارات الاتصال في اللغة العربية، ص 1
 .)بتصرف(153لم القراءة و الكتابة للمبتدئين ومهارات التعلم، ص غافل مصطفي، طرق تع 2
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 القراءة الصامتة: -

بل  أ؛مما يقر  ئاحيث لا يلفظ القارئ شي ؛الكلام أجهزةحركة  إلىنوع من القراءة لا يحتاج 
قصود يدرك المعنى المفعليا، و  الأصوات إخراجالمعاني دون و  الألفاظيكتفي بتصور 

 .1الهمسبالنظرة المجردة من النطق و 

 القراءة: أهمية -د

تسهم بدور كبير في من مهارات الاتصال اللغوي، و  إنسانيةتعتبر القراءة مهارة        
اطلاع على  أداة تعد ية الفرد عن طريق تثقيف العقل، واكتساب المعرفة، و بناء شخص

صور  على تذوق  -للتلاميذ -مساعدة  أداة  كما أنهامة، أالتراث الثقافي الذي تعتز به كل 
 تنمية الهواياتالمتزنة، و  الأحكام وتكوين ،الآخرين أفكارالمختلفة، والتعرف على  الأدب

 .2الميول الشخصيةو 

 معوقات مهارة القراءة: -ه

العقلية، القدرة )القدرة  إنتاجهاتدخل في عملية القراءة عوامل متعددة في حدوث      
حد النواحي يؤثر في الحصيلة النهائية لعملية أخلل يصيب ناحية من  أيو  القرائية...الخ(

 العوامل التي تعرقل مهارة القراءة: لأهمالقراءة، و فيما يلي عرض 

 العوامل السيكولوجية)النفسية(:  -أ-ه

القراءة،  أثناء خرآ إلىتتغير من موقف  انفعالية أوتصاحب القارئ حالة نفسية     
ويحصل  ،الإدراكليتحقق والمعاني، والعلاقات بينهما، و  للألفاظ إدراكهسبب ذلك عدم و 

                                                           

 . 158،ص السابقالمرجع  1
 .117ه، ص1425 :رشد، الرياضمكتبة ال 4الخليفة حسن جعفر، فصول في تدريس اللغة العربية، ط 2



 التحصيل اللغوي؛ مظاهره وعوامله                    الفصل الثالث                           

 

186 

 

سهولة وكذلك ل ،قارئ، ومستوى عقلهذكاء الو  ،يتطلب سلامة الحواس ىالقارئ على المعن
 .1تأثير على ذلكصعوباتها الكلمة و 

 العوامل الاجتماعية: -ب-ه

لائه زم، وعلاقته بأساتذته و فرادالأ، وعلاقاته بغيره من أسرتهوضع المتعلم في  إن    
مستوى لل، و لوضع الاجتماعي للمتعلمل، ولعل سلبا أو إيجابا يؤثر على عملية القراءة

 ؛ كلهالقراءة في البيتووسائل ل  إمكانات ما توفره من، و الثقافي والاقتصادي للأسرة
 في عملية القراءة. تؤثرعوامل 

 العوامل الفسيولوجية )الجسمية(: -ج-ه

الصحة التامة، والنظر السليم،  إنترتبط العوامل الجسمية بسلامة الحواس، بمعنى     
نقص في هذه الحواس يؤثر  وأخلل  أيو ممكنة،  الإدراكالسمع الدقيق يجعل عملية و 

 .2على عملية القراءة

 مهارة الكتابة: -2-4

 الكتابة: مفهوم -أ

الدالة على  -اللمسيةالرموز البصرية و  –الحركات رسم الحروف و  بالكتابةيقصد 
التي يراد  الأفكارو وهذه الرموز تعبر عن المعاني  ،بالأذهانبحسب مرورها  الأصوات

 .3الغير إلىنقلها 

 
                                                           

 :القاهرة العربي،دريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، دط، دار الفكر تمحمد صلاح الدين علي مجاور،  1
 .348-347،ص 2000

 .)بتصرف(350-349ص ،نفسهالمرجع 2
 .164القراءة للمبتدئين ومهارات التعلم، ص غافل مصطفى، طرق تعليم الكتابة و 3
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 الكتابة: أهمية -ب

 :1يلي الكتابة، ومنها ما أهمية" في نقاط عدة الشنطي محمد الصالحيذكر الباحث "

نه و تراثه، وتصو  الأمةتحتفظ بخلاصة فكر  إنهاحيث  ؛والشعوب الأفرادالكتابة ذاكرة  -
 من الضياع.

 المبايعات.و ، لدين: اوسيلة من وسائل حفظ الحقوق، مثل الكتابة -

 القول.عذب أ الشعراء باء و دينا الأإلووسيلته، فبواسطته ينقل  الإبداع أداة الكتابة  -

 الكتب.، ذلك عن طريق الصحف، والمجلات، و الإعلام أدواتمن  أداة الكتابة  -

 معوقات مهارة الكتابة: -ج

سوء الخط بخمس و  ،المؤدية لظاهرة خلل الكتابة الأسبابنجمل  أننستطيع 
العاطفية، الجسمية، والحركية، والنفسية، و  الأسباب، وهي الأسبابمجموعات من 

 :2ةكل على حد ؛تفصيل لهذه المجموعات يلي والثقافية. وفيما

 الجسمية: السباب -1-ج

 لا يحصل التلميذ على كلمة واضحة، فيكتب ما سمع رغم نقصه. السمع: ضعف -

يتابع حركة رسم الكتابة على الورق، فتخرج  أنضعف البصر: لا يستطيع التلميذ  -
 كتابته غير واضحة.

 رجفانها. أوشللها،  أو الأصابعبسبب تشوه في  الأداءعدم قدرة اليد على  -

                                                           

 .207فنونها، صة العربية و خصائص اللغ إلىشنطي محمد الصالح، المهارات اللغوية مدخل  1
تاريخ  فكر، مجلة الفلق الالكترونية،، قسم ثقافة و 23علاج، ع تشخيص و عزيزة الطائي، صعوبات القراءة و الكتابة:  2

 .falq.com/archives/3403 www.al.2012مارس  04المعاينة: 

http://www.al/
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 مشاكل دماغية. -

 الحركية: السباب -2-ج

 الانفعالات الحركية. -

 النفسية. -ضعف الفعاليات الحركية -

 العين.تناسق بين اليد و العدم  -

 صعوبة رسم الحروف. -

 صعوبة تحريك القلم بسبب الانقباض المفرط لليد. -

 مما يسبب عدم رؤية الحروف عند الكتابة. تغطية اليد للكتابة -

 النفسية: السباب -3-ج

 العين.بين اليد و  الإدراكصعوبة نقل  -

الحرف الواحد  أشكالتعدد  إلىحركة)مما يؤدي  إلىتحويلها تعذر خروج المعلومات و  -
 بتكرار كتابته(.

 .كالخوف والخجل والتوحد...إلخ النفسية الأمراض -

 الثقافية: السباب -4-ج

العجز عن التعبير ، و إليهمغزى الكلام عند الاستماع  إدراكالقدرة النحوية )عدم  ضعف -
 عن النفس بالأسلوب المناسب(

 إلىتحول الحروف  إلىاستيلاء ثقافة اللغة العامية عليه)مما يؤدي و  ،الأدبيالفقر  -
 (... مثيلاتها في اللغة العامية: ث=ش، ض=ظ
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انحناءاته في طرق مراعاة نسبه و  إلىية) فالحرف كائن فني يحتاج ضعف القدرة الفن -
 رسمه المختلفة خاصة في الكتابة العربية(.

تعلم مع غيرهم من عامة التلاميذ ال اتصعوب يعانون منيشترك التلاميذ الذين وقد 
واللام مييز بين كتابة التاء المفتوحة والتاء المربوطة، الشائعة، مثل: عدم الت الأخطاءفي 

التلاميذ الذين لديهم  أن إلا؛ الخطأ في مواضع الهمزاتالشمسية واللام القمرية، و 
 ى، وقد تستعصجدا زوالها صعب إن أي ؛بالاستمرارية أخطاؤهمتعلم تتميز الصعوبات 

 إلىيمتد به الحال  إذ قد ؛ممارسة على مدى طويللم يكن هناك تدخل متخصص، و  إذا
 اة الوظيفية بعد ذلك.المرحلة الجامعية، والحي

 بين المهارات اللغوية: ةالعلاق -3

تتكامل مع بعضها تتداخل و  اللغويةالمهارات  أن": "ولاشك "نيومانيقول الباحث 
تنطوي كل مهمة من مهمات تعليم  أنفي استخدام اللغة استخداما طبيعيا، ومن ثم يتعين 

من مهارة لغوية واحدة، كما هي الحال في واقع الحياة  أكثراللغة في قاعة الدرس على 
 كاتبا فقط، أومتحدثا  أومستمعا  إلاومع أن هناك مواقف لا يكون المرء فيها الحقيقية. 

ن إف يكتب خطابا، أورواية،  أيقر  أويلقي محاضرة،  أوبرنامجا في التلفاز،  ن يشاهدأك
كثيرة تصبح فيها مختلف المهارات كالنسيج الواحد المتداخل  أخرى هناك مواقف 

؛ إذ لا يمكن بمكان الاكتفاء بمهارة واحدة في موقف واحد، فالمتعلم في المدرسة 1"الخيوط
داخل القسم يسمع ويستمع، ويسجل ما يسمعه عن طريق الكتابة، ثم يحاول أن يفهم 

 ويستفهم عن طريق مهارة التحدث.

فهذه المهارات الأربعة) الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة( فبكونها مكتسبة؛ فإن  
 صقلها وتهذيبها لا يتم إلا بالدربة والممارسة.

                                                           

 .164ـ غافل مصطفى، المرجع السابق، ص  1
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 ـ خطوات البحث الميداني:
ومدى تأثيره في تعلم اللغة العربية ، بالواقع اللغوي للمجتمع الجزائري إن اهتمامي      

تدريس واقع ، دفعني إلى الاهتمام أيضا بالاجتماعية، من وجهة نظر اللسانيات الفصحى
لة في القطر شاملما كان من الصعب القيام بدراسة و  .المدارس الجزائريةاللغة العربية في 

 .   سة فيهالإجراء الدراالجزائري؛ فقد وقع اختياري على ولاية بجاية، 
وقد تبين لي أنه من الضروري القيام بمسح ولو جزئي لموضوع بحثي عن طريق     

إجراء استبيان، أتوخى من خلاله الحصول على معلومات كافية تساعدني على معرفة 
، وكذا الجزائري في تعليمية اللغة العربية الفصحىمدى تأثير الواقع اللغوي للمجتمع 

في هذا النشاط من خلال  ن متعلمو وال لمعلمون الكشف عن أهم الصعوبات التي يواجهها ا
فئة اجتماعية معنية في المقام الأول بهذه الإشكالية  كونهاآراء ومواقف العينة المنتقاة، 

 اللغوية. 
 ـ الاستبيان: 1

، وكذلك علاقة ذلك بالمحيط اللغوي تعليم وتعلم اللغة العربيةللكشف عن واقع         
هت إلى  للتلميذ، اللغة  معلميفقد اقتضى الأمر إجراء استبيانين أو استمارتين، الأولى وج ِّ

هت إلى تلاميذ الطور نفسه، وقد أخذت بعين  ،المتوسطالعربية بالتعليم  والثانية وج ِّ
والتلاميذ، وذلك لما لهذه الآراء من أهمية بالغة  علمون لمالاعتبار كل الآراء التي أبداها ا

بالنسبة إلى موضوع دراستي، علما أن هذه العينة تمثل في رأيي طرفا رئيسا في العملية 
 للتلميذ خاصة. اللغوي التعليمية عامة، والتحصيل 

فئتين لقد طُبِّعت الاستمارتان بالحاسوب وباللغة العربية، وذلك لأن عينتي تتكون من     
 تستخدمان اللغة العربية فقط. ولقد احتوت الاستمارتان على نوعين من الأسئلة:
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ـ أسئلة يمكن أن أطلق عليها أسئلة مغلقة؛ أي أن المستجوب مجبر على الإجابة إما  1
ما بلا، فهو لن يتمكن من الخروج عن الموضوع أو تقديم إجابات موسعة، وهو ما  بنعم وا 

  عملية الفرز، وتحليل الإجابات دون أي عائق.يساعدني على القيام ب
ـ أسئلة يمكن تسميتها أسئلة مفتوحة، وفيها تتاح للمستجوب فرصة إبداء الرأي  2

 الشخصي بتوسع، وهو ما سيسمح لي بجمع معلومات إضافية قد تفيدني في بحثي.
 البحث. بالإضافة إلى استعمالي عدة أساليب في طرح الأسئلة والتي صغتها من إشكالية

كما أني لم اكتف بوضع الاستبيانات، بل استعملت أيضا طريقة الملاحظة المباشرة،      
من أجل التعر ف على  اللغة العربيةوذلك من خلال حضوري بعض الحصص في مادة 

عن اللغة المستعملة والمتداولة بين المعلمين والمتعلمين منهجية سير الدرس، والكشف 
 تمكن المتعلمين من اللغة العربية الفصحى.داخل الأقسام، ومدى 

 ـ العينة: 2
 :المعلمينـ الاستبيان الخاص ب 1ـ 2

ه الاستبيان إلى أساتذة اللغة العربية بالطور       في مدينة بجاية، ، المتوسطلقد وج 
 ٪ 63أستاذة أي بنسبة  63(، يتوزعون بين الإناث والذكور، فمنهم 100) مائةوعددهم 

من مجموع أفراد  ٪ 37أستاذا؛ أي بنسبة  37سنة، و 40ـ  29هن بين تتراوح أعمار 
سنة، وكلهم يعملون بصفة دائمة، ومكتسبين لخبرة  50ـ  30العينة تتراوح أعمارهم بين 

سنة، أما مستواهم التعليمي فكلهم حاملون لشهادة الليسانس في  25إلى  04تتراوح بين 
 نيات( أو أدب عربي.)لسا اللغة والأدب العربي إما تخصص لغة
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 ـ الاستبيان الخاص بالتلاميذ:2ـ 2
ه الاستبيان إلى حوالي        300الطور المتوسط فاسترجع منها تلميذا من  400لقد وج ِّ

والذكور  ٪ 65بـ توزعوا بين الذكور والإناث، إلا  أن نسبة الإناث أكبر، فهي تقدر فقط، 
 . ٪ 35بنسبة 
ن أفراد العينة الذين أجابوا عن هذين الاستبيانين، أعتقد أنه نظرا للعدد المحدود م    

 استعمال اللغة العربية الفصحى في المدرسة الجزائريةليس بإمكاني وصف وتحديد واقع 
إذ لا شك فيه أن النتائج ستكون جزئية لكونها شملت عددا  ؛كما تقتضيه إشكالية البحث

، وكم كانت رغبتي كبيرة في المتوسطبالتعليم محدودا من الأساتذة والتلاميذ المتواجدين 
المتواجدة بالقطر الجزائري أو على  المؤسسات التربويةأن تشمل الدراسة الميدانية كل 

الأقل المتواجدة في ولاية بجاية، إلا  أنه إضافة إلى نقص الوسائل الضرورية، وضيق 
حديد العينة، فقد كانت الوقت المحدد لإنجاز مثل هذه الدراسة، والتي أجبرتني على ت

هناك أكثر من حجرة عثرة أثناء توزيعي للاستبيانات إلى بعض أفراد العينة )التلاميذ 
فادتهم بالتوضيحات والمبررات  خاصة( ورغم قيامي شخصيا بتسليمها إلى المبحوثين، وا 

بة إلا  الأساسية لهذه الدراسة الميدانية، ورغم أني تركت لهم حرية تامة ووقتا كافيا للإجا
 أني لم أتمكن في النهاية إلا  من استرجاع عدد محدود من الاستمارات المجاب عنها.

في إتمام عملية البحث الميداني على أكمل  هاذلك من ضمن الصعوبات التي واجهتك    
وجه، التخوفات الواضحة التي لمستها لدى بعض أفراد الهيئة التدريسية، والتي دفعتهم 

عن الاستبيان، ورفضهم استقبالي داخل الأقسام وحضور الدروس،  إلى عدم الإجابة
 والتي تعود إلى الشكوك التي راودتهم حول الأهداف الحقيقية لهذه الدراسة.

كما لاحظت أن بعض أفراد العينة المستجوبين قد التزموا جانب الحذر أثناء إجابتهم     
. أما الاستبيان الموجه للتلاميذ، فهناك عن الاستبيان، واعتنوا فقط بالأسئلة التي تناسبهم
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ها  من أخذه بمنطق الجد  فأجاب على كل الأسئلة، وهناك من نظر إليه بعين مستهزئة فرد 
دا على تلاميذ آخرين.  فارغة، فاضطررت إلى توزيعها مجد 

 ـ الأسئلة: 3
هي لقد صنفت الأسئلة إلى ستة محاور أساسية، و  ـ الأسئلة الموجهة للأساتذة:1ـ 3

 كالتالي:
 2و1محتواها يسمح لي بتحديد ملامح المستجوبين، فالسؤالان  :6إلى  1الأسئلة من 

فتهدف إلى التعرف على الشهادة  6، 5، 4، 3متعلقان بالجنس والسن، أما الأسئلة 
المتحصل عليها والتخصص والصفة، والخبرة في التدريس، ذلك أن هذه المعطيات 

 أساسية في البحث.
في ضوء  تدريس اللغة العربية: ويهدف إلى معرفة كيفية صياغة أهداف 7قم السؤال ر 
  .الحديثة المناهج

: وبفضل هذه الأسئلة أتمكن من تحديد الطريقة المتبعة لإنجاز 12إلى  8الأسئلة من 
ما إذا كان البرنامج اللغة التي يستعملها المعلم أثناء الشرح، و ، وكذلك معرفة الدروس

 .ا مع مفاهيم التلاميذقرر متوافقالم
: وتهدف إلى تبيان ما إذا كان الأستاذ يواجه صعوبات في 15إلى  13الأسئلة من 

قواعد عرفة ما إذا كانت إلى أذهان التلاميذ، وفيم تكمن، وكذا م لغويةتقريب المفاهيم ال
 تسهم في تكوين الملكة اللغوية، وأن الحصص المبرمجة للمادة تفي بالغرض. اللغة
: وتهدف إلى تبيان ما إذا كان التلاميذ يجدون صعوبة في تعلم 19إلى  16ئلة من الأس

، وكذا تحديد نسبة تفاعلهم مع الدرس؛ بمعنى هل يشاركون الأستاذ قواعد اللغة العربية
 أثناء ذلك. وما اللغة التي يستعملونها درس، وهل يناقشونه،في ال
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علاقة الموجودة بين الصرف والبلاغة : وتهدف إلى تبيان ال24إلى  20الأسئلة من  
والنحو، وما مدى تأثير الفصل بين هذه الفروع على التحصيل اللغوي للتلميذ، وكذا 

 .ى باهتمام أكبر من طرف التلاميذمعرفة الفرع الذي يحظ
التي  لغويةفتهدف إلى معرفة مدى اهتمام الأستاذ بالأخطاء ال :28إلى  25الأسئلة من 
اكتساب ولات الشخصية على ، وكذا مدى تأثير المحيط الاجتماعي والمييرتكبها التلميذ

، ومعرفة ما إذا كان للتكوين الضعيف للأستاذ، واستعماله للعامية اللغة العربية الفصحى
  للتلميذ. اللغوي  تحصيلالانعكاس سلبي على 

، وهي : وقد صنفتها أيضا إلى ستة محاور أساسيةـ الأسئلة الخاصة بالتلاميذ 2ـ  3
 كالتالي:

وهي خاصة بالبيانات الشخصية؛ إذ تسمح لي بتحديد الجنس،  :4إلى  1الأسئلة من 
، وهذه مؤسستهوكذا اللغة المستعملة في البيت، وأيضا مكان إقامة التلميذ ومقر تواجد 

 البيانات مهمة جدا في بحثي. 
 التلميذ.   رسهاماالتي ي اللغاتبفضل هذا السؤال أتمكن من معرفة  :5السؤال رقم 
، أهي لكتب التي يفضلها التلميذوبها أتمكن من معرفة وتحديد ا :8إلى  6الأسئلة من 

المكتوبة بالعربية الفصحى، أم المكتوبة بالفرنسية، وكذا معرفة القنوات التلفزيونية 
 والإذاعية التي يفضل مشاهدتها والاستماع إليها.

ما إذا كان التلميذ يواجه صعوبات في  وتهدف إلى تبيان :12إلى  9الأسئلة من 
، وبالتالي هل يعجز على توظيفها كتابة ، وهل يميز بينهاقواعد اللغة العربيةاستيعاب 

 وتحدثا، وكذا تحديد اللغة التي يتواصل بها مع أستاذه وزملائه داخل القسم وخارجه.
أستاذه أثناء  : وتهدف إلى معرفة ما إذا كان التلميذ يشارك14إلى  13الأسئلة من 

 الدرس، وينجز التطبيقات الخاصة بالمادة في المنزل.
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وتهدف إلى معرفة ما إذا كان التلميذ يتمرن على القواعد التي : 17إلى  15الأسئلة من 
، وهل ينتقل إلى استعمال لغات أخرى أثناء تحدثه باللغة العربية قاها في القسميتل

 الفصحى، وفيما تتمثل تلك اللغات.
بعد استرجاع الاستبيانات التي وزعتها عل الأساتذة والتلاميذ، قمت بعملية الفرز: ـ  4

الفرز يدويا، حيث قمت بإحصاء عدد الإجابات على كل سؤال، ثم تحويل المجموع إلى 
 نسب مئوية. 
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 ـ النتائج الجزئية: 5
 :للمعلمينـ النتائج الخاصة بالاستبيان الموجه  1ـ  5
يمكن تقديمها على الشكل التالي: كل سؤال يتضمن النتائج وفق النسب المئوية تبعا    

 لإجابات أفراد العينة، وتتبع النتائج بتحليل.
في ضوء المقاربة بالكفاءات  تدريس اللغة العربيةصياغة أهداف  هل تم: 7السؤال رقم 

 ؟ب
 
 
 
 
 
 
 

 تدريس اللغة العربيةإذا كانت أهداف يظهر الجدول أعلاه التباين في الآراء حول ما     
في ضوء المقاربة بالكفاءات تصاغ بأهداف عامة، أو خاصة، أو إجرائية، وألاحظ أن 

صاغ بأهداف إجرائية، وهي ت دروس اللغة العربيةالأساتذة يقرون بأن  من ٪43نسبة 
ن دل، ٪ 28وأهداف خاصة ، ٪ 29أعلى نسبة مقارنة بالتي أجابت بأهداف عامة   وا 

عالج بالطريقة نفسها التي ت تمازال دروس اللغة العربيةهذا على شيء فإنما يدل على أن 
كانت في ضوء التدريس بالأهداف. ولما كان السؤال مفتوحا؛ إذ للأستاذ الحرية التامة في 

صاغ بأهداف إجرائية على شكل ت دروس اللغة العربيةإبداء رأيه، فهناك من أقر بأن 
 كفاءات مستهدفة.

 

 
 ٪النسبة   التكرارات الاحتمالات/العينة
 ٪29 29 أهداف عامة
 ٪28 28 أهداف خاصة
 ٪43 43 أهداف إجرائية
 ٪100 100 المجموع
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 هل تعتقدون أن مضامين المقرر توافق مفاهيم المتعلمين ؟: 8السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 
 

يتبين من خلال الجدول أن هناك تضاربا في الآراء حول ما إذا كان البرنامج      
من أفراد  ٪ 45يتوافق ومفاهيم التلاميذ، وألاحظ أن نسبة اللغة العربية المقرر في مادة 

امج المقرر في المادة لا يتوافق مع مفاهيم التلاميذ، وهي أعلى العينة يقرون بأن البرن
من أفراد العينة لم  ٪ 15نسبة   في حين،  ٪ 40نسبة مقارنة بالذين أجابوا بنعم فهي 

يجيبوا على السؤال، ولا أدري إن كان هذا تحفظا منهم، أم أنهم لم يستطيعوا بعد تحديد 
المقرر بعضه يتوافق مع مفاهيم التلاميذ،  الأمر، لأستنتج في الأخير أن البرنامج
 والبعض الآخر لا يتوافق.              

 : ما نوع الأمثلة التي تقدمونها من أجل عرض قاعدة نحوية معينة ؟9السؤال رقم 
 
 
 
 
  

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 40 40 نعم
 ٪ 45 45 لا

 ٪ 15 15 دون جواب
 ٪ 100 100 المجموع

 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 45 45 أمثلة غير مترابطة في المعنى

 ٪ 55 55 نصوص أدبية      
 ٪ 100 100 المجموع       
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يتبين من خلال الجدول أن أغلبية أفراد العينة يعتمدون النصوص الأدبية في عرض      
من الذين  ٪ 45وهي النسبة العالية مقارنة بنسبة  ٪ 55ب در النسبة درس القواعد؛ إذ تق

يعتمدون الأمثلة غير المترابطة في المعنى، وربما يعود ذلك إلى رغبة الأساتذة في ترسيخ 
القواعد النحوية في أذهان التلاميذ، وكذا تعريفهم بالتراث العربي الأدبي عن طريق تلك 

جمل المستقلة بالمعنى، فغرضهم ربح الوقت والجهد. النصوص، أما الذين يعتمدون ال
 لأستنتج أن آراء الأساتذة تؤكد على أهمية النصوص في تدريس القواعد النحوية.

 ؟ دروس قواعد اللغة العربية: ما الطريقة التي تعتمدونها لإنجاز 10السؤال رقم 
  
 
 
 
 
 
 
 

انة بطريقة معينة؛ فهي التي إن الأستاذ لا يستطيع أن يجري درسا ما دون الاستع    
نجز بعدة طرائق، فإنه ت ت القواعد اللغويةتسه ل عملية نقل المعارف إلى التلميذ، ولما كان

من خلال الجدول أعلاه يتضح أن معظم الأساتذة يفضلون الطريقة الاستقرائية؛ إذ تقدر 
يقة النصوص وهي أكبر نسبة مقارنة بالذين يفضلون طر  ٪ 50ب النسبة التي تؤكد ذلك 

من أفراد  ٪ 5، والذين يعتمدون طريقة الوضعية المشكلة، في حين نسبة ٪ 25المتكاملة 
ي إلى عدم نجاعتها في العينة يعتمدون الطريقة القياسية، وهي نسبة قليلة جدا مما يوح

ليست  قواعد اللغةليها أستنتج أن طريقة تدريس . من النتائج المتحصل عقواعدتدريس ال

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 5 5 القياسية
 ٪ 50 50 الاستقرائية

 ٪ 25 25 طريقة النصوص المتكاملة

 ٪ 20 20 ةالوضعية/ المشكل
 ٪ 100 100 المجموع
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ين جميع الأساتذة، إلا  أن الأسلوب الاستقرائي هو الأنسب لتحقيق التحصيل موحدة ب
اللغوي، ولكن لو كان الإحساس بالمشكلة أفضل، لأن التدريس الحديث هدفه تكوين جيل 
قادر على حل المشاكل، ومشكلة الكتابة والتحدث بالعربية الفصحى باتت من أعقد 

مدرس وفي جميع مراحل التعليم، كما تدل النتائج المشاكل التي يعاني منها التلميذ المت
ن بعض الأساتذة من تطبيق المقاربة بالكفاءات التي تنص على  أيضا على عدم تمك 

 اعتماد المقاربة النصية في التدريس )أي اعتماد نص أدبي لمعالجة جميع فروع اللغة(.
ا يقبلون على باقي كم النحوية على نشاط القواعد يقبل التلاميذ هل: 11السؤال رقم 

 المواد الأخرى ؟
 
 
 
 
 
 

القواعد النحوية؛ إذ أن نسبة  من خلال الجدول يتبين مدى نفور التلاميذ من مادة    
من الأساتذة المبحوثين تؤكد على أن التلاميذ لا يقبلون على نشاط النحو كما  62٪

مادة )الإعراب خاصة(، يقبلون على باقي الأنشطة، وذلك يعود ـ في رأيهم ـ إلى صعوبة ال
: أمثلة ثم القاعدة ثم التطبيق، فهذا ص المتكررةخلال الحص مللعور التلاميذ بالوكذا ش

تقر بأن التلاميذ يقبلون على  ٪ 25ما يحصل مع جميع الدروس المقررة. في حين نسبة 
 ٪ 13بة المادة باعتبارها مادة كغيرها من المواد، وأن التلميذ بأمس الحاجة إليها. أما نس

فقد فضلت عدم الإجابة على السؤال، ولما كان السؤال مفتوحا فهناك من أكد على أن 
 درجة الإقبال على النشاط تختلف من تلميذ إلى آخر.

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 25 25 نعم
 ٪62 62 لا

 ٪12 13 دون جواب
 ٪100 100 المجموع
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 في تقريب المفاهيم إلى أذهان التلاميذ ؟ اتصعوب واجهون : هل ت12السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 

ا في الآراء حول ما إذا كان الأستاذ من خلال الجدول أعلاه يتبين أن هناك تضارب     
من أفراد العينة المبحوثين يِّقرون  ٪ 40، والملاحظ أن نسبة تدريسالواجه صعوبات في ي

إلى أذهان التلاميذ، وذلك بسبب تعقد بعض  اجهون صعوبات في تقريب المفاهيمبأنهم يو 
تؤكد  ٪ 35المحاور، وعدم التحضير المسبق للدرس من طرف التلميذ، في حين نسبة 

على وجود الصعاب أحيانا، وخاصة عندما تكون القاعدة جديدة على التلميذ. أما نسبة 
وهي قليلة بمقارنتها مع النسب الأخرى تؤكد على أنها لا تجد أدنى صعوبة في  ٪ 25

ـ وخاصة إذا ما اجهون صعوبات في تقريب المفاهيم ذلك. أستنتج أن معظم الأساتذة يو 
إلى أذهان التلاميذ، إلا أن درجة ذلك تتفاوت بين ـ  لنحويةالقواعد ا تعلق الأمر بمادة

 الأساتذة، وتختلف من قسم إلى آخر.
 تسهم في تكوين الملكة اللغوية ؟ اللغة العربية: هل تعتقدون أن قواعد 13السؤال رقم 

 
 
 
 

 النسبة  ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 40 40 نعم
 ٪ 25 25 لا

 ٪ 35 35 أحيانا
 ٪ 100 100 المجموع

 

 ٪ النسبة التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 100 100 نعم
 ٪ 0 0 لا

 ٪ 0 0 دون جواب
 ٪ 100 100 المجموع
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كة الملفي تكوين  قواعد اللغة من نحو وصرفمن خلال الجدول يتبين مدى مساهمة    
يستقيم الكلام  التنمية القدرات اللغوية للتلميذ، فبه ةضروري ياللغوية لدى التلاميذ، فه

أي  ٪ 100نطقا وكتابة، والدليل على ذلك النتائج التي أسفر عنها الجدول؛ إذ نسبة 
 في تكوين الملكة اللغوية لدى التلاميذ.والصرف العينة بكاملها تؤكد على أهمية النحو 

 القواعد كافية لكي تفي بالغرض ؟ نشاطهل عدد الحصص المبرمجة ل: 14السؤال رقم 
 

 
 
 
 
 

يظهر الجدول أعلاه التباين في الآراء حول ما إذا كان عدد الحصص المبرمجة      
لمادة القواعد النحوية كفيلا بتحقيق الملكة اللغوية لدى التلميذ، مع العلم أن الحجم 

من الأساتذة  ٪ 55احدة أسبوعيا. والملاحظ أن نسبة الساعي لحصة النحو تقدر بساعة و 
يؤكدون على ضيق الوقت المحدد لتدريس النحو، فساعة واحدة أسبوعيا لا تكفي لتحقيق 
أهداف تعليم النحو، لذا لا بد من تضعيف الحجم الساعي حتى يتمكن التلميذ من 

الوقت اللازم. أما نسبة  استيعاب المادة، وحتى يتسنى للأستاذ إنهاء البرنامج المقرر في
 ٪ 20فيرون أن الوقت المخصص للنشاط مناسب ولا إشكال فيه، في حين نسبة  ٪ 25

من الأساتذة المبحوثين قد فضلوا عدم الإجابة على السؤال، ولا أدري إن كان هذا تحفظا 
منهم، أم يعود إلى الشكوك التي تراودهم حول صحة الأهداف التي ترمي إليها هذه 

 سة. الدرا

 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 25 25 كافية

 ٪55 55 غير كافية
 ٪20 20 دون جواب
 ٪ 100 100 المجموع
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 ؟الدروسالتلاميذ في إنجاز  شاركهل ي: 15السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 
 

 
يبين الجدول آراء الأساتذة حول مساهمة التلاميذ في إنجاز الدرس من عدمها،      

من أفراد العينة المبحوثين يؤكدون على عدم مشاركة التلاميذ  ٪ 25والملاحظ أن نسبة 
ال هو القائم والعنصر الفعال في العملية في الدرس، مما يدل على أن الأستاذ ماز 

فهي تقر بأن التلاميذ  ٪ 30التعليمية، والتلميذ مازال مستهلكا للمعارف، أما نسبة 
يشاركون، ولكن بنسب قليلة جدا، وهذا يدل على أن التلميذ يعير بعض الاهتمام للمادة، 

يساهمون أحيانا في من المبحوثين وهي أعلى نسبة تقول بأن التلاميذ  ٪ 35أما نسبة 
، مما يدل على أن التلاميذ يساهمون في بعض الدروس فقط، وأن نسبة  إنجاز الدرس

 المشاركة تختلف من تلميذ إلى آخر؛ أي كل حسب قدراته الشخصية والمعرفية. 

 

 

 

 

 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 30 30 قليلا
 ٪ 10 10 كثيرا
 ٪ 35 35 أحيانا

 ٪ 25 25 لا يساهمون 

 ٪ 100 100 المجموع
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 ؟ ما العلاقة الموجودة بين هذه الفروع: النحو، الصرف، البلاغة: 16السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 

ضح الجدول أعلاه آراء الأساتذة حول ما إذا كانت هناك علاقة تربط بين النحو يو      
من أفراد العينة المبحوثين يقرون بوجود  ٪42والصرف والبلاغة، فالملاحظ أن نسبة 

علاقة تكامل بين هذه الفروع؛ وهي النسبة العالية، وذلك يعني أن كل  فرع يكم ِّل الآخر 
راسة فرع في غياب الآخر، وكل ذلك من أجل بناء قدرة ويخدمه، وبالتالي لا يمكن د

من الأساتذة يؤكدون على عدم وجود  ٪33لغوية كاملة لدى التلميذ، في حين أن نسبة 
أي علاقة بين هذه الفروع الثلاثة، مما يدل على أن كل فرع مستقل عن الآخر، وينبغي 

كانت هناك علاقة أم لا،  من الأساتذة لا يعرفون إن ٪ 25تدريسه لمفرده. أما نسبة 
ما تحفظا منهم.  وهذا دليل إما على جهلهم بهذه الفروع، وا 

: إن للفصل بين النحو والصرف والبلاغة أثرا سلبيا على التحصيل 17السؤال رقم 
 اللغوي للتلميذ ؟ 

 
 
 
 
 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 42 42 علاقة تكامل

 ٪33 33 لا توجد أي علاقة بينها
 ٪ 25 25 لا أدري 
 ٪ 100 100 المجموع

 

 ٪ النسبة التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪35 35 صحيح
 ٪ 35 35 خطأ

 ٪ 30 30 دون جواب
 ٪ 100 100 المجموع
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من خلال الجدول يتضح تضارب الآراء حول ما إذا كان الفصل بين النحو      
غة يؤثر سلبا على التحصيل اللغوي للتلميذ، وألاحظ أن نسبة المعارضين والصرف والبلا

تكافئ نسبة المساندين؛ إذ النسبة التي أجابت بصحيح تعادل نسبة الذين أجابوا بخطأ 
ن دل هذا على شيء فإنما يدل على أن الفصل بين هذه  ٪ 35وكليهما تقدران ب  وا 

ير جائز في البعض الآخر، وأن الأستاذ الفروع الثلاثة جائز في بعض المقررات، وغ
ليس بمقدوره شرح درس ما من جوانب ثلاثة، لأن الوقت لا يسمح له بذلك وبالتالي فإن 
تدريس النحو منعزلا عن الصرف والبلاغة لا يؤثر سلبا، أما إذا عمد الأستاذ إلى الوصل 

ذلك سيقضي بين هذه الفروع فإن ذلك سيؤدي إلى فهم أحسن واستيعاب أفضل، لأن 
من أفراد العينة المبحوثين  ٪ 30على الجفاف الذي أصاب الدرس النحوي، أما نسبة 

 فلها إجابة مغايرة تماما وهي عدم الإجابة، ولا أدري سبب ذلك.
من خلال ممارستكم لمهنة التدريس، إلى أين يميل التلاميذ أكثر، : 18السؤال رقم 

 ولماذا؟
 
 
 
 
 
 

مدى اهتمام التلاميذ بالمواد اللغوية، ودرجة اهتمامهم بكل فرع،  يبين الجدول أعلاه     
من أفراد العينة المبحوثين يقرون بأن التلاميذ يميلون إلى النحو  ٪35فألاحظ أن نسبة 

والبلاغة بدرجة متكافئة، لأن النحو شبيه بالرياضيات وبالتالي القانون يبقى قانونا، 
ثانوي مراهق إلى درجة أنه يتخيل كثيرا، في حين أن والبلاغة فرصة للخيال، والتلميذ ال

 النسبة التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪ 35 35 إلى النحو
 ٪ 30 30 إلى الصرف
 ٪ 35 35 إلى البلاغة
 ٪100 100 المجموع
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تؤكد على اهتمام التلاميذ بالصرف أكثر من الفرعين الآخرين لأن الصرف  ٪30نسبة 
يهتم بالكلمة، فهو أسهل من النحو الذي يهتم بالتراكيب، ومن البلاغة التي تهتم بالصورة 

يميلون إلى النحو بسبب والخيال من أجل فهم المعنى، كما أن بعض التلاميذ لا 
 صعوبته، وبالخصوص الإعراب الذي يتخوف منه التلاميذ كثيرا. 

 ؟ ولماذا ،تدريس اللغة العربية: هل تجدون صعوبات في 19السؤال رقم 
 
 
 
 
 

من خلال الجدول يتضح أن نسبة كبيرة من أفراد العينة يقرون بوجود صعوبات أثناء     
الذين يقرون بالعكس،  ٪37وهي عالية جدا مقارنة ب  ٪63؛ إذ كانت النسبة تدريسال

رفية،  وخاصةصعوبة الفصحى والسبب راجع إلى  وبعدها عن قواعدها الن حوية والص 
العادات اللغوية للمجتمع، وكذلك صعوبة تطبيق المنهاج وفق المقاربة بالكفاءات، هذا 

 النظام الجديد الذي يستدعي دورات تكوينية مكثفة. 
 : إن التلاميذ لا يميزون بين القواعد النحوية والقواعد الصرفية 20م السؤال رق

 
 
 
 
   

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪63 63 نعم
 ٪37 37 لا

 ٪ 100 100 المجموع
 

 ٪النسبة  التكرارات العينة الاحتمالات /
 ٪ 45 45 صحيح
 ٪ 50 50 خطأ

 ٪ 5 05 دون جواب
 ٪100 100 المجموع
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يبين الجدول أعلاه تضارب الآراء حول ما إذا كان التلاميذ يميزون بين النحو     
تؤكد على صحة الأمر، مما يدل على أن بعض  ٪ 45والصرف، والملاحظ أن نسبة 

ن ما هو صرفي وما هو نحوي، في حين نسبة التلاميذ يواجهون صعوبات في التفريق بي
 5تقول بأن التلاميذ لا يجدون أي إشكال في معرفة النحو من الصرف، أما نسبة  ٪ 50
فقد امتنعت عن الإجابة. أستنتج مما سبق أن بعض التلاميذ لا يميزون بين القواعد  ٪

 النحوية والقواعد الصرفية. 
 ؟  درسنها أثناء ال: ما اللغة التي تستعملو 21السؤال رقم 

 
 
 
 
 
 

يبين الجدول أعلاه أن معظم أفراد العينة المبحوثين لا يستعملون اللغة العربية     
الفصيحة أثناء شرح الدرس، فهم يمزجونها إما بالعامية أو الأمازيغية؛ إذ بلغت 

ن يوظفون الأمازيغية، مما يدل إما على أنهم يعانو  ٪24يستعملون العامية و ٪28النسبة
نقصا في العربية الفصيحة، أو رغبتهم في تقريب المفاهيم إلى التلاميذ، وخاصة أن 
العربية الفصيحة تعتبر لغة ثانية بالنسبة إليهم، فهم يستوعبون أكثر عندما يوظف الأستاذ 
لغة المنشأ )العامية أو الأمازيغية(، ولكن لابد أن يعرف هؤلاء الأساتذة بأن استعمالهم 

اف باللغة العربية، وتشجيع على تخلف التلاميذ نحويا ولغويا بل حتى لل هجات إجح
من أفراد العينة المبحوثين يؤكدون على ضرورة استعمال  ٪48معرفيا. في حين أن نسبة 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪48 48 العربية الفصيحة

 ٪28 28 العامية
 ٪24 24 الأمازيغية
 ٪100 100 المجموع

 



الدراسة الميدانية                                                          الرابعالفصل     

 

209 

 

وتوظيف اللغة العربية أثناء الدرس، لأنه على الأستاذ أن يبرهن بأنه حقا أستاذ اللغة 
 العربية.

ون أن المحيط الاجتماعي يؤثر على التلميذ في تحصيله هل تعتقد: 22السؤال رقم 
 ؟لغةل
 
 
 
 
 
 
 

الاجتماعي تأثير يظهر الجدول أعلاه التباين في الآراء حول ما إذا كان للمحيط       
من الأساتذة تؤكد أن المحيط  ٪33وي للتلميذ، والملاحظ أن نسبة لغعلى التحصيل ال

، فإن كان هذا المحيط مفعما للغة العربيةتحصيله الاجتماعي يؤثر على التلميذ في 
بالثقافة العربية، والظروف الحسنة فذلك سيؤثر إيجابا على التلميذ، وسلبا إن كان عكس 

حيانا من المبحوثين وهي أعلى نسبة فتقول أن الوضع الاجتماعي أ ٪40ذلك، أما نسبة 
الاجتماعي الفقير أو  ، مما يدل أن ليس كل التلاميذ مهتمين بوضعهمتعلمالما يؤثر في 

الغني، كما أن ليس المحيط الاجتماعي سببا وحيدا في كفاءة التلميذ أو تخلفه. في حين 
يؤثر على التلميذ في تحصيله تمثل نسبة الذين يرون أن المحيط الاجتماعي لا   27٪
على التحصيل اللغوي للتلميذ إما  ا. مما سبق أستنتج أن للمحيط الاجتماعي تأثير غةلل

إيجابا أو سلبا، ولكن التلميذ الذي له إرادة قوية لا تقهره أي صعوبة، فكم من عالم نشأ 
 في كوخ وفقر، وكم من غني عاش في جهالة !

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪33 33 يؤثر
 ٪40 40 أحيانا
 ٪27 27 لا يؤثر

 ٪00 00 دون جواب
 ٪ 100 100 المجموع
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: هل تعتقدون أن استعمال الأستاذ العامية أو الأمازيغية يعيق التلاميذ 23السؤال رقم 
 ؟ اكتساب قواعد اللغةفي 
 
 
 
 
 
 
 

( مدى مساهمة هذا العامل في تدني مستوى التلاميذ في مادة 23يبين الجدول رقم )    
من الأساتذة المبحوثين، مما يدل  ٪55، ولقد بلغت النسبة التي عبرت عنه بنعم القواعد

على أن الأستاذ ينبغي عليه أن يجتنب استعمال العامية أو الأمازيغية أثناء الشرح، أو 
ن قواعد اللغة العربية الفصيحة تختلف عن قواعد عندما يريد تبسيط المفاهيم للتلاميذ، لأ

ثراء  العامية والأمازيغية نطقا وكتابة، كما أن ذلك سيساعد التلميذ على تنمية مهاراته وا 
قاموسه اللغوي، لأنه عندما يستمع إلى أستاذه وهو يتحدث باللغة العربية الفصيحة سيفيده 

على العربية الفصيحة. في حين أرى  بقواعد وكلمات جديدة، وبالتالي سيتعود هو كذلك
أما   ٪17في الجدول أن نسبة الأساتذة التي ترى أن هذا العامل يؤثر أحيانا قد بلغت 

من الأساتذة  ٪12مقابل نسبة  ٪15النسبة التي تقر بأن هذا العامل لا يؤثر فقد بلغت 
تعمال الأستاذ امتنعت عن الإجابة. أستنتج مما سبق أن آراء الأساتذة تؤكد على أن اس

 لدى التلميذ. لغوي للعامية والأمازيغية أثناء شرح الدروس من أهم عوامل الضعف ال
 
 

 النسبة التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪55 55 نعم
 ٪15 15 لا

 ٪17 18 أحيانا
 ٪12 12 دون جواب
 ٪100 100 المجموع
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اكتساب اللغة ن عدم اهتمام الأستاذ بأخطاء التلاميذ يؤثر سلبا على إ: 24السؤال رقم 
 العربية؟

 
 
 
 
 
 

للتلميذ؛ إذ  وي لغيبين الجدول أعلاه أن لهذا العامل تأثيرا كبيرا على التحصيل ال      
من عدد أفراد العينة، مما يدل على أن  ٪87بلغت النسبة التي عبرت عليه بالتأكيد 

الاهتمام بالقواعد النحوية، وكذا معالجة الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ ضروري في كل 
فروع اللغة، وليس منحصرا فقط في الحصة المبرمجة لها، فحصة النحو لا تكفي للإلمام 

ن لم تكن مقررة في  بجميع القواعد، فيمكن للأستاذ أن يشرح بعض القواعد حتى وا 
البرنامج، وينبغي أن يدرب التلاميذ عليها باستمرار حتى تترسخ في أذهانهم، وتصحح 

من أفراد العينة المبحوثين فتقر  ٪13أخطاؤهم؛ فمن الخطأ نتعلم الصواب. أما نسبة 
تائج تؤكد أن الأساتذة يلحون على ضرورة العناية بتأثير هذا العامل أحيانا. وهذه الن

 في جميع المواد المقررة. لغويةبالأخطاء ال
 
 
 
 
 

 النسبة٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪87 87 يؤثر
 ٪13 13 أحيانا
 ٪00 00 لا يؤثر
 ٪100 100 المجموع
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 إن ضعف الإعداد اللغوي للأستاذ يسهم في تدني مستوى التلميذ ؟: 25السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 
 

من أفراد العينة المبحوثين تؤكد أن ضعف  ٪ 85يبين الجدول أعلاه أن نسبة      
اللغوي للأستاذ يسهم في تدني مستوى التلاميذ نحويا ولغويا، لأن النقص الذي الإعداد 

، كما أن هذا قواعدعلى تحصيل التلاميذ في مادة اليعاني منه الأستاذ سينعكس سلبا 
الضعف سيمنعه من التدريب الصحيح والاستعمال الفعلي لقواعد اللغة العربية الفصيحة، 

، لأنه كي لغة العربيةستاذا فاشلا لا يصلح لتدريس الكون أوبما أنه عاجز لغويا، فإنه سي
يكون التلميذ ذا كفاءة نحوية لابد أن يكون أستاذه كذلك، ففاقد الشيء لا يعطيه. في حين 

كدون بعدم تأثير ذلك ألاحظ أن نسبة الذين أقروا بتأثير ذلك أحيانا تعادل نسبة الذين يؤ 
 .٪ 7كليا، وهي

 

 

 

 

 

 

 النسبة التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪85 85 يسهم
 ٪8 8 لا يسهم
 ٪7 7 أحيانا

 ٪00 00 دون جواب
 ٪100 100 المجموع
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 نوع الأخطاء التي يقع فيها التلميذ أثناء الكتابة؟ ما :26السؤال رقم  

 
 
 
 
 

 
أثناء  التلاميذأردنا من خلال هذا السؤال معرفة الأخطاء اللغوية التي يقع فيها       

 وجدنا أن  الأخطاء الإملائية هي أكثر الأنواع التي يقع فيها التلميذ خلال الكتابةالكتابة ف
بعلامات  إطلاقا لا يهتم التلميذ لأن   ،علامات الوقف ٪25المرتبة الثانية ، وفي 63٪

الالتزام بها و  ا، اللغة المكتوبة مهمة جد   أن   أي   الوقف سواء في المكتوب أم في المنطوق؛
الالتزام بالخط الحسن، والإملاء الصحيح، وعلامات الترقيم من نقط وفواصل ك ،ضروري 

لتي تدل على مدى أهمية استعمال علامات وغيرها، وفي هذا الصدد نبرز هذه العبارة ا
ولكن عند  1الوقف في الكتابة للإبقاء على المعنى الصحيح "براءة، مستحيل تنفيذ الحكم"

كتابتها بعدم وضع الفاصلة في مكانها المناسب وكتبت كالتالي:" براءة مستحيل، تنفيذ 
مستحيلة، وهكذا أعدم  البراءة الحكم" فبمجرد تغيير مكان الفاصلة تغير المعنى أي أن  

أثناء ا الرجل بسبب فاصلة وضعت في غير مكانها، إذن فعلامات الوقف ضرورية جد  
 الكتابة، ولا يمكن لنص أن يستقيم دون مراعاة قواعد النحو ومعانيه.

 

 

                                                

 .156عبد الله أبو مغلي، دراسات لغوية، صسميح   -1

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪12 12 النحوية
 ٪63 63 الإملائية

 ٪25 25 علامات الوقف
 ٪ 100 100 المجموع
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نشاط يعطي عناية خاصة ل النصيةإن الأستاذ في ضوء المقاربة : 27السؤال رقم 
 لماذا؟و  ؟ القواعد

 
 
 
 
 
 
بيداغوجية جديدة تهدف إلى تعليم  النصيةمن خلال الجدول أعلاه يتضح أن المقاربة    

عتبر ت تيال ةالأخير  ههذ قواعد؛وتعل م اللغة العربية وبجميع فروعها؛ من ذلك الاهتمام بال
قالبا للعربية الفصيحة، والأستاذ له علاقة وطيدة جدا بتحقيق هذا الهدف، ولقد كانت 

عالية جدا بمقارنتها مع النسبة التي  قواعد اللغةهتمام بؤكد على ضرورة الاالنسبة التي ت
على عدم تنصيص ، أما نسبة الأساتذة الذين أقروا ٪ 75أقرت بالعكس، وقد بلغت 

وفي المقابل ،  ٪ 20وبشكل خاص فقد بلغت  قواعدعلى الاهتمام بال النصيةالمقاربة 
 .امتنعت عن الإجابة ٪5يظهر الجدول نسبة 

أثناء الدرس، هل يستطيع أن يكون المعلم موجها فقط كما تنص : 28السؤال رقم 
 عليه المقاربة بالكفاءات؟ 

 
 
 
 
 

 النسبة التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪75 75 صحيح
 ٪20 20 خطأ

 ٪5 5 دون جواب
 ٪100 100 المجموع

 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪25 25 يستطيع
 ٪63 63 لا يستطيع
 ٪12 12 أحيانا
 ٪100 100 المجموع
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من الأساتذة المبحوثين تؤكد أن الأستاذ لا يستطيع  ٪63يبين الجدول أعلاه أن نسبة    
هو المنجز أن يأخذ دور التوجيه فقط في العملية التعليمية، لأن ذلك يعني أن التلميذ 

للدرس، وهذا مستبعد حدوثه؛ لأن التلاميذ غير مؤهلين لذلك الدور، فهم يعتمدون اعتمادا 
كليا على الأستاذ، والدليل على ذلك أن أكثرهم لا يحضر دروسه في البيت. في حين 

التي ترى أن  ٪ 25نسبة تقر بأن على مقدورها أداء دور التوجيه فقط مقابل  ٪12نسبة 
آخر يمنع الأستاذ من  ان هناك حاجز ذلك يمكن في بعض الدروس وليس جميعها؛ لأ

أداء دور التوجيه فقط، ويتمثل في كثرة التلاميذ في القسم الواحد، فالأستاذ يستطيع توجيه 
 عدد محدود جدا. 

 ـ النتائج الجزئية الخاصة بالاستبيان الموجه للتلاميذ:  2ـ  5
ا على الشكل التالي: كل سؤال يتضمن النتائج وفق النسب المئوية تبعا ويمكن تقديمه

 لإجابات أفراد العينة، متبوعة بتحليل.
 ؟)لغة الأم(ما اللغة المستعملة في البيت : 2السؤال رقم 

 
 
 
 
 
 

النتائج المحصل عليها فيما يتعلق بهذا السؤال تبين أن الغالبية العظمى من أفراد      
 تجوبين يتفقون بنسبة عالية على أن اللغة المستعملة في البيت هي الأمازيغيةالعينة المس

تستعمل العامية، أما  ٪ 7، في حين نسبة ٪93إذ بلغت  )القبائلية بلهجاتها المختلفة(
العربية الفصيحة فإن استعمالها في البيت منعدم تماما. كما أن هناك من أفراد العينة من 

 النسبة٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪00 00 العربية الفصيحة

 ٪93 280 )القبائلية( الأمازيغية
 ٪7 20 العاميةالعربية 

 ٪100 300 المجموع
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وهناك ) قبائلية/ فرنسية( على وجه الخصوص ناك الثنائي يستعمل أكثر من لغة، فه
. إن هذا الواقع اللغوي المتعدد يشكل حجرة عثرة ) قبائلية، عربية عامية، فرنسية(الثلاثي

 اللغوي.لاكتساب اللغة العربية الفصحى، ويعتبر من أهم العوامل المسببة في الضعف 
 مكان السكن ؟: 3السؤال رقم 

 
 
 
 
 

جدول أعلاه يتضح أن معظم أفراد العينة يقيمون في الحبال والقرى إذ نسبة من خلال ال
تؤكد على ذلك، مما يدل على أن هؤلاء التلاميذ يواجهون صعوبات مناخية  77٪

تمثل فئة  ٪23واقتصادية تؤثر سلبا على تحصيلهم اللغوي والمعرفي، في حين نسبة 
ش يالمعتدلة. وأمام هذا الوضع المع ئةأبناء المدينة، صاحبة الوسائل المتطورة والبي

ميذ واضح وجلي، إما على مستواهم المعرفي أو اللغوي، المتباين فإن تأثير ذلك على التلا
وحتى النفسي، ولن يتمكن من مواجهة هذا الوضع إلا التلميذ الذي له إرادة قوية في 

 التعلم.
 ؟ متوسطةمقر ال: 4السؤال رقم 

 
 
 
 
 

 العينة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪23 70 المدينة
 ٪77 230 (الجبلالريف )

 ٪100 300 المجموع
 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪17 50 القرية

 ٪83 250 مدينةال
 100 300 المجموع
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التي  الإكمالياتلاه أن أغلبية أفراد العينة المستجوبين، يقرون بأن يبين الجدول أع    
يدرسون فيها تتواجد في المدن، وقد رأينا أن أغلبية التلاميذ ينحدرون من الجبل، مما يدل 

عن منزلهم مما ينجم عن ذلك  متوسطةن مشكل بعد العلى أن معظم التلاميذ يعانون م
 .عدة عراقيل تؤثر سلبا على تعلمهم

 ولماذا؟ ؟مستقبلا ما الشعبة التي تفضل الاختصاص فيها :5السؤال رقم 
 
 
 
 
 

حصل عليها في الجدول أعلاه توحي بأن أغلبية التلاميذ المتمدرسين تإن النتائج الم     
 ٪ 68يرغبون الاختصاص في الشعبة العلمية، فقد بلغت النسبة التي عبرت عن ذلك 

وذلك رغبة منهم في نيل ، ٪ 32تفضل الشعبة الأدبية وهي عالية بالنسبة للفئة التي 
وكذلك مسايرة العصر والتكنولوجيا، أما الأدب حسب رأيهم  ،الشهادة في العلوم والطب

 فلا يلحقهم إلا بالشعراء والعودة إلى الوراء.
 ما نوع الكتب التي تفضل مطالعتها ؟: 6السؤال رقم 

 
 
 
 
 
 

 ٪النسبة  التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪32 97 الأدبية
 ٪68 203 العلمية
 ٪100 300 المجموع

 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪30 90 المكتوبة بالفرنسية
 ٪66 200 المكتوبة بالعربية
 ٪04 10 دون جواب
 ٪100 300 المجموع
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مولعا باللغة العربية  في الطور المتوسطكان التلميذ  من خلال الجدول يتضح ما إذا     
، ٪ 66أم لا، والملاحظ أن أغلبية التلاميذ يميلون إلى مطالعة الكتب المكتوبة بالعربية 

، في حين ٪ 30وهي نسبة عالية مقارنة بالنسبة التي تفضل مطالعة الكتب الأجنبية 
إلى عدم اهتمامها بالمطالعة، أو لم تصوت على اختيارها، وربما ذلك يعود  ٪ 04نسبة 

للمطالعة باللغة الفرنسية. لأستنتج أن بعض التلاميذ  الأنها لا تملك قدرات كافية تؤهله
 يميلون إلى المطالعة وبالتحديد باللغة العربية.

تفضل مشاهدتها، والاستماع  : ما البرامج التلفزيونية والإذاعية التي7السؤال رقم 
 ؟إليها

 
 
 
 
 
 

ن الجدول أعلاه يوحي بأن التلميذ المتمدرس شغوف جدا بمشاهدة التلفاز، وسماع إ    
 المذياع، وفي مختلف القنوات، إلا أن الإقبال عليها يكون بدرجات متفاوتة؛ إذ سجلت:

 من أفراد العينة تقر بتفضيل البرامج العربية، ومعظمهم إناث. ٪68ـ نسبة 
 الأكثرية ذكور.تفضل البرامج الأجنبية، و  ٪32ـ نسبة 

 إن هذا العامل يكشف عن إيجابيات وسلبيات تؤثر على التلميذ، منها:
 د التلاميذ على اللغة العربية عن طريق السماع.ـ تعو  

ـ اكتساب عادات لغوية صحيحة، وخاصة إذا كانت هذه البرامج تبث باللغة العربية 
 الفصيحة.

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪68 205 العربية
 ٪32 95 الأجنبية
 ٪00 00 دون جواب
 ٪100 300 المجموع
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تقان بعض اللغات الأ ن التلميذ من فهم وا   مثلا.والإنجليزية جنبية كالفرنسية ـ تمك 
ـ إن اهتمام التلميذ بالتلفاز والمذياع، والإقبال عليهما بشكل مستمر مضيعة للوقت، 
وا همال للدروس، فقضاء معظم أوقاته أمام التلفاز والمذياع سينجم عنه الإهمال والكسل، 

اللغة العربية، وكذا  وكذا اكتساب عادات لغوية غير سليمة، فالبرامج الأجنبية ستبعده عن
 البرامج العامية ستسيء إلى لغته، وخاصة أن الكثير منها يشيع فيها اللحن.

 ؟ نشاط قواعد اللغةهل تميل إلى : 8السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 

يبين الجدول أعلاه تضارب الآراء حول ما إذا كان التلميذ يميل إلى نشاط القواعد،     
لها إلى النشاط، وهي نسبة عالية مقارنة بالتي تهتم تقر بعدم مي ٪60والملاحظ أن نسبة 

، مما يدل على أن نشاط القواعد لا ٪ 20ونسبة الذين يقرون بميلهم أحيانا ٪ 20بالمادة 
 يلقى الكثير من الاهتمام من طرف التلاميذ، وأن بعضهم ينفر عنه تماما.

 ؟ما وضوعمهل تواجه صعوبات إملائية ونحوية أثناء كتابة : 9السؤال رقم 
 
 
 
 

 النسبة٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪20 60 نعم
 ٪60 180 لا

 ٪20 60 أحيانا
 ٪100 300 المجموع

 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪67 203 نعم
 ٪30 90 أحيانا
 ٪3 7 لا

 ٪100 300 المجموع
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ملائيا واضحا أثناء        من خلال الجدول يتضح أن التلميذ يعاني عجزا نحويا وا 
سليم من الناحية النحوية واللغوية؛ إذ نسبة  نصالكتابة، فهو يجد عدة صعوبات لتحرير 

عبرت بنعم عن ذلك، وهي نسبة عالية مقارنة بالتي تؤكد على كفاءتها اللغوية  67٪
فقد أقرت بوجود صعوبات ولكن أحيانا. مما سبق أستنتج  ٪30أما نسبة  ،٪ 3والنحوية 

أن التلميذ واع ومدرك تماما للضعف النحوي واللغوي الذي قد أصابه، وأن ذلك يشكل 
حاجزا لكتابة المقالات، وحل مختلف الوضعيات، والملفت للانتباه أن التلميذ لا يبحث عن 

حوية بأنها صعبة ومعقدة، وكأنه يجد عزاء في ذلك، الحلول، فهو يكتفي بنعت القواعد الن
ولكنه لو يدري أن الشيء الصعب دائما هو الأهم، وهذا هو شأن النحو، فبقدر ما هو 
معقد هو مهم وضروري لأداء الكلام على وجهه الصحيح، إذ هو السبيل لتحقيق التواصل 

 والتفاهم بين الناس.  
 النحوية والقواعد الصرفية؟ هل تميز بين القواعد: 10السؤال رقم 

 
 
 
 
 
 

من خلال الجدول يتبين ما إذا كان التلميذ يفرق بين ما هو متعلق بالنحو، وبين ما      
هو متعلق بالصرف، والملاحظ أن بعض التلاميذ لا يميزون بين الفرعين، فنسبة الذين لا 

مقابل  ٪15مشكل يواجهون صعوبات في ذلك أقل بكثير من نسبة الذين يواجهون ذلك ال
من أفراد العينة تقر بقدرتها على التمييز ولكن  ٪65، في حين نسبة عالية جدا 20٪

أحيانا، يعني هناك بعض المسائل يصعب عليهم تصنيفها إلى أحد الفرعين. مما سبق 

 النسب٪ة التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪65 195 أحيانا
 ٪15 45 لا
 ٪20 60 نعم

 ٪100 300 المجموع
 



الدراسة الميدانية                                                          الرابعالفصل     

 

221 

 

أستنتج أن بعض التلاميذ يعجزون عن التمييز بين النحو والصرف، وهذا دليل على عدم 
 التركيز أثناء الحصص الدراسية.انعدام دة، و الاهتمام بالما
 أستاذك داخل القسم ؟ تستعملها معما اللغة التي : 11السؤال رقم 

 
 
 
 
 
 
 

من خلال الجدول أكشف عن مدى وجود صعوبات وعراقيل تمنع التلميذ من      
. ٪ تستعمل 2التحدث باللغة العربية الفصيحة فقط داخل القسم، إذ سجلت نسبة 

والعامية  ٪ 4، وهي نسبة ضئيلة جدا مقارنة بنسب الذين يستعملون الأمازيغية الفصحى
، لتؤكد هذه النتائج على أن لغة التواصل بين التلميذ وأستاذه هي خليط بين العامية  8٪

يدل على أن التلميذ لا يملك وهذا ، وهي نسبة عالية جدا، ٪ 86والعربية والأمازيغة 
قواعد أنه لا يستغل الفرص للتمرن على غة العربية الفصيحة، و قدرات لغوية كافية في الل

التي يتلقاها، وأن الأستاذ لا يشجع التلميذ على الاكتساب الجيد للفصحى، فكان  اللغة
على التحدث ويشجعه عليه أن يمنعه من ذلك الخلط بين اللغات، بل أن يجبره 
ق التعلم. فبالخطأ نتعلم بالفصحى، وأن يجعل الأخطاء التي يقع فيها نقطة انطلا

 الصواب.
 
 

 النسبة٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪2 05 العربية الفصيحة

 ٪4 10 الأمازيغية
 ٪8 25 العامية
 ٪86 260 ثلاثةمزيج بين ال
 ٪100 300 المجموع
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 : هل طريقة تدريس القواعد متناسبة مع مستواكم؟ 12السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 
 

إن الجدول أعلاه يوضح الآراء المختلفة حول ما إذا كانت الطريقة التي يقدم بها      
إطلاقا، لا تعجبها الطريقة  ٪10الأستاذ درس القواعد مناسبة للتلميذ، والملاحظ أن نسبة 
تقر  ٪66، في حين نسبة ٪7 وهي نسبة متقاربة مع نسبة الذين يقرون بإعجابهم لها

فقد فضلت عدم إبداء رأيها، والملاحظ أنها  ٪ 17بملاءمة تلك الطريقة أحيانا. أما نسبة 
نسبة عالية، ولا أدري سبب هذا التصويت. مما سبق أستنتج أن الطريقة التي يعتمدها 

بعض التلاميذ، ولا تناسب البعض الآخر، ويعني هذا أن الأستاذ مع ناسب تالأستاذ ت
مجبر على تنويع طرائق التدريس حتى يرضي الجميع، وهذا ما تدعو إليه المقاربة 

 بالكفاءات.
 هل تشارك الأستاذ أثناء الدرس ؟: 13السؤال رقم 

 
 
 
 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪7 20 نعم
 ٪10 30 لا

 ٪66 200 نوعا ما
 ٪17 50 دون جواب
 ٪100 300 المجموع

 

 النسبة٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪7 20 نعم
 ٪20 60 لا

 ٪73 220 أحيانا
 ٪100 300 المجموع
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عبرت  ٪ 73؛ إذ نسبة من خلال الجدول يتبين أن نسبة المشاركة في القسم قليلة        
 7عن حبها للمشاركة ولكن أحيانا، وهي نسبة عالية مقارنة بالذين يشاركون وباستمرار 

تؤكد على عدم المشاركة، مما يدل على أن هذه الفئة تواجه  ٪20، في حين نسبة ٪
صعوبات لغوية ومعرفية، وكذا مشاكل نفسية كالخجل. لأستنتج أن ليس كل التلاميذ 

 إدارة العملية التعليمية، بل المجتهدين فقط، وهي نسبة قليلة في القسم الواحد. قادرين على
 ؟ بأنشطة اللغة العربيةهل تنجز التطبيقات المنزلية المتعلقة : 14السؤال رقم 

 
 
 
 
 
 

 اللغة بدروسيبين الجدول أعلاه ما إذا كان التلميذ ينجز التطبيقات المنزلية المتعلقة      
من أفراد العينة تقر بعدم إنجازها للتطبيقات،  وذلك  ٪64حظ أن نسبة ، والملاأم لا

تقر باهتمامها بالمادة،  ٪ 10بسبب أن الأستاذ لا يحاسبهم على ذلك، في حين نسبة 
فهي  ٪ 26فهي تنجز كل التمرينات المتعلقة بها، وهي الفئة المجتهدة فقط، أما نسبة 

إلا أنها لا تفعل ذلك دائما. ما أستنتجه أن معظم تؤكد على قيامها بالواجبات المنزلية، 
، والأمر السيئ أن الأستاذ لا يحاسبهم على لغة العربيةبمادة ال كثيرا التلاميذ لا يهتمون 

ذلك، فكان الأجدر به أن يقيمهم ويقومهم في الوقت نفسه، لأنه من الخطأ يتعلم التلميذ 
لا سيبقى التلميذ دائما ضعيفا خاملا  .الصواب، وا 

 
 

 النسبة٪ التكرارات ت / العينةالاحتمالا
 ٪10 30 نعم
 ٪26 80 أحيانا
 ٪64 190 لا

 ٪100 300 المجموع
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 ولماذا؟ ؟ مؤسسةخارج ال قواعد اللغة: هل تتمرن على 15السؤال رقم 
 
 
 
 
 
 
يبين الجدول أعلاه ما إذا كان التلميذ يتمرن على القواعد التي يتلقاها خارج القسم،    

تقر بعدم تمرنها على تلك القواعد لا كتابة ولا مشافهة لأن  ٪ 80والملاحظ أن نسبة 
ارج المدرسة لا تساعدها على ذلك، فلغة الشارع والبيت تختلف الظروف المحيطة بها خ

 تؤكد على ٪ 17تماما عن العربية الفصحى التي تتلقاها في المدرسة، في حين نسبة 
لأن ذلك يساعدها على التحدث باللغة العربية الفصيحة وبطلاقة،  ؛ممارستها لتلك القواعد

ذلك الهدف، وهذا يدل على أن هذه الفئة فالممارسة والتمرن هو السبيل الوحيد لتحقيق 
لأستنتج أن . فقد فضلت عدم الإجابة ٪3القليلة مجتهدة وتحب اللغة العربية. أما نسبة 

 عدم الممارسة من أهم العوامل المسببة في الضعف اللغوي عامة والنحوي خاصة.

 

 

 

 

 

 

 

 النسبة ٪ التكرارات الاحتمالات / العينة
 ٪17 50 نعم
 ٪80 240 لا

 ٪3 10 دون جواب
 ٪100  300 المجموع
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نك تحتاج: 16السؤال رقم  إلى الأستاذ فقط  أنت في مستوى يسمح لك بإدارة الدرس، وا 
 كي يوجهك، ما رأيك ؟

 
 
 
 

 

 

 

يظهر الجدول أعلاه مدى اقتناع التلاميذ وتمسكهم بالقاعدة التقليدية )الأستاذ ينجز 
تقر بصحة الفكرة المطروحة أعلاه،  ٪ 13الدرس، والتلميذ يستمع فقط( فقد سجلت نسبة 
وهي النسبة  ٪ 67سبة ، في حين ن٪ 20وهي نسبة منخفضة مقارنة بالتي تنفي الفكرة 

الغالبة تفضل عدم إبداء رأيها، ولا أدري إن كان ذلك يعود إلى الشكوك التي تراودها عن 
صحة أهداف الدراسة، أم أنها تفضل أن تلعب الدورين بالتناوب. لأستنتج أن الفكرة 
المطروحة تصلح فقط مع الفئة المجتهدة، وكذلك مع الدروس السهلة، وليس في كل 

 ف التعليمية، وخاصة أن هذه الطريقة جديدة على أولئك التلاميذ. المواق
هل تنتقل إلى استعمال لغة  ديث باللغة العربية في القسمعند الح :17رقم لسؤال ا

 وما هي اللغة التي تنتقل إليها؟ ،أخرى 
 
 
 
 
 

 النسبة التكرارات الاحتمالات / العينة

 ٪  13 40 صحيح
 ٪20 60 خطأ

 ٪67 200 دون جواب
 ٪ 100 300 المجموع

 

 الاحتمالات / العينة التكرارات النسبة

 نعم 230 76٪

 لا 70 24٪

 المجموع 300 ٪ 100
 



الدراسة الميدانية                                                          الرابعالفصل     

 

226 

 

 وما اللغة التي تنتقل إليها؟ـ 
 
 
 
 
 
 
 

( ٪76غة أخرى غير اللغة العربية الفصيحة)إلى استعمال ل تلاميذينتقل أغلب ال      
 ، ومن بين هذه اللغات نجد:معينةداخل القسم وذلك لأسباب 

 الانتقال إلى اللغة الفرنسية: -1
وذلك لأسباب ذكروها  لحديث؛اة أثناء بكثر  التلاميذاللغة الفرنسية هي التي ينتقل إليها 

 :وتتمثل في الآتي
 رنسية أثناء الدراسة.د على الحديث باللغة الفالتعو   •
 عدم وجود كلمات دقيقة للشرح باللغة العربية عكس اللغة الفرنسية. •
 كون اللغة الفرنسية هي اللغة المفضلة للمطالعة. •
 د على الاستعمال اليومي للغة الفرنسية.التعو   •
 وهي الأفضل في نظرهم. أكثر اللغة الفرنسية تقني التلميذكون  •
 سالة.سهولة توصيل الر  •
 
 
  

 الاحتمالات/ العينة التكرارات النسبة         

 القبائلية 40 ٪ 13

 العربية الدارجة 30 10٪

 الفرنسية 230 ٪ 77
 المجموع 300 100٪
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 :)القبائلية( الانتقال إلى اللغة الأمازيغية -2
التحدث؛ لأسباب  أثناء ذالتلاميبعض  التي ينتقل إليها )القبائلية( هي اللغة الأمازيغية
 :تتمثل في الآتي

 .داخل وخارج المؤسسة د على استعمال اللغة العربية الفصيحةعدم التعو   •
ومن ثم فإن  هي اللغة الأصلية التي يفهمها الجميع. ()القبائلية كون اللغة الأمازيغية •

 الانتقال إليها يكون تلقائيا ودون قصد.
 كونها اللغة الأسهل عكس اللغة العربية. •
 الانتقال إلى العربية الدارجة: -3

لك بكثرة عكس ما ورد في الاستبيان وذ التلاميذالعربية الدارجة هي التي ينتقل إليها 
 :الآتي لأسباب تتمثل في

تعتبر اللغة الأسهل للتعبير عن الأفكار عكس اللغة العربية الفصيحة التي تتسم  •
 بالتعقيد.

 كونها الأسهل للتدريس. •
وهناك من التلاميذ من يقر بأن هذا التداخل والمزج بين اللغات يحدث تلقائيا ودون شعور 

بير أثناء التعبير باللغة عاني وبشكل كوهذا يعني أن التلميذ الجزائري ي وعن غير قصد،
 العربية الفصحى.

 ـ النتائج العامة للدراسة الميدانية: 6
حصل تمن خلال هذه الدراسة، سأحاول إجراء تلخيص للاستنتاجات الأولية الم     

ومحاولة تقديم  لى الهيئة التعليمية التعل مية،عليها في الدراسة الميدانية والتي أجريت ع
في المدرسة الجزائرية، وبالتحديد في  اللغة العربيةواقع تدريس وصف واقعي وموضوعي ل

أساس لبناء  ، وخاصة أن المقاربة بالكفاءات ـ هذه البيداغوجية الجديدة ـالإكماليةالمرحلة 
 المناهج الدراسية.
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ـ يتسم الواقع اللغوي للمجتمع الجزائري بالتعدد، ومن ثم وجود صعوبات في تعليم وتعلم 
ية الفصحى، فكل من المعلم والمتعلم يواجه صعوبات في إكساب واكتساب اللغة العرب

قواعد اللغة العربية والتمرن عليها. فاللغة العربية في المدرسة الجزائرية) الطور المتوسط( 
لغة أجنبية يصعب تلقيها؛ لأن الطفل الجزائري يولد في  أسرة قلما تستعمل الفصحى 

سع الاستعمالات اللغوية، والعربية الفصيحة لا يسبح في بحر واوينشأ في مجتمع 
 تستعمل إلا في المساجد وداخل المؤسسات التعليمية.

ـ إن الدرس النحوي كغيره من الدروس اللغوية لم يعد يدرس كما كان في القديم )عهد  
أي كعلم مستقل أصبح الآن يلقى من أجل غاية أخرى  ؛النحاة(، فبعد أن كان يدرس لذاته

دراسة اللغة العربية وتمكين الفرد من استعمالها في مختلف المواقف، فالنحو  ألا وهي
الذي يدرس في المدارس الحديثة هو النحو الوظيفي أو التعليمي؛ أي النحو الذي يحتاجه 

 التلميذ لتصويب كلامه من اللحن، وكتابته من الخطأ.
ـ مستقبلا ـ دون مد يد ـ إن غاية التدريس هي تكوين جيل كفء، قادر على حل مشاكله 

العون، والمقاربة بالكفاءات بيداغوجية جديدة تحاول تحقيق ذلك، ولكن هناك عراقيل عدة 
تقف أمام طريقها، فبعض التلاميذ والأساتذة مقيدون بالطريقة التقليدية، إلى حد  أنهم 

توجيه عاجزون على التكيف مع الطريقة الجديدة التي تقر بأن دور المعلم ينحصر في ال
 فقط، في حين المتعلم هو العنصر الفعال في العملية التعليمية. 

لا يستطيع أن يكون موجها فقط، لأن التلميذ غير قادر على إدارة الدرس،  معلمـ إن ال
فمزال يؤمن بفكرة أن وجوده في القسم هو لغرض التعليم، بمعنى أن الأستاذ هو الذي 

ر درسا أو يشارك في إنجازه. كما أن يمده بكل شيء، والدليل على ذلك أنه  قلما يحض ِّ
ليس بمقدوره توجيه أربعين تلميذا في القسم الواحد وفي الآن ذاته، فلكل تلميذ  لمعلما

 تفكيره وقدراته الذاتية الخاصة به.
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تطبيق المقاربة بالكفاءات كما هو منصوص به، لأنه ناقص  عنيعجز  معلمـ إن ال
ديد، فعليه أن يتعلم أولا، وأن يكتسب بعض المفاهيم المتعلقة التكوين في هذا النظام الج

به، وخاصة صاحب الخبرة الطويلة في التدريس، فالفكر القديم )بيداغوجيا الأهداف( 
 يطغى على تفكيره، فلا يستطيع تقبل الجديد والتعامل معه. 

فها مشافهة لا يستوعبون قواعد اللغة العربية ولا يستطيعون توظيتلاميذ الـ إن بعض 
 :من بينهاوهذا يعود إلى أسباب بارزة،  ،وكتابة

 لأن اللغة الأكثر استعمالا هي  ؛عربية الفصحى عن محيطه الاجتماعيبعد اللغة ال
قليلة جدا، إن لم أقل  قواعد اللغةالأمازيغية والعامية، وبالتالي فإن فرص التمرن على 

 منعدمة.
 لتلفزيونية والإذاعية الأجنبية بشكل مستمر، مما القنوات ا ىإقبال بعض التلاميذ عل

اكتساب الفصحى، وكذا التأثير السلبي للقنوات المبرمجة بالعامية التي يكثر  علىيعيقه 
 فيها اللحن.

 .عدم المطالعة بالعربية، والميل إلى المؤلفات الأجنبية 
 ة الأساتذة يستعملون الضعف اللغوي للأستاذ؛ إذ تؤكد النتائج المتحصل عليها أن أغلبي

لأن التحدث بالفصحى يصعب عليهم، وبالرغم من أنهم  ؛العامية والأمازيغية أثناء الشرح
  .يلهم الجامعي ناقص معرفيا ولغويامتخرجون من الجامعات، مما يدل على أن تحص

ن الدرس النحوي من أهم الدروس المساعدة على إ ؛ومن النتائج المتحصل عليها أيضا ـ
الملكة اللغوية لدى التلاميذ، فكل المعلمين يقرون بذلك، إلا أن هذا الدرس لا تكوين 

وذلك يعود إلى  ،يحظى بكثير من الاهتمام من طرف التلاميذ، فمعظمهم ينفرون منه
تعقيد القواعد وجفافها، وكذا بسبب الروتين الذي يحسون به أثناء الحصص، لذا فهم)أي 

 أكثر كونها ألذ وأجمل.التلاميذ( يميلون إلى البلاغة 
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إن الدرس النحوي ذو علاقة متفرعة، فهو متعلق بالدرس الصرفي، فالمتغير لا يفهم إلا  ـ
بالثابت، كما أنه وطيد الصلة بالدرس البلاغي، فبه تكشف المعاني الظاهرية والتقديرية، 

ولكن  وهذا كله يدل على أن الفصل بين هذه الفروع في العملية التعليمية غير جائز،
الواقع يقر عكس ذلك، فالدرس النحوي مستقل عنها تماما؛ إذ يخصص لكل فرع حصة، 
ويدرس بالتناوب ساعة أسبوعيا، وكل ذلك من أجل تسهيل عملية استيعاب القواعد 
ن كان هذا مقبولا لدى بعض الأساتذة إلا أن البعض الآخر والكثير من  اللغوية، وا 

من أجل القضاء على وفيق بين هذه الفروع اللغوية، التلاميذ يحبذون العكس، وهو الت
ومن ثمة التمكن  ة المتكاملة ) نحو وصرف و بلاغة(وتحقيق الكفاءة اللغوي جفاء القواعد،

 من اللغة العربية الفصحى تحدثا وكتابة.
، فقد لاحظت أمرا ملفتا المؤسسات التربوية بعضونظرا لحضوري الشخصي في         

اكتراث معظم الأساتذة للأخطاء اللغوية التي يرتكبها التلاميذ أثناء  للنظر، وهو عدم
أن صحيح  " المهم المشاركة"مشاركاتهم في الدرس، وردهم لتعليقاتي المتكررة هي جملة 

الدرس الناجح هو الدرس الذي يتفاعل معه التلميذ، ولكن ما الجدوى من مشاركة لا يتم 
 فيها التصويب؟

 م: ـ الاستنتاج العا 7
 لقد أفضت الدراسة الميدانية إلى التأكيد على حقيقة علمية موضوعية، وهي أهمية     

الفصحى والمحافظة  ةوكذلك أهميتها في استمراريفي حياة الفرد المتمدرس،  اللغةقواعد 
فإن الغاية المرجوة من  كالنحو والصرف من علوم الوسائلت القواعد فإن كان، اعليه

ا تقليدية، وبالرغم من حداثة المناهج والطرائق إلا ممادامت النظرة إليه لن تتحقق ماتدريسه
تواجهها مشكلات لغوية وتربوية متعددة، ومن أبرزها افتقار  اللغة العربيةأن تعليمية 

المقررات المدرسية إلى مادة تربوية مناسبة يتم إعدادها للمتعلمين وعرضها عليهم في 
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فروع اللغة وعية التي تراعي الفروق الدقيقة بين ضوء مجموعة من المقاييس الموض
 العربية.

علوم اللسان العربي، أركانه أربعة: وهي اللغة والنحو »يقول ابن خلدون في مقدمته:     
فمن أراد أن يظفر   2«والذي يتحصل أن الأهم المقدم منها هو النحو والبيان والأدب،...

من أجل تحقيق ) قواعد اللغة( الدرس النحوي  ومادام وجود .بالفصحى فعليه بالنحو أولا
الملكة التبليغية، فإن تعليميته تستدعي وجود معلمين أكفاء، إن لم أقل ذوي الاختصاص، 
لأن فاقد الشيء لا يعطيه، وخاصة بالنسبة لمادة كالقواعد النحوية، فهي معقدة وصعبة، 

س اللغة العربية لابد أن يحظى ، وبالتحديد مدر الإكماليةوبالتالي فإن المعلم بالمرحلة 
وأن الاستنجاد بالعامية والأمازيغية، وكذا اللجوء إلى بتكوين لغوي وبيداغوجي سليم، 

الطرائق التقليدية في التدريس لن يفيد التلميذ، بل سيزيده ذلك ضعفا ونفورا، وبالتالي فإن 
سائل وحداثتها أمر فتدريس النحو بأنجع الو  الدرس النحوي لن يتمكن من تحقيق أهدافه.

ضروري في جميع مستويات التعل م لأنه )أي النحو( من أهم العوامل المساعدة في تنمية 
المهارات اللغوية . والقضاء على مشكلة تعليمية النحو، يعني ضمان بقاء اللغة العربية 
والمحافظة على مكانتها بين اللغات، ومن ثم فإن تعزيز تعل م النحو في المدارس، 

عتناء به في كل مراحل التعليم أمر ضروري، ولكن دون إغفال المتعل م وحاجياته في والا
مداده فقط بما يحتاج إليه في تهذيب لغته،  العملية التعليمية، وذلك بالنظر إلى قدراته، وا 
وليس حشو ذاكرته بما يسبب في تجميده. لذا فإن الاستنجاد بالمقاربة بالكفاءات التي 

بالإضافة  وظيفي ونافع كفيل لتحقيق الهدف العام من تعل م اللغة العربية.تهتم بكل ما هو 
إلى المقاربة النصية أو ما يعرف بالطريقة التكاملية في تدريس اللغة العربية؛ فاعتمادها 

   يؤدي إلى تذليل صعوبات تعلم اللغة العربية وتعليمها.بشكل صحيح قد 

                                                

 
 .500، ص2004ابن خلدون، المقدمة، ضبط وشرح وتقديم محمد الإسكندراني، دط، دار الكتاب العربي، بيروت: ـ 2



الدراسة الميدانية                                                          الرابعالفصل     

 

232 

 

لك استغلال الفرص للتحدث باللغة وكذ ،اللغةاعد قو إن التلميذ مطالب بالتمر ن على      
لأن المعارف النظرية في غياب  ؛العربية الفصيحة داخل المؤسسة التربوية وخارجها

اللغة التطبيق مصيرها الزوال والتلف، لذا فإن المطالعة هي أفضل مفتاح لفتح أبواب 
ربي الشريفة، والكلام الع، من ذلك قراءة القرآن الكريم والسنة النبوية العربية الفصحى

 .  الفصيح شعره ونثره
إن تعدد اللغات في المجتمع الواحد مكسب لا جدال فيه، فالشعوب تزدهر بامتزاج     

الثقافات، ولكن أن يصل الحد إلى علاوة اللهجات على اللغة العربية الفصحى، والانتقال 
يسية ) تدريس اللغة العربية إليها) أي اللهجات واللغات الأجنبية( أثناء الحصص التدر 

خاصة( أمر يرفضه العقل والمنطق، فاللغة العربية لها ألفاظها ولها قواعدها، والاستنجاد 
تقريب المفاهيم للمتعلمين لا يدفع إلا للخمول والنفور من بألفاظ وقواعد غيرها لغرض 

 الفصحى، ومن ثمة ضعف التحصيل اللغوي والمعرفي لدى التلميذ.
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 الخاتمـة:
في  رهثوأالواقع اللغوي للمجتمع الجزائري سعيت في هذه الدراسة إلى البحث عن      

، ولكن غايتي لم تكن وصف وتحليل هذا الواقع فقط، بل تعليمية اللغة العربية الفصحى
، الوسط المدرسي وبالتحديد في الطور المتوسطفي  اللغة العربيةأيضا الكشف عن مكانة 

لدى التلاميذ. لأجد أن الواقع اللغوي للطفل  لغوي عن أسباب الضعف الوكذا البحث 
د إلى درجة أن الطفل الواحد الجزائري بصفة عامة، والطفل الأمازيغي بصفة خاصة متعد  

 تحول بينه وبين تحصيله واكتسابه للفصحى. ؛يستعمل أكثر من لغتين
 

كلا من علم الاجتماع ن اللسانيات الاجتماعية تخصص علمي تطبيقي؛ يجمع إ    
واللسانيات، وعلم السلالات البشرية، وعلم اللهجات. كما أنها تدرس العلاقات القائمة بين 
اللغة والأفراد من جهة، وبينهما وبين المعطيات الاجتماعية من جهة أخرى؛ كأن تدرس 

يتواجد العلاقة ما بين اختيار الفرد لنمط محدد من الاتصال والوضعية الاجتماعية التي 
 فيها، وكذلك دراسة المشكلات اللغوية وخصوصا اللهجات الاجتماعية. 

 
إن  المجتمع الجزائري مجتمع متعدد اللغات، إذ يتواجد فيه العديد من اللغات )العربية،     

الأمازيغية، الفرنسية( والعديد من اللهجات العربية التي تُعد  كلغة أم للناطقين بها، والعديد 
 لتواصللأم للناطقين بها، وتستعمل كأداة ت الأمازيغية والتي تُعد  أيضا كلغة من اللهجا

فالمحيط الجزائري مستنقع واسع للممارسات اللغوية اليومي بين أفراد المجتمع الجزائري. 
) الثنائية اللغوية، الازدواجية، التداخل اللغوي، التناوب،  المختلفة السابق ذكرها

 ـ على وجه الخصوصـ ضاء اللغوي الواسع النطاق يلخصه أو يمثله وهذا الف الانتقال...(
 التي أصبحت تنافسالمحيط المدرسي؛ حيث تتعايش فيه الكثير من اللغات واللهجات 

  .اللغة العربية الفصحى
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م، والدفع به المقاربة بالكفاءات بيداغوجية جديدة، من شأنها رفع معنويات المتعل   إن       
م في العملية التعليمية يؤدي رفة والتطبيق الفعلي لها، وتنص على أن المعل  قدما نحو المع

ك لفعل ال والمحر  م باعتباره العنصر الفع  دور الموجه فقط، وبالتالي فهي تركز على المتعل  
الذين لم  المتوسطةه النظرة المثالية يصعب تحقيقها مع تلاميذ المرحلة م، غير أن هذالتعل  

سبقا، ولا حتى مع الأساتذة الذين يرنون تطبيقها، لأن الكثير من المفاهيم يتلقوا تدريبا م
الحاجة إلى التكوين. فهذه المقاربة قد  المتعلقة بهذا النظام غائبة عنهم، لذا فهم بأمس  

 مع تلاميذ الطور الثانوي. تنفع أكثر 
 

في الطور التلميذ  أن ، إلا  عماد الفصحى اوبالرغم من كونه قواعد اللغة العربيةإن      
وهذا يعود إلى عدة ، يعاني عجزا وصعوبات كثيرة في استعمالها كتابة وشفاهة المتوسط

من سبيل الذكر لا الإحصاء: الواقع اللغوي للطفل الجزائري والبعيد كل البعد عن  ؛أسباب
فلا داعي إذن لحشو ذاكرته بمادة غزيرة خامة  لفصحى، وأيضا تعقيد بعض القواعد؛ا

النظر في  ره آلة جامدة عاجزة عن الحركة عند الضرورة. لذا فإن  س حتى تصي  د  تتك
أمر ضروري، وبالتالي فلا بد من تعديله  قواعد اللغة ) الظواهر اللغوية(برنامج مادة 

م، لأن الكل يشتكي من كثافته، وأن ذلك يعتبر عاملا في بما يفيد المتعل   هوالتقليل من
 .اللغةتدني مستوى التلاميذ في 

 

يسودها الكثير من الغموض، فليست  اللغة العربيةثم إن الطريقة المعتمدة في تدريس     
هناك طريقة واضحة المعالم والخطوات يمكن اعتمادها بشكل رسمي وثابت مع جميع 
الدروس، بل حتى مع جميع المواد، فقد تبين من خلال الدراسة الميدانية أن الطرائق 

بتنوع أنظمة التدريس كالمقاربة بالكفاءات والمقاربة النصية، نوعة، المعتمدة كثيرة ومت
بعضها لا يتوافق مع قدرات التلاميذ، لذا فلا بد من إيجاد طريقة ناجعة لتعليمية لكن و 
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، ألا وهي خدمة اللغة العربية واستعمالها استعمالا سليما فائدةحتى تتحقق ال قواعد اللغة
 كتابة ومشافهة.

 

يقة التي لابد من الإشارة إليها هي أن معظم التلاميذ ينفرون من مادة القواعد إن الحق    
، حتى إنهم لا يميزون بين القواعد االنحوية لأنهم يجدون صعوبات جمة في استيعابه

الصرفية والقواعد النحوية، وبالرغم من أن أسباب ذلك متعلقة بالمادة ذاتها، وبالبرنامج 
، وهو ضعف المستوى ارئيس المتعدد،...الخ، إلا أن هناك عاملا المقرر، وبالواقع اللغوي 

اللغوي للأستاذ؛ إذ بعضهم عاجزون تماما على استعمال الفصحى مشافهة؛ حيث 
يوظفون العامية والأمازيغية أثناء عملية الشرح، فكيف للتلميذ إذن أن يكتسب مهارة 

على تلك القواعد، ومع من، إن ن التحدث والكتابة بالعربية الفصحى؟ وكيف له أن يتمر  
حها مادام لم يوفر له أستاذه ذلك داخل القسم ؟ وكيف له أن يعرف أخطاءه، ويصح  

 أستاذه غير مكترث بها ؟
  

ستوى التلميذ، هناك عامل آخر ربما هو أخطر إلى جانب هذا العامل في تدني م     
منه، والمتمثل في وسائل الإعلام والاتصال؛ حيث أصبح الإعلام يبث على مسامعنا 
الكثير من المصطلحات والكلمات والجمل ذات البناء اللغوي الركيك والنطق الخاطئ، 

هزة وخاصة أن التلميذ في عصرنا الحالي يقضي معظم أوقاته أمام مختلف الأج
 حن( سيكون سريعا وفع الا.الإلكترونية السمعية والبصرية، وبالتالي فإن انتقال العدوى )الل  

 

وما تجدر الإشارة إليه، أنه وبالرغم من أن الأستاذ والتلميذ ـ على حد  سواء ـ واعيان     
 ومدركان تمام الإدراك لهذا الضعف والعجز الذي أصاب لسانيهما، ويكاد يفقد هويتهما،

إلا أن البعض منهم لا يبحث عن الحلول الناجعة للتخلص من هذه المشكلة العويصة، 
مما نجم عن ذلك تفاقم الأخطاء وتدهور اللغة العربية، واستمرارية الأزمة مع جميع 

ما ليكون بدوره معل   من الجامعة وهو مازال ضعيفا لغويام يتخرج مراحل التعليم، فالمتعل  
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واليك تنتقل العدوى من جيل إلى آخر. والضحية الأولى في كل في طور معين، وهكذا د
 هذا هي اللغة العربية التي قد تفقد مكانتها بين أيدي هؤلاء.

 

على ضوء هذه النتائج التي توصلت إليها الدراسة، يؤكد البحث على ضرورة إعادة      
رة اللغوية) النحو ميدان الظاهالنظر في برامج وطرائق تعليم اللغة العربية، وبالخصوص 

، وكذلك لابد من توضيح المبتغى من تطبيق المقاربة بالكفاءات والصرف والبلاغة(
في العملية التعليمية التعل مية، وأن يحظى المعل م بتكوين جيد حتى والمقاربة النصية 
ا، وخاصة ذلك الأستاذ الذي قد قضى سنين عديدة في التدريس مع ميسهل عليه تطبيقه

التقليدية ) بيداغوجيا الأهداف(، فلا يكفي أن نقول له كن موجها فقط، واجعل المناهج 
تلميذك عنصرا فع الا؛ إذ لابد من تزويده بالوسيلة والكيفية، فالعصا لن تعمل إن لم تكن 

 هناك يد تحركها.
 

عض المشاكل الخاصة بتعليمية اللغة العربية، وكذلك لقد كشفت الدراسة عن ب    
) بل تنطبق على جميع  المتوسطلدى تلاميذ الطور باب الضعف اللغوي وضحت أهم أس

صل في الختام إلى تقديم جملة من الاقتراحات والتوصيات ؛ لأالمستويات والفئات(
 لمعالجة هذا الواقع، أوجزها في الآتي:

 
 بالقواعد النحوية التعليمية )الوظيفية(، وليس بالنحو الإكماليةالاهتمام في المرحلة  –

 العلمي الذي يكون مجاله خصبا في المرحلة الجامعية.
إلى أستاذ متخصص في اللغة العربية ذي كفاءة في  إسناد تدريس مادة قواعد اللغة –

 .تعليميالنحو ال
تفعيل نشاط النحو مع باقي المواد اللغوية الأخرى من صرف وبلاغة في العملية  –

 الملل.ب تيعاب تلك القواعد دون أن يحسالتعليمية، لأنه بذلك يتمكن التلميذ من اس
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، وكذلك تعزيز حصص التعبير الكتابي اللغة قواعداعفة الحجم الساعي لنشاط مض –
يم حول سلامة اللغة وجزالة اللفظ، ومراعاة علامات والشفهي؛ على أن ينصب التقو 

الوقف، هذه الأخيرة التي يجب أن يخصص لها حصص تدريسية؛ لأن معظم التلاميذ 
 واجهون صعوبات في كيفية استعمالها.ي
، لأنه كل ما كان المثال قواعد اللغةاعتماد النصوص الأدبية والأمثلة الواقعية لعرض  –

 معاشا كل ما كان التركيز جي دا.
لأن الإحساس بالمشكلة يعني أبواب اللغة؛  اعتماد طريقة الوضعية / المشكلة لمعالجة –

لو يكون  ايق الاستيعاب الجيد والفهم الأحسن، ويا حبذالبحث عن الحلول، وبالتالي تحق
التطبيق عبارة عن مطالبة التلميذ بإنجاز مشروع يتضمن تلك القواعد المدروسة، مثلا: 

لخ، والشرط أن يستوفي المشروع مختلف رحية، كتابة قصة أو سرد حكاية...إعرض مس
 الاستعمالات التي ترد فيها تلك القواعد.

م بالفصحى داخل القسم تحدثا وكتابة، وكذا الالتحاق بمراكز التكوين التزام المعل   –
 والاجتهاد الخاص، فتكوين جيل كفء لا يتحقق إلا  على أيدي كافية.

دوا  – وبالمقابل عليه أن يجبر التلاميذ، ويشجعهم على التحدث بالفصحى، حتى يتعو 
 عليها.

وخاصة ذوي ثيات المقاربة النصية، وفي حيالتكوين المسبق في بيداغوجيا الكفاءات،  –
الخبرة الطويلة في التدريس، فشكواهم لصعوبة تطبيقها كما هو منصوص عليه في 
المنشورات الوزارية، تعود إلى عدم تكوينهم، وبالتالي فإن العودة إلى الأصل )المناهج 

 المعرفي(. التقليدية( لن تكون فضيلة بالنسبة للتلاميذ، والتربية برمتها )عصر الانفجار
  

إن تطبيق هذه المقاربة الجديدة مع كل التلاميذ وفي مختلف مراحل التعليم بشكل     
، فتكوين جيل كفء قادر على تحم ل ةستجنى لا محال ةصحيح، فإن الثمار الإيجابي

 المسؤولية، وحل  مشاكله دون مد  يد العون مطمح كل بلد يسعى نحو الرقي والازدهار.



 الخـاتمـة:
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على مشكلة التعددية اللغوية في المحيط الجزائري عامة والمدرسي  ن القضاءإ    
مكانتها على  والحفاظ ،بقاء اللغة العربية مطمح صعب المنال؛ ولكن ضمان، خاصة

 (.مسؤولية الجميع) الأسرة والمجتمع والمدرسة
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��وزارة�التعليم�العالي�والبحث�العلمي

��ـ��1الحاج�لخضر�باتنةجامعة�����������������������������

 العربية�وآدابهاقسم�اللغة�

 

����

لغرض�علمي�يتمثل��المتوسطهذا�الاستبيان�موجه�لأساتذة�اللغة�العربية�من�التعليم�����

��:في�إجراء�بحث�حول
��

��تعليمية�اللغة�العربية�الفصحى�أثر�الواقع�اللغوي�للمجتمع�الجزائري�في

��دراسة�لسانية�اجتماعية
��

�المبحوثين�الالتزام�بالدقة�والصراحة�في�الإجابة�عن�الأسئلة���� �أرجو�من�الأساتذة لذا

��.إن�أمكن
��

�ولن���� �تامة، �سرية �في �ستكون �المستجوبون �بها �سيدلي �التي �المعلومات �بأن وأتعهد

��.�يطلع�عليها�سوى�أعضاء�البحث

��

��.داخل�الإطار�المقابل�للإجابة�التي�تريدونها)�×(أرجو�وضع�علامة�:�ملاحظة

��

��

��

��

��

��
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��  ذكر�:ـ�الجنس1

��أنثى�������������

��ـ�السن��������2

���������ليسانس�:ـ�الشهادة�المتحصل�عليها3

���ماجستير�����������������������������

��...........................:............................................ـ�التخصص�4

��������������مستخلف�:الصفة-�5

��متربص�� 

��مرسم���� 
 ـ�الخبرة�في�التدريس��6

��

��؟ب�في�ضوء�المقاربة�بالكفاءات��اللغة�العربيةـ�هل�تمت�صياغة�أهداف�7

��ـ�أهداف�عامة��������

��ـ�أهداف�خاصة�������

��ـ�أهداف�إجرائية������

��..................................................................:........إجابات�أخرى

��ـ�هل�تعتقدون�أن�مضامين�المقرر�توافق�مفاهيم�المتعلمين�؟��8

 دون�جواب��������������������������لانعم�������������������������������

��ينة�؟مع�لغويةما�نوع�الأمثلة�التي�تقدمونها�من�أجل�عرض�قاعدة��ـ9

��أمثلة�غير�مترابطة�في�المعنى�

�����نصوص�أدبية

��؟�وس�قواعد�اللغةدرالطريقة�التي�تعتمدونها�لإنجاز�ـ�ما�10

��القياسية���
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��الاستقرائية����������

��النصوص�المتكاملة���

��المشكلة���/�الوضعية�

��اد�الأخرى�؟التلاميذ�على�نشاط�القواعد�النحوية�كما�يقبلون�على�باقي�المو�يقبلـ�هل�11

��دون�جواب������أحيانا������������������������������������لا�������نعم�����������

��في�تقريب�المفاهيم�إلى�أذهان�التلاميذ�؟�هل�تواجهون�صعوباتـ�12

��دون�جواب�����������������������أحيانا���نعم��������������لا������������������

��..................................................؟��فإلام�يعود�السببإذا�كان�الجواب�بلا

.....................................................................................��

��؟�تسهم�في�تكوين�الملكة�اللغوية�قواعد�اللغةـ�هل�تعتقدون�أن�13

��لا�تسهم��������تسهم

��كافية�لكي�تفي�بالغرض�؟�لنشاط�القواعد�المبرمجة�ـ�هل�عدد�الحصص14

��كافية���������������غير�كافية���������������دون�جواب�

��؟�التلاميذ�في�إنجاز�الدرس�ـ�هل�يشارك15

��كثيرا�������������������������أحيانا���قليلا���������������������

��و،�الصرف،�البلاغة�؟النح:�ـ�ما�العلاقة�الموجودة�بين�هذه�الفروع16

��علاقة�تكامل�������������لا�توجد�علاقة����������������لا�أدري�

��إن�للفصل�بين�النحو�والصرف�والبلاغة�أثرا�سلبيا�على�التحصيل�اللغوي�للتلميذ؟ـ�17
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��ولماذا؟�؟اللغة�العربيةـ�هل�تجدون�صعوبات�في�تدريس�19

��دون�جواب��������������������������لا������������نعم����������
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استبيان�لغوي�موجه�لتلاميذ�الطور�

��......................................................المتوسط

 ولاية�بجاية..............................................

������ 

عزيزي�التلميذ،�إن�هذا�الاستبيان�موجه�إليك�خصيصا�لتساهم�في�إبداء�رأيك�بكل������

 .مكنلذا�أرجو�منك�الالتزام�بالدقة�والصراحة�في�الإجابة�عن�الأسئلة�إن�أ�حرية،�

��.داخل�الإطار�المقابل�للإجابة�التي�تريدها)�×(أرجو�وضع�علامة�:�ملاحظة
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��:؟ـ�مكان�السكن�3

�������������������������������������)الجبل(الريف�

��المدينة����������

��:؟المتوسطةـ�مقر�4
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��المدينة

��؟مستقبلا�ـ��ما�الشعبة�التي�تفضل�الاختصاص�فيها��5

��العلمية

��الأدبية�
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��الكتب�التي�تفضل�مطالعتها�؟�ـ�ما�نوع�6

��المكتوبة�باللغة�العربية�

��المكتوبة�باللغة�الفرنسية�
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��البرامج�العربية�

��البرامج�الأجنبية
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��نعم�

��أحيانا
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��دون�جواب�

��ـ�هل�تشارك�الأستاذ�أثناء�الدرس�؟�12
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ح�لك�بإدارة�الدرس،�وإنك�بحاجة�إلى�الأستاذ�كي�يوجهك�ـ�أنت�في�مستوى�يسم�15

��فقط،�ما�رأيك�؟

��صحيح�

��خطأ����
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��دون�جواب����
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	ـ خطوات البحث الميداني:
	إن اهتمامي بالواقع اللغوي للمجتمع الجزائري، ومدى تأثيره في تعلم اللغة العربية الفصحى، من وجهة نظر اللسانيات الاجتماعية، دفعني إلى الاهتمام أيضا بواقع تدريس اللغة العربية في المدارس الجزائرية. ولما كان من الصعب القيام بدراسة شاملة في القطر الجزائر...
	وقد تبين لي أنه من الضروري القيام بمسح ولو جزئي لموضوع بحثي عن طريق إجراء استبيان، أتوخى من خلاله الحصول على معلومات كافية تساعدني على معرفة مدى تأثير الواقع اللغوي للمجتمع الجزائري في تعليمية اللغة العربية الفصحى، وكذا الكشف عن أهم الصعوبات التي ...
	1 ـ الاستبيان:
	للكشف عن واقع تعليم وتعلم اللغة العربية، وكذلك علاقة ذلك بالمحيط اللغوي للتلميذ، فقد اقتضى الأمر إجراء استبيانين أو استمارتين، الأولى وجِّهت إلى معلمي اللغة العربية بالتعليم المتوسط، والثانية وجِّهت إلى تلاميذ الطور نفسه، وقد أخذت بعين الاعتبا...
	لقد طُبِعت الاستمارتان بالحاسوب وباللغة العربية، وذلك لأن عينتي تتكون من فئتين تستخدمان اللغة العربية فقط. ولقد احتوت الاستمارتان على نوعين من الأسئلة:
	1 ـ أسئلة يمكن أن أطلق عليها أسئلة مغلقة؛ أي أن المستجوب مجبر على الإجابة إما بنعم وإما بلا، فهو لن يتمكن من الخروج عن الموضوع أو تقديم إجابات موسعة، وهو ما يساعدني على القيام بعملية الفرز، وتحليل الإجابات دون أي عائق.
	2 ـ أسئلة يمكن تسميتها أسئلة مفتوحة، وفيها تتاح للمستجوب فرصة إبداء الرأي الشخصي بتوسع، وهو ما سيسمح لي بجمع معلومات إضافية قد تفيدني في بحثي.
	بالإضافة إلى استعمالي عدة أساليب في طرح الأسئلة والتي صغتها من إشكالية البحث.
	كما أني لم اكتف بوضع الاستبيانات، بل استعملت أيضا طريقة الملاحظة المباشرة، وذلك من خلال حضوري بعض الحصص في مادة اللغة العربية من أجل التعرّف على منهجية سير الدرس، والكشف عن اللغة المستعملة والمتداولة بين المعلمين والمتعلمين داخل الأقسام، ومدى تمك...
	2 ـ العينة:
	2 ـ1 ـ الاستبيان الخاص بالمعلمين:
	لقد وجّه الاستبيان إلى أساتذة اللغة العربية بالطور المتوسط، في مدينة بجاية، وعددهم مائة (100)، يتوزعون بين الإناث والذكور، فمنهم 63 أستاذة أي بنسبة 63 ٪ تتراوح أعمارهن بين 29 ـ 40 سنة، و37 أستاذا؛ أي بنسبة 37 ٪ من مجموع أفراد العينة تتراوح أعماره...
	2 ـ2ـ الاستبيان الخاص بالتلاميذ:
	لقد وجِّه الاستبيان إلى حوالي 400 تلميذا من الطور المتوسط فاسترجع منها 300 فقط، توزعوا بين الذكور والإناث، إلاّ أن نسبة الإناث أكبر، فهي تقدر بـ 65 ٪ والذكور بنسبة 35 ٪.
	نظرا للعدد المحدود من أفراد العينة الذين أجابوا عن هذين الاستبيانين، أعتقد أنه ليس بإمكاني وصف وتحديد واقع استعمال اللغة العربية الفصحى في المدرسة الجزائرية كما تقتضيه إشكالية البحث؛ إذ لا شك فيه أن النتائج ستكون جزئية لكونها شملت عددا محدودا من ا...
	كذلك من ضمن الصعوبات التي واجهتها في إتمام عملية البحث الميداني على أكمل وجه، التخوفات الواضحة التي لمستها لدى بعض أفراد الهيئة التدريسية، والتي دفعتهم إلى عدم الإجابة عن الاستبيان، ورفضهم استقبالي داخل الأقسام وحضور الدروس، والتي تعود إلى الشكوك ...
	كما لاحظت أن بعض أفراد العينة المستجوبين قد التزموا جانب الحذر أثناء إجابتهم عن الاستبيان، واعتنوا فقط بالأسئلة التي تناسبهم. أما الاستبيان الموجه للتلاميذ، فهناك من أخذه بمنطق الجدّ فأجاب على كل الأسئلة، وهناك من نظر إليه بعين مستهزئة فردّها فارغ...
	3 ـ الأسئلة:
	3 ـ1ـ الأسئلة الموجهة للأساتذة: لقد صنفت الأسئلة إلى ستة محاور أساسية، وهي كالتالي:
	الأسئلة من 1 إلى 6: محتواها يسمح لي بتحديد ملامح المستجوبين، فالسؤالان 1و2 متعلقان بالجنس والسن، أما الأسئلة 3، 4، 5، 6 فتهدف إلى التعرف على الشهادة المتحصل عليها والتخصص والصفة، والخبرة في التدريس، ذلك أن هذه المعطيات أساسية في البحث.
	السؤال رقم 7: ويهدف إلى معرفة كيفية صياغة أهداف تدريس اللغة العربية في ضوء المناهج الحديثة.
	الأسئلة من 8 إلى 12: وبفضل هذه الأسئلة أتمكن من تحديد الطريقة المتبعة لإنجاز الدروس، وكذلك معرفة اللغة التي يستعملها المعلم أثناء الشرح، وما إذا كان البرنامج المقرر متوافقا مع مفاهيم التلاميذ.
	الأسئلة من 13 إلى 15: وتهدف إلى تبيان ما إذا كان الأستاذ يواجه صعوبات في تقريب المفاهيم اللغوية إلى أذهان التلاميذ، وفيم تكمن، وكذا معرفة ما إذا كانت قواعد اللغة تسهم في تكوين الملكة اللغوية، وأن الحصص المبرمجة للمادة تفي بالغرض.
	الأسئلة من 16 إلى 19: وتهدف إلى تبيان ما إذا كان التلاميذ يجدون صعوبة في تعلم قواعد اللغة العربية، وكذا تحديد نسبة تفاعلهم مع الدرس؛ بمعنى هل يشاركون الأستاذ في الدرس، وهل يناقشونه، وما اللغة التي يستعملونها أثناء ذلك.
	الأسئلة من 20 إلى 24: وتهدف إلى تبيان العلاقة الموجودة بين الصرف والبلاغة والنحو، وما مدى تأثير الفصل بين هذه الفروع على التحصيل اللغوي للتلميذ، وكذا معرفة الفرع الذي يحظى باهتمام أكبر من طرف التلاميذ.
	الأسئلة من 25 إلى 28: فتهدف إلى معرفة مدى اهتمام الأستاذ بالأخطاء اللغوية التي يرتكبها التلميذ، وكذا مدى تأثير المحيط الاجتماعي والميولات الشخصية على اكتساب اللغة العربية الفصحى، ومعرفة ما إذا كان للتكوين الضعيف للأستاذ، واستعماله للعامية انعكاس سلبي ...
	3 ـ 2 ـ الأسئلة الخاصة بالتلاميذ: وقد صنفتها أيضا إلى ستة محاور أساسية، وهي كالتالي:
	الأسئلة من 1 إلى 4: وهي خاصة بالبيانات الشخصية؛ إذ تسمح لي بتحديد الجنس، وكذا اللغة المستعملة في البيت، وأيضا مكان إقامة التلميذ ومقر تواجد مؤسسته، وهذه البيانات مهمة جدا في بحثي.
	السؤال رقم 5: بفضل هذا السؤال أتمكن من معرفة اللغات التي يمارسها التلميذ.
	الأسئلة من 6 إلى 8: وبها أتمكن من معرفة وتحديد الكتب التي يفضلها التلميذ، أهي المكتوبة بالعربية الفصحى، أم المكتوبة بالفرنسية، وكذا معرفة القنوات التلفزيونية والإذاعية التي يفضل مشاهدتها والاستماع إليها.
	الأسئلة من 9 إلى 12: وتهدف إلى تبيان ما إذا كان التلميذ يواجه صعوبات في استيعاب قواعد اللغة العربية، وهل يميز بينها، وبالتالي هل يعجز على توظيفها كتابة وتحدثا، وكذا تحديد اللغة التي يتواصل بها مع أستاذه وزملائه داخل القسم وخارجه.
	الأسئلة من 13 إلى 14: وتهدف إلى معرفة ما إذا كان التلميذ يشارك أستاذه أثناء الدرس، وينجز التطبيقات الخاصة بالمادة في المنزل.
	الأسئلة من 15 إلى 17: وتهدف إلى معرفة ما إذا كان التلميذ يتمرن على القواعد التي يتلقاها في القسم، وهل ينتقل إلى استعمال لغات أخرى أثناء تحدثه باللغة العربية الفصحى، وفيما تتمثل تلك اللغات.
	4 ـ الفرز: بعد استرجاع الاستبيانات التي وزعتها عل الأساتذة والتلاميذ، قمت بعملية الفرز يدويا، حيث قمت بإحصاء عدد الإجابات على كل سؤال، ثم تحويل المجموع إلى نسب مئوية.
	5 ـ النتائج الجزئية:
	5 ـ 1 ـ النتائج الخاصة بالاستبيان الموجه للمعلمين:
	يمكن تقديمها على الشكل التالي: كل سؤال يتضمن النتائج وفق النسب المئوية تبعا لإجابات أفراد العينة، وتتبع النتائج بتحليل.
	السؤال رقم 7: هل تم صياغة أهداف تدريس اللغة العربية في ضوء المقاربة بالكفاءات ﺒ؟
	يظهر الجدول أعلاه التباين في الآراء حول ما إذا كانت أهداف تدريس اللغة العربية في ضوء المقاربة بالكفاءات تصاغ بأهداف عامة، أو خاصة، أو إجرائية، وألاحظ أن نسبة 43٪ من الأساتذة يقرون بأن دروس اللغة العربية تصاغ بأهداف إجرائية، وهي أعلى نسبة مقارنة با...
	السؤال رقم 8: هل تعتقدون أن مضامين المقرر توافق مفاهيم المتعلمين ؟
	يتبين من خلال الجدول أن هناك تضاربا في الآراء حول ما إذا كان البرنامج المقرر في مادة اللغة العربية يتوافق ومفاهيم التلاميذ، وألاحظ أن نسبة 45 ٪ من أفراد العينة يقرون بأن البرنامج المقرر في المادة لا يتوافق مع مفاهيم التلاميذ، وهي أعلى نسبة مقارنة...
	السؤال رقم 9: ما نوع الأمثلة التي تقدمونها من أجل عرض قاعدة نحوية معينة ؟
	يتبين من خلال الجدول أن أغلبية أفراد العينة يعتمدون النصوص الأدبية في عرض درس القواعد؛ إذ تقدر النسبة ﺒ 55 ٪ وهي النسبة العالية مقارنة بنسبة 45 ٪ من الذين يعتمدون الأمثلة غير المترابطة في المعنى، وربما يعود ذلك إلى رغبة الأساتذة في ترسيخ القواعد ...
	السؤال رقم 10: ما الطريقة التي تعتمدونها لإنجاز دروس قواعد اللغة العربية ؟
	إن الأستاذ لا يستطيع أن يجري درسا ما دون الاستعانة بطريقة معينة؛ فهي التي تسهّل عملية نقل المعارف إلى التلميذ، ولما كانت القواعد اللغوية تنجز بعدة طرائق، فإنه من خلال الجدول أعلاه يتضح أن معظم الأساتذة يفضلون الطريقة الاستقرائية؛ إذ تقدر النسبة ال...
	السؤال رقم 11: هل يقبل التلاميذ على نشاط القواعد النحوية كما يقبلون على باقي المواد الأخرى ؟
	من خلال الجدول يتبين مدى نفور التلاميذ من مادة القواعد النحوية؛ إذ أن نسبة 62٪ من الأساتذة المبحوثين تؤكد على أن التلاميذ لا يقبلون على نشاط النحو كما يقبلون على باقي الأنشطة، وذلك يعود ـ في رأيهم ـ إلى صعوبة المادة (الإعراب خاصة)، وكذا شعور التلا...
	السؤال رقم 12: هل تواجهون صعوبات في تقريب المفاهيم إلى أذهان التلاميذ ؟
	من خلال الجدول أعلاه يتبين أن هناك تضاربا في الآراء حول ما إذا كان الأستاذ يواجه صعوبات في التدريس، والملاحظ أن نسبة 40 ٪ من أفراد العينة المبحوثين يِقرون بأنهم يواجهون صعوبات في تقريب المفاهيم إلى أذهان التلاميذ، وذلك بسبب تعقد بعض المحاور، وعدم...
	السؤال رقم 13: هل تعتقدون أن قواعد اللغة العربية تسهم في تكوين الملكة اللغوية ؟
	من خلال الجدول يتبين مدى مساهمة قواعد اللغة من نحو وصرف في تكوين الملكة اللغوية لدى التلاميذ، فهي ضرورية لتنمية القدرات اللغوية للتلميذ، فبها يستقيم الكلام نطقا وكتابة، والدليل على ذلك النتائج التي أسفر عنها الجدول؛ إذ نسبة 100 ٪ أي العينة بكاملها ...
	السؤال رقم 14: هل عدد الحصص المبرمجة لنشاط القواعد كافية لكي تفي بالغرض ؟
	يظهر الجدول أعلاه التباين في الآراء حول ما إذا كان عدد الحصص المبرمجة لمادة القواعد النحوية كفيلا بتحقيق الملكة اللغوية لدى التلميذ، مع العلم أن الحجم الساعي لحصة النحو تقدر بساعة واحدة أسبوعيا. والملاحظ أن نسبة 55 ٪ من الأساتذة يؤكدون على ضيق ال...
	السؤال رقم 15: هل يشارك التلاميذ في إنجاز الدروس؟
	يبين الجدول آراء الأساتذة حول مساهمة التلاميذ في إنجاز الدرس من عدمها، والملاحظ أن نسبة 25 ٪ من أفراد العينة المبحوثين يؤكدون على عدم مشاركة التلاميذ في الدرس، مما يدل على أن الأستاذ مازال هو القائم والعنصر الفعال في العملية التعليمية، والتلميذ م...
	السؤال رقم 16: ما العلاقة الموجودة بين هذه الفروع: النحو، الصرف، البلاغة ؟
	يوضح الجدول أعلاه آراء الأساتذة حول ما إذا كانت هناك علاقة تربط بين النحو والصرف والبلاغة، فالملاحظ أن نسبة 42٪ من أفراد العينة المبحوثين يقرون بوجود علاقة تكامل بين هذه الفروع؛ وهي النسبة العالية، وذلك يعني أن كلّ فرع يكمِّل الآخر ويخدمه، وبالتا...
	السؤال رقم 17: إن للفصل بين النحو والصرف والبلاغة أثرا سلبيا على التحصيل اللغوي للتلميذ ؟
	من خلال الجدول يتضح تضارب الآراء حول ما إذا كان الفصل بين النحو والصرف والبلاغة يؤثر سلبا على التحصيل اللغوي للتلميذ، وألاحظ أن نسبة المعارضين تكافئ نسبة المساندين؛ إذ النسبة التي أجابت بصحيح تعادل نسبة الذين أجابوا بخطأ وكليهما تقدران ب 35 ٪ وإن...
	السؤال رقم 18: من خلال ممارستكم لمهنة التدريس، إلى أين يميل التلاميذ أكثر، ولماذا؟
	يبين الجدول أعلاه مدى اهتمام التلاميذ بالمواد اللغوية، ودرجة اهتمامهم بكل فرع، فألاحظ أن نسبة 35٪ من أفراد العينة المبحوثين يقرون بأن التلاميذ يميلون إلى النحو والبلاغة بدرجة متكافئة، لأن النحو شبيه بالرياضيات وبالتالي القانون يبقى قانونا، والبلا...
	السؤال رقم 19: هل تجدون صعوبات في تدريس اللغة العربية، ولماذا ؟
	السؤال رقم 20 : إن التلاميذ لا يميزون بين القواعد النحوية والقواعد الصرفية
	يبين الجدول أعلاه تضارب الآراء حول ما إذا كان التلاميذ يميزون بين النحو والصرف، والملاحظ أن نسبة 45 ٪ تؤكد على صحة الأمر، مما يدل على أن بعض التلاميذ يواجهون صعوبات في التفريق بين ما هو صرفي وما هو نحوي، في حين نسبة 50 ٪ تقول بأن التلاميذ لا يجدون...
	السؤال رقم 21: ما اللغة التي تستعملونها أثناء الدرس ؟
	يبين الجدول أعلاه أن معظم أفراد العينة المبحوثين لا يستعملون اللغة العربية الفصيحة أثناء شرح الدرس، فهم يمزجونها إما بالعامية أو الأمازيغية؛ إذ بلغت النسبة28٪ يستعملون العامية و24٪ يوظفون الأمازيغية، مما يدل إما على أنهم يعانون نقصا في العربية الف...
	السؤال رقم 22: هل تعتقدون أن المحيط الاجتماعي يؤثر على التلميذ في تحصيله للغة؟
	يظهر الجدول أعلاه التباين في الآراء حول ما إذا كان للمحيط الاجتماعي تأثير على التحصيل اللغوي للتلميذ، والملاحظ أن نسبة 33٪ من الأساتذة تؤكد أن المحيط الاجتماعي يؤثر على التلميذ في تحصيله للغة العربية، فإن كان هذا المحيط مفعما بالثقافة العربية، و...
	السؤال رقم 23: هل تعتقدون أن استعمال الأستاذ العامية أو الأمازيغية يعيق التلاميذ في اكتساب قواعد اللغة؟
	يبين الجدول رقم (23) مدى مساهمة هذا العامل في تدني مستوى التلاميذ في مادة القواعد، ولقد بلغت النسبة التي عبرت عنه بنعم 55٪ من الأساتذة المبحوثين، مما يدل على أن الأستاذ ينبغي عليه أن يجتنب استعمال العامية أو الأمازيغية أثناء الشرح، أو عندما يريد ت...
	السؤال رقم 24: إن عدم اهتمام الأستاذ بأخطاء التلاميذ يؤثر سلبا على اكتساب اللغة العربية؟
	يبين الجدول أعلاه أن لهذا العامل تأثيرا كبيرا على التحصيل اللغوي للتلميذ؛ إذ بلغت النسبة التي عبرت عليه بالتأكيد 87٪ من عدد أفراد العينة، مما يدل على أن الاهتمام بالقواعد النحوية، وكذا معالجة الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ ضروري في كل فروع اللغة...
	السؤال رقم 25: إن ضعف الإعداد اللغوي للأستاذ يسهم في تدني مستوى التلميذ ؟
	يبين الجدول أعلاه أن نسبة 85 ٪ من أفراد العينة المبحوثين تؤكد أن ضعف الإعداد اللغوي للأستاذ يسهم في تدني مستوى التلاميذ نحويا ولغويا، لأن النقص الذي يعاني منه الأستاذ سينعكس سلبا على تحصيل التلاميذ في مادة القواعد، كما أن هذا الضعف سيمنعه من التد...
	السؤال رقم 26: ما نوع الأخطاء التي يقع فيها التلميذ أثناء الكتابة؟
	السؤال رقم 27: إن الأستاذ في ضوء المقاربة النصية يعطي عناية خاصة لنشاط القواعد ؟ ولماذا؟
	من خلال الجدول أعلاه يتضح أن المقاربة النصية بيداغوجية جديدة تهدف إلى تعليم وتعلّم اللغة العربية وبجميع فروعها؛ من ذلك الاهتمام بالقواعد؛ هذه الأخيرة التي تعتبر قالبا للعربية الفصيحة، والأستاذ له علاقة وطيدة جدا بتحقيق هذا الهدف، ولقد كانت النسبة ا...
	السؤال رقم 28: أثناء الدرس، هل يستطيع أن يكون المعلم موجها فقط كما تنص عليه المقاربة بالكفاءات؟
	يبين الجدول أعلاه أن نسبة 63٪ من الأساتذة المبحوثين تؤكد أن الأستاذ لا يستطيع أن يأخذ دور التوجيه فقط في العملية التعليمية، لأن ذلك يعني أن التلميذ هو المنجز للدرس، وهذا مستبعد حدوثه؛ لأن التلاميذ غير مؤهلين لذلك الدور، فهم يعتمدون اعتمادا كليا على...
	5 ـ 2 ـ النتائج الجزئية الخاصة بالاستبيان الموجه للتلاميذ:
	ويمكن تقديمها على الشكل التالي: كل سؤال يتضمن النتائج وفق النسب المئوية تبعا لإجابات أفراد العينة، متبوعة بتحليل.
	السؤال رقم 2: ما اللغة المستعملة في البيت (لغة الأم)؟
	النتائج المحصل عليها فيما يتعلق بهذا السؤال تبين أن الغالبية العظمى من أفراد العينة المستجوبين يتفقون بنسبة عالية على أن اللغة المستعملة في البيت هي الأمازيغية (القبائلية بلهجاتها المختلفة) إذ بلغت 93٪، في حين نسبة 7 ٪ تستعمل العامية، أما العربية...
	السؤال رقم 3: مكان السكن ؟
	من خلال الجدول أعلاه يتضح أن معظم أفراد العينة يقيمون في الحبال والقرى إذ نسبة 77٪ تؤكد على ذلك، مما يدل على أن هؤلاء التلاميذ يواجهون صعوبات مناخية واقتصادية تؤثر سلبا على تحصيلهم اللغوي والمعرفي، في حين نسبة 23٪ تمثل فئة أبناء المدينة، صاحبة الوسائل...
	السؤال رقم 4: مقر المتوسطة ؟
	يبين الجدول أعلاه أن أغلبية أفراد العينة المستجوبين، يقرون بأن الإكماليات التي يدرسون فيها تتواجد في المدن، وقد رأينا أن أغلبية التلاميذ ينحدرون من الجبل، مما يدل على أن معظم التلاميذ يعانون من مشكل بعد المتوسطة عن منزلهم مما ينجم عن ذلك عدة عراقي...
	السؤال رقم 5: ما الشعبة التي تفضل الاختصاص فيها مستقبلا؟ ولماذا؟
	إن النتائج المتحصل عليها في الجدول أعلاه توحي بأن أغلبية التلاميذ المتمدرسين يرغبون الاختصاص في الشعبة العلمية، فقد بلغت النسبة التي عبرت عن ذلك 68 ٪ وهي عالية بالنسبة للفئة التي تفضل الشعبة الأدبية 32 ٪، وذلك رغبة منهم في نيل الشهادة في العلوم و...
	السؤال رقم 6: ما نوع الكتب التي تفضل مطالعتها ؟
	من خلال الجدول يتضح ما إذا كان التلميذ في الطور المتوسط مولعا باللغة العربية أم لا، والملاحظ أن أغلبية التلاميذ يميلون إلى مطالعة الكتب المكتوبة بالعربية 66 ٪، وهي نسبة عالية مقارنة بالنسبة التي تفضل مطالعة الكتب الأجنبية 30 ٪، في حين نسبة 04 ٪ ل...
	السؤال رقم 7: ما البرامج التلفزيونية والإذاعية التي تفضل مشاهدتها، والاستماع إليها؟
	إن الجدول أعلاه يوحي بأن التلميذ المتمدرس شغوف جدا بمشاهدة التلفاز، وسماع المذياع، وفي مختلف القنوات، إلا أن الإقبال عليها يكون بدرجات متفاوتة؛ إذ سجلت:
	ـ نسبة 68٪ من أفراد العينة تقر بتفضيل البرامج العربية، ومعظمهم إناث.
	ـ نسبة 32٪ تفضل البرامج الأجنبية، والأكثرية ذكور.
	إن هذا العامل يكشف عن إيجابيات وسلبيات تؤثر على التلميذ، منها:
	ـ تعوّد التلاميذ على اللغة العربية عن طريق السماع.
	ـ اكتساب عادات لغوية صحيحة، وخاصة إذا كانت هذه البرامج تبث باللغة العربية الفصيحة.
	ـ تمكّن التلميذ من فهم وإتقان بعض اللغات الأجنبية كالفرنسية والإنجليزية مثلا.
	ـ إن اهتمام التلميذ بالتلفاز والمذياع، والإقبال عليهما بشكل مستمر مضيعة للوقت، وإهمال للدروس، فقضاء معظم أوقاته أمام التلفاز والمذياع سينجم عنه الإهمال والكسل، وكذا اكتساب عادات لغوية غير سليمة، فالبرامج الأجنبية ستبعده عن اللغة العربية، وكذا البرامج ...
	السؤال رقم 8: هل تميل إلى نشاط قواعد اللغة ؟
	يبين الجدول أعلاه تضارب الآراء حول ما إذا كان التلميذ يميل إلى نشاط القواعد، والملاحظ أن نسبة 60٪ تقر بعدم ميلها إلى النشاط، وهي نسبة عالية مقارنة بالتي تهتم بالمادة 20 ٪ ونسبة الذين يقرون بميلهم أحيانا20 ٪، مما يدل على أن نشاط القواعد لا يلقى الك...
	السؤال رقم 9: هل تواجه صعوبات إملائية ونحوية أثناء كتابة موضوع ما؟
	من خلال الجدول يتضح أن التلميذ يعاني عجزا نحويا وإملائيا واضحا أثناء الكتابة، فهو يجد عدة صعوبات لتحرير نص سليم من الناحية النحوية واللغوية؛ إذ نسبة 67٪ عبرت بنعم عن ذلك، وهي نسبة عالية مقارنة بالتي تؤكد على كفاءتها اللغوية والنحوية 3 ٪، أما نسب...
	السؤال رقم 10: هل تميز بين القواعد النحوية والقواعد الصرفية؟
	من خلال الجدول يتبين ما إذا كان التلميذ يفرق بين ما هو متعلق بالنحو، وبين ما هو متعلق بالصرف، والملاحظ أن بعض التلاميذ لا يميزون بين الفرعين، فنسبة الذين لا يواجهون صعوبات في ذلك أقل بكثير من نسبة الذين يواجهون ذلك المشكل 15٪ مقابل 20٪، في حين نس...
	السؤال رقم 11: ما اللغة التي تستعملها مع أستاذك داخل القسم ؟
	من خلال الجدول أكشف عن مدى وجود صعوبات وعراقيل تمنع التلميذ من التحدث باللغة العربية الفصيحة فقط داخل القسم، إذ سجلت نسبة 2. ٪ تستعمل الفصحى، وهي نسبة ضئيلة جدا مقارنة بنسب الذين يستعملون الأمازيغية 4 ٪ والعامية 8٪ ، لتؤكد هذه النتائج على أن لغة ...
	السؤال رقم 12: هل طريقة تدريس القواعد متناسبة مع مستواكم؟
	إن الجدول أعلاه يوضح الآراء المختلفة حول ما إذا كانت الطريقة التي يقدم بها الأستاذ درس القواعد مناسبة للتلميذ، والملاحظ أن نسبة 10٪ لا تعجبها الطريقة إطلاقا، وهي نسبة متقاربة مع نسبة الذين يقرون بإعجابهم لها 7٪، في حين نسبة 66٪ تقر بملاءمة تلك ال...
	السؤال رقم 13: هل تشارك الأستاذ أثناء الدرس ؟
	من خلال الجدول يتبين أن نسبة المشاركة في القسم قليلة؛ إذ نسبة 73 ٪ عبرت عن حبها للمشاركة ولكن أحيانا، وهي نسبة عالية مقارنة بالذين يشاركون وباستمرار 7 ٪، في حين نسبة 20٪ تؤكد على عدم المشاركة، مما يدل على أن هذه الفئة تواجه صعوبات لغوية ومعرفي...
	السؤال رقم 14: هل تنجز التطبيقات المنزلية المتعلقة بأنشطة اللغة العربية ؟
	يبين الجدول أعلاه ما إذا كان التلميذ ينجز التطبيقات المنزلية المتعلقة بدروس اللغة أم لا، والملاحظ أن نسبة 64٪ من أفراد العينة تقر بعدم إنجازها للتطبيقات،  وذلك بسبب أن الأستاذ لا يحاسبهم على ذلك، في حين نسبة 10 ٪ تقر باهتمامها بالمادة، فهي تنجز ك...
	السؤال رقم 15: هل تتمرن على قواعد اللغة خارج المؤسسة ؟ ولماذا؟
	يبين الجدول أعلاه ما إذا كان التلميذ يتمرن على القواعد التي يتلقاها خارج القسم، والملاحظ أن نسبة 80 ٪ تقر بعدم تمرنها على تلك القواعد لا كتابة ولا مشافهة لأن الظروف المحيطة بها خارج المدرسة لا تساعدها على ذلك، فلغة الشارع والبيت تختلف تماما عن العر...
	السؤال رقم 16: أنت في مستوى يسمح لك بإدارة الدرس، وإنك تحتاج إلى الأستاذ فقط كي يوجهك، ما رأيك ؟
	يظهر الجدول أعلاه مدى اقتناع التلاميذ وتمسكهم بالقاعدة التقليدية (الأستاذ ينجز الدرس، والتلميذ يستمع فقط) فقد سجلت نسبة 13 ٪ تقر بصحة الفكرة المطروحة أعلاه، وهي نسبة منخفضة مقارنة بالتي تنفي الفكرة 20 ٪، في حين نسبة 67 ٪ وهي النسبة الغالبة تفضل عدم إب...
	6 ـ النتائج العامة للدراسة الميدانية:
	من خلال هذه الدراسة، سأحاول إجراء تلخيص للاستنتاجات الأولية المتحصل عليها في الدراسة الميدانية والتي أجريت على الهيئة التعليمية التعلّمية، ومحاولة تقديم وصف واقعي وموضوعي لواقع تدريس اللغة العربية في المدرسة الجزائرية، وبالتحديد في المرحلة الإكما...
	ـ يتسم الواقع اللغوي للمجتمع الجزائري بالتعدد، ومن ثم وجود صعوبات في تعليم وتعلم اللغة العربية الفصحى، فكل من المعلم والمتعلم يواجه صعوبات في إكساب واكتساب قواعد اللغة العربية والتمرن عليها. فاللغة العربية في المدرسة الجزائرية( الطور المتوسط) لغة أجنب...
	ـ إن الدرس النحوي كغيره من الدروس اللغوية لم يعد يدرس كما كان في القديم (عهد النحاة)، فبعد أن كان يدرس لذاته؛ أي كعلم مستقل أصبح الآن يلقى من أجل غاية أخرى ألا وهي دراسة اللغة العربية وتمكين الفرد من استعمالها في مختلف المواقف، فالنحو الذي يدرس في ال...
	ـ إن غاية التدريس هي تكوين جيل كفء، قادر على حل مشاكله ـ مستقبلا ـ دون مد يد العون، والمقاربة بالكفاءات بيداغوجية جديدة تحاول تحقيق ذلك، ولكن هناك عراقيل عدة تقف أمام طريقها، فبعض التلاميذ والأساتذة مقيدون بالطريقة التقليدية، إلى حدّ أنهم عاجزون على ا...
	ـ إن المعلم لا يستطيع أن يكون موجها فقط، لأن التلميذ غير قادر على إدارة الدرس، فمزال يؤمن بفكرة أن وجوده في القسم هو لغرض التعليم، بمعنى أن الأستاذ هو الذي يمده بكل شيء، والدليل على ذلك أنه قلما يحضِّر درسا أو يشارك في إنجازه. كما أن المعلم ليس بمقدور...
	ـ إن المعلم يعجز عن تطبيق المقاربة بالكفاءات كما هو منصوص به، لأنه ناقص التكوين في هذا النظام الجديد، فعليه أن يتعلم أولا، وأن يكتسب بعض المفاهيم المتعلقة به، وخاصة صاحب الخبرة الطويلة في التدريس، فالفكر القديم (بيداغوجيا الأهداف) يطغى على تفكيره، فلا...
	ـ إن بعض التلاميذ لا يستوعبون قواعد اللغة العربية ولا يستطيعون توظيفها مشافهة وكتابة، وهذا يعود إلى أسباب بارزة، من بينها:
	( بعد اللغة العربية الفصحى عن محيطه الاجتماعي؛ لأن اللغة الأكثر استعمالا هي الأمازيغية والعامية، وبالتالي فإن فرص التمرن على قواعد اللغة قليلة جدا، إن لم أقل منعدمة.
	( إقبال بعض التلاميذ على القنوات التلفزيونية والإذاعية الأجنبية بشكل مستمر، مما يعيقه على اكتساب الفصحى، وكذا التأثير السلبي للقنوات المبرمجة بالعامية التي يكثر فيها اللحن.
	( عدم المطالعة بالعربية، والميل إلى المؤلفات الأجنبية.

